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ON SOz

Hepimiz  birbirimizden parmak izlerimiz kadar farkliyiz. Fiziksel
Ozelliklerimiz, ten rengimiz, ses tonumuz, yiiz hatlarimiz, algilarimiz, 6grenme
ozelliklerimiz, kaygi diizeylerimiz ya da yeteneklerimiz de birbirimizden c¢ok
farklidir. Bu farkliliklarin yani sira hepimizin giiglii ve zayif yanlar1 da vardir. Bazi
bireyler gelisim alanlarinda digerlerine gore Onemli derecede farkliliklara ve
sinirliliklara sahip olarak diinyaya gelebilir. Iste bu farklilik ve sinirliliklar, belirli bir
diizeyde oldugu zaman yetersizlik seklinde isimlendirilir. Isitme yetersizligi, gorme
yetersizligi, ortopedik yetersizlik, kas ve sinir sistemine bagl yetersizlikler vb. gibi
zihinsel yetersizlik de bu yetersizlik tiiriinden biridir.

Egitimin genel amaci bireyi topluma ve gelecege hazirlamaktir. Bu
pencereden bakildiginda 6zel egitim, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin var olan
potansiyellerini ve yeteneklerini gelistirmeyi hedefler. Bunun yani sira yetersizligin
engele donlismesini Onleyecek miidahaleler de icerir. Bu nedenle 6zel egitimin temel
amacinin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitsel gereksinimlerini karsilamak oldugu
soylenebilir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (2018) 6. Maddesinde 6zel
egitim hizmetlerinin amac1 “Tiirk milli egitiminin genel amag ve temel ilkeleri esas
aliarak; 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitim ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini; st
Ogrenime, meslek hayatina ve toplumsal yasama hazirlanmalarini amaglar” seklinde
agtklanmigtir. Yani 6zel egitim, 6zel gereksinimi olan bireyin ilgi ve yeteneklerini
dikkate alarak onu bir sonraki 6grenim basamagina ve hayata hazirlamaktir. Ote
yandan zihinsel yetersizligi olan bireylerin hangi egitim ortaminda egitim alacagina
bireyin gereksinimlerine dayali olarak karar verilir. Zihinsel yetersizligi olan bireyin
hangi egitim ortaminda daha fazla amag gergeklestirecek, daha bagimsiz olacak ise
ailenin de goriisii alinarak buna gore bir egitim ortamina yonlendirilir. Buna en az
siirlandirilmig egitim ortami da denilmektedir. Bu baglamda 6zel egitim uygulama
okulu zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitim ortamlarindan en Onemlilerden
birisidir. Zihinsel yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu olan O6grencilere
miinhasir olan bu okulda, Ogrencileri bir iist O0grenime, meslege ve hayata
hazirlayacak bir¢cok ders bulunmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi de bu
derslerden biridir.

Orta-agir zihinsel engelli ve otizm spektrum bozuklugu olan Ogrencilere

yonelik gelistirilen din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi; bu



ogrencilerde dini konular ile yasadiklar1 hayat arasinda baglant1 kurabilecek sekilde
tavir ve tutum gelistirmeyi ve onlara bu dogrultuda ilgili bilgi, beceri ve davranislar
kazandirmay1 amaglamaktadir. Hazirlanan bu 6gretim programi ile 6grencilerin;
Islam dinini ana kaynaklar ile birlikte tanimaya imkan verecegi, islam'm iman,
ibadet ve ahlaki esaslarini kavrayabilmesi, dini ve milli bayramlari taniyip vatan ve
millet sevgisini fark edebilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda, ¢alismada DKAB
O0gretim programinin hedef/igerik/6grenme-6gretme siireci ve 0lgme-degerlendirme
boyutlariin 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmustir.

Dort boliimden olusan arastirmanin giris boliimiinde; arastirmanin konusu ve
amaci, arastirmanin problemi, Onemi, kapsami, smurliliklart ve g¢alisma ile ilgili
tanimlara yer verilmistir. Birinci boélimde; kavramsal c¢erceve basligi altinda
aragtirmanin teorik boyutu ile alan yazini taranmis ve bu konuda bilgiler islenmistir.
Ikinci béliimde; arastirmada kullanilan karma yontem ve kullanilan tasarimla ilgili
detayli bilgiler sunulmustur. Ugiincii béliimde; bulgular, tartisma ve yorumlar
basligiyla calismanin temelini olusturan DKAB ve 06zel egitim O6gretmenleriyle
yapilan anket sonuglar1 ve goriismelerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular sunulmus,
ortaya c¢ikan bulgular karma yontemin geregi olarak nicel ve nitel veriler
harmanlanarak literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin bulgulariyla tartisilmistir.
Dérdiincii boliimde aragtirmadan elde edilen sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

Calismam boyunca rehberlik ve desteklerini higbir zaman esirgemeyen,
tavsiye, elestiri ve yorumlariyla ¢alismaya yon veren danisman hocam Prof. Dr. H.
Yusuf ACUNER ve TiK iiyesi hocalarim Prof. Dr. Bayramali NAZIROGLU ve Dog.
Dr. Zeki KARATAS’a; calismami tamamlamam hususunda degerli Oneri ve
katkilartyla beni her zaman cesaretlendiren Dog¢. Dr. Mustafa BASKONAK’a;
calismamin ¢esitli sathalarinda tecriibe ve bilgilerinden istifade ettigim Prof. Dr.
Saadettin OZDEMIR, Dog¢. Dr. Teceli KARASU ve lisansiistii 6grencilik hayatim
boyunca her konuda bilgisine ve tecriibesine her daim damstigim Dr. Ogr. Uyesi
flhan TETIK’e ve Mahmut KOCAN’a; calismanin fiziksel diizenlemesinde hi¢ bir
zaman yardimini esirgemeyen Rahile AVCI’ya miitesekkirim. Calismamda
Tiirkiye’nin 80 ilinden (Sirnak’ta okul olmadigr i¢in) kiymetli zamanlarmi bana
ayirma nezaketini gosteren 6zel egitim uygulama okulunda gorev yapan DKAB ve

0zel egitim bransindan mesai arkadaglarima siikranlarimi sunarim.

Tolgahan Ferman POLAT
RIZE/2024
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OZET

OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU DKAB OGRETIM PROGRAMININ
OGRETMEN GORUSLERI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Bu aragtirma “Orta-Agir Zihinsel Engeli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Ogrenciler I¢in Hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”nin
ogretmen goriisleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Yapilan inceleme
ve literatiir taramasina gore, 6zel egitim gerektiren bireylerin din egitimindeki giigliikleri
tespit etmeye yonelik lisansiistii tez calismalart ¢cok sinirlidir. Meveut ¢aligmalarin da
icerik olarak orta-agir zihinsel engellilerin din egitimini incelemesi agisindan eksik
oldugu tespit edilerek bdyle bir calismanin yapilmasina karar verilmistir. Aragtirmada
karma yontem yaklagimi esas alimmigtir. Karma yontemi kullanabilmek i¢in arastirmanin
tasarimi; Paradigmaya Gore Karar'da Baskin Statiilii, Zamana Gére Karar’'da Strall
Statiide olacak sekilde modellenmistir. Arastirmanin nicel boyutunun katilimecilarin
2020-2021 egitim 6gretim yilinda tiim Tirkiye’deki tic kademe egitime yer veren 275
0zel egitim uygulama okulu olusturmaktadir. Bdylece arastirmanin nicel boyutunda 104
DKAB; 171 6zel egitim 6gretmeni olmak iizere toplam 275 dgretmen ile galisilmistir.
Aragtirmanin nitel boyutunun katilimcilarim1 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ve nicel
boyutta da arastirmaya katilan 7 cografi bolge, 14 ilden; 14 DKAB ve 14 6zel egitim
bransindan olmak {izere toplam 28 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada nicel verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 49 sorudan olusan “Ozel Egitim
Uygulama Okulu DKAB Dersi Ogretim Programi Degerlendirme Anketi” kullanilirken;
nitel verilerin toplanmasinda ise yari yapilandirilmis ve nicel verilerden elde edilen
sonuclardan yararlanarak olusturulan 17 soruluk “Goériisme Formu” kullanilmistir.
Aragtirmada nicel verilerin ¢dziimlenmesinde; aritmetik ortalama, yiizde ve frekans
analizinden yararlanilmigtir. Nitel veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmis, DKAB
Ogretim programimin hedef/igerik/6grenme-6gretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme

temalar1 g¢ercevesinde bir araya getirilip alt temalart olusturulmustur. Ayrintili bir



bicimde tanimlanan ve sunulan nicel ve nitel veriler, karma yontemin dogasina uygun
sekilde arastirmanin bulgular boliimiinde birlestirilerek islenmistir. Yine bu boliimde
arastirmadan elde edilen bulgular, literatiirde yer alan benzer ¢aligmalarin bulgulariyla
degerlendirilmis ve orta-agir zihin engeli ve otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin
din egitiminin giigliiklerine cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin gilincellenen DKAB 6gretim programi
hakkinda genel anlamda olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlere
gore program, Ogrencilerin hayatlarinda olumlu bir etki birakacak niteliklere sahip
degildir. Programin hedefleri ¢ogunlukla 6grenci seviyesinin lizerindedir. Bu baglamda
program soyut hedeflerden arindirilarak, programin olabildigince somut hedeflerden
olugmasi saglanmalidir. Program igerigi sade ve anlasilir bir sekilde hazirlanip 6grenci
ihtiyaglar1 goz Oniinde bulundurularak giincellenmelidir. Program 06grenci merkezli
egitim anlayisina uygun degildir. Bunun igin DKAB brang dersligi olmasi, 6zel egitim
bilgi ve donanimina sahip brans 6gretmeni saglanmasi, haftalik ders saatinin arttirilmasi
gerektigine dikkat ¢ekilerek daha iyi imkanlarla dersin islenmesi gerektigi belirtilmistir.
Ayrica 6gretmenler, derse yonelik arag-gere¢/materyal konusunda ekstra destege ihtiyac
duyduklarini, mobil uygulamalarin ve tiim okullarda akilli tahtanin olmasi gerektigini
vurgulamistir. Ders kitabi; tasarim, kaliteli resimler ve etkinlikler, metin/resim orani
yoniinden 6grenciye uygun olacak sekilde gelistirilmelidir. Programda onerilen 6lgme ve
degerlendirme teknikleri program kazanimlarimi Slgmeye uygun degildir. Unite
sonlarinda yer alan degerlendirme etkinlikleri ihtiyaci karsilamamaktadir. Bunun i¢in
farkli Ogrenme alanlarina hitap eden, cesitlendirilmis ve teknolojik agirlikli
Olcme/degerlendirmeye imkan taniyan etkinlikler olusturulmalidir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 6zel egitim uygulama okulu DKAB 6gretim programinin sahadan
da doniitler alinarak gilincellenip, programin islevselliginin arttirilmast gerektigi

diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Orta-Agir Zihinsel Engeli, Otizm Spektrum
Bozuklugu, Din Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ogretim Programi
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE SPECIAL EDUCATION PRACTICE SCHOOL
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS EDUCATION PROGRAM FROM
TEACHER'S OPINIONS

This research was carried out in order to evaluate the Religious Culture and
Moral Education Curriculum for Students with Moderate-Severe Intellectual Disability
and Autism Spectrum Disorder in terms of teachers' opinions. According to the review
and literature review, postgraduate thesis studies to identify the difficulties in religious
education of individuals who need special education are very limited. It has been
determined that the existing studies are lacking in terms of examining the religious
education of the moderately-severely mentally handicapped, and it has been decided to
carry out such a study. The mixed method approach was used in the research. In order to
use the mixed method, the design of the research was Dominant Status in Decision by
Paradigm according to the design of Johnson and Onwuegbuzie (2004); It is modeled to
be in Sequential Status in Decision by Time. The participants of the quantitative
dimension of the research consist of 275 special education practice schools in Turkey in
the 2020-2021 academic year, which include three levels of education. Thus, in the
quantitative dimension of the research, 104 Religious Culture and Moral Knowledge; A
total of 275 teachers, 171 of whom were special education teachers, were employed. The
participants of the qualitative dimension of the research are from 7 geographical regions
and 14 provinces that participated in the research in the 2021-2022 academic year and in
the quantitative dimension; It consists of 28 teachers, 14 from Religious Culture and
Moral Knowledge and 14 from special education branches. While the "Special Education
Practice School DKAB Curriculum Evaluation Questionnaire™ developed by the
researcher and consisting of 49 questions was used to collect quantitative data in the
research; In the collection of qualitative data, an "Interview Form" consisting of 17
questions was used, which was created by utilizing the results obtained from semi-

structured and quantitative data. In the analysis of quantitative data in the research;
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arithmetic mean, percentage and frequency analysis were used. Qualitative data were
analyzed with the content analysis technique, and sub-themes were formed by bringing
them together within the framework of the target/content/educational situations and
measurement-evaluation themes of the Religious Culture and Moral Knowledge
curriculum. Quantitative and qualitative data, which were defined and presented in
detail, were combined and processed in the findings section of the research in
accordance with the nature of the mixed method. In the conclusion part, the findings
obtained from the research were evaluated by supporting the theoretical information and
it was tried to find answers to the difficulties of religious education of individuals with
moderate-severe mental disabilities. As a result of the research, it was seen that the
teachers had a generally negative attitude about the updated Religious Culture and Moral
Knowledge curriculum. According to the teachers, the program does not have the
qualifications to have a positive impact on students' lives. The objectives of the program
are often not suitable for the level of the student. In this context, the program should be
purified from abstract goals and it should be ensured that the program consists of
concrete goals as much as possible. The content of the program should be prepared in a
simple and understandable way and should be updated considering the needs of the
students. The program is not suitable for the student-centered education approach. For
this, it was pointed out that there should be a Religious Culture and Moral Science
branch classroom and the weekly course hours should be increased, and it was stated that
the course should be taught with better facilities. In addition, teachers emphasized that
they need extra support in terms of tools and materials, and that there should be smart
boards and mobile applications. Textbook; design, quality pictures and activities should
be developed in a way that is suitable for the student in terms of text/image ratio. The
measurement and evaluation techniques suggested in the program are not suitable for
measuring program achievements. Evaluation activities at the end of the unit do not
meet the needs. For this, activities that address different learning areas, that allow
diversified and technologically weighted measurement/evaluation should be created.
When evaluated in general, it is thought that the Religious Culture and Moral
Knowledge curriculum of the special education practice school should be updated by

taking feedback from the field and the functionality of the program should be increased.

Keywords: Special Education, Moderate to Severe Intellectual Disability, Autism Spectrum

Disorder, Religious Education, Religious Culture and Moral Knowledge, Curriculum
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GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin konusu ve amaci, arastirmanin
problemi, 6nemi, kapsami, sinirliliklari, varsayimlar: ve konu ile ilgili tanimlara yer

verilmigtir.

Arastirmanin Konusu ve Amaci

Arastirmanin konusu; {i¢ kademe olarak orta-agir zihin engelli bireyler ile
otistik bireylerin egitim gordiigii 6zel egitim uygulama okulundaki Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde karsilagilan problemlerin ¢esitli boyutlariyla DKAB
ve oOzel egitim Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesidir. Arastirma iki boliim
olarak tasarlanmistir. Arastirmanin ilk béliimiinde 6zel egitim uygulama okullarinda
gorev yapan, alant taniyan DKAB ve o0zel egitim Ogretmenlerinin gorisleri
cergevesinde DKAB 6gretim programinin; amag, icerik, 0grenme-ogretme siireci ve
degerlendirme asamalar1 incelenmistir. Bu baglamda DKAB ve 06zel egitim
Ogretmenlerinin dersten ne bekledikleri dikkate alinarak, 6grencilere verilen DKAB
derslerinde karsilasilan  sorunlarin  gesitli  boyutlariyla ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmigtir.  Bu amaca ulasmak i¢cin DKAB 06gretim  programinin
hedef/igerik/0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarini sorgulayan 49
soruluk anket uygulamasiyla arastirmanin birinci bolimii  tamamlanmistir.
Arastirmanin ikinci boliimiinde; orneklem olarak aliman DKAB ve 6zel egitim
Ogretmenlerine, aragtirmanin birinci boliimiinde elde edilen verilerden olusturulan 17
soruluk goriisme formu uygulanmistir. Yapilan bu goriismede; arastirmanin birinci
kisminda elde edilen sonuglar ilgili kigilerden yorumlamalari istenmis, tespit edilen
sorunlarin ¢éziimii adina yapilmasit gerekenler degerlendirilmis ve uygulamada
karsilasilan problemlere ¢oziimler tiretilmeye galisilarak yasanan problemlerin en aza
indirilmesi  hedeflenmistir. Arastirmada ortaya c¢ikacak sonuglarin DKAB
programinin temel felsefesi ve uygulama ilkelerinin daha iyi anlasilarak, DKAB ve
Ozel egitim Ogretmenlerine yardimci olmasi amaglanmaktadir. Ayrica 6zel egitim
uygulama okuluna devam eden 6grencilerin DKAB dersinin niteliginin artmasina

katkida bulunacagi imit edilmektedir.



Arastirmanin Problemi

12 Yillik Zorunlu Egitim Sistemi (4+4+4 egitim sistemi) 2012-2013 egitim
Ogretim doneminde Tiirkiye'de uygulanmaya baslayan yeni bir egitim sistemidir.
Tiirkiye'de zorunlu egitimin sekiz yildan 12 yila ¢ikarilmasini ve egitim sisteminin
4+4+4 seklinde kademelendirilmesini 6ngdren Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun Teklifi’ni, 20 Subat 2012 tarihinde
Adalet ve Kalkinma Partisinin bes Grup Baskanvekili TBMM'ye sundu.
Kamuoyunda biiylik tartigmaya sebep olan kanun teklifi TBMM Milli Egitim,
Kiiltiir, Genglik ve Spor Komisyonu'nda 11 Mart 2012 tarihinde kabul edildi. 6287
No’lu bu kanun, 11 Nisan 2012’de Resmi Gazete’de yayimlanarak yiirtirliige girdi.
Kamuoyunda 4+4+4 diizenlemesi olarak bilinen bu kanun ile egitim sisteminde
biiylik bir degisiklik yapildi. Bu degisiklikler 2012-2013 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslandi.

12 Yillik Zorunlu Egitim (4+4+4) Sistemiyle daha onceki 5+3 Egitim
Sisteminin aksine artik dort sene ilkokul (1, 2, 3, 4. Siiflar), dort sene ortaokul (5, 6,
7, 8. Siniflar) ve dort sene lise (9, 10, 11, 12. Simiflar) olacak sekilde diizenlenmistir.
Bu degisiklik kendisine 6zel egitim uygulama okullarinda da yer bulmustur. Soyle
ki; onceden 1. Kademe Egitimi (1.-8. Siniflar) zorunlu ve II. Kademe Egitimi (9.-12.
Simiflar) istege ve bolgenin bulundugu imkéanlara bagl olarak yapilmaktaydi. 12
Yillik Zorunlu Egitim Sistemi (4+4+4 Egitim Sistemi) ile birlikte 6zel egitim
uygulama okullarinda I. Kademe Egitimi (1.-4. Smif), II. Kademe Egitimi (5.-8.
Smif) ve III. Kademe Egitimi (9.-12. Smnif) seklinde ve =zorunlu olarak
uygulanmaktadir. Orta ve agir zihin engelli bireyler ile otistik 6grencilere yonelik
acilmis olan bu okullarda 5. Siiftan 12. Simif kadar haftada 1 saat okutulmasi
zorunlu olan DKAB dersi bulunmaktadir. Ote yandan 6zel egitim uygulama okuluna
devam eden bireylerin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimleri diger yasitlarina gore
geciktiginden veya hi¢ gelisemediginden bu okullarda 6zel egitim almaktadirlar.
Ayrica bazi somut kavramlar ile soyut kavramlarin birgogunu anlamakta, ifade
etmekte ve davranisa dontistirmekte zorluk yasamaktadirlar. Din alani itibariyle
DKAB derslerinde somut ve soyut bir¢ok kavram bulunmakta ve bu kavramlarin
O0zel egitim wuygulama okulu Ogrencilerinin anlayabilecegi ve davranisa

doniistiirebilecegi sekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Orta-agir zihin engelli



bireyler ile otistik 6grencilere yonelik okutulan DKAB dersleri, 6grencilerin mevcut
yetersizlikleri, ikinci bir engele sahip olmalari, DKAB 6gretmenlerinin 6zel egitimle;
Ozel egitim O6gretmenlerinin DKAB alam ile ilgili yeterlilik diizeyleri, 6grenci-
Ogretmen iletisimi, egitim-O0gretim ortaminin uygunlugu, okul ortaminda DKAB
brans dersligi bulunup bulunmamasi, haftalik ders saati sayisi, ders kitabinin uygun
nitelikte hazirlanip hazirlanmadigi ve Ogretim programinin igerigi gibi farkl
konulardan kaynaklanan bir¢ok problemi i¢inde barindirmaktadir. Bu problemleri en
iyi bilen, bu 6grencilerle siirekli yiiz yiize iletisim kuran DKAB ve 6zel egitim
ogretmenleridir. Arastirmada, yasanan bu gibi problemlerin tespit edilerek
giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri sunulmasi disiiniilmektedir. Ayrica DKAB
Ogretim programi ve dgeleri olan hedef/amaglar, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
6lcme-degerlendirme boyutlarinin 6grenci diizeylerine uygunlugunun sorgulanmasi
hedeflenmektedir.

Sonu¢ olarak 6zel egitim uygulama okulunda okutulan DKAB dersinde,
DKAB ve o6zel egitim Ogretmenlerinin hangi sorunlarla karsilastiklarinin tespit
edilmesi ve yasanan sorunlarin ¢6ziilmesi adina hangi adimlarin atilmasi gerektiginin
belirlenmesi hedefiyle boyle bir arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu
baglamda aragtirmanm ana problemi; Ozel egitim uygulama okullarinda DKAB
dersinde karsilasilan sorunlar nelerdir ve yasanan sorunlara yénelik hangi ¢oziimler
sunulabilir? (DKAB dersi dgretiminin  yeterlilik  durumu nedir?) seklinde
belirlenmistir. Yasanan problemlerin tespiti adina DKAB 6gretim programinin
hedef/igerik/6grenme-6gretme siireci ve 6l¢gme-degerlendirme boyutlarini sorgulayan

4 alt problem belirlenmis, bu problemlerle ilgili degerlendirmeler yapilmistir.

Bu problemleri tespit etmeye yonelik sorular asagida yer almaktadir:

1. Ogzel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programimin hedef/amag
boyutuyla ilgili problemleri nelerdir?

2. Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programinm igerik
boyutuyla ilgili problemleri nelerdir?

3. Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programimin dgrenme-

Ogretme siireci boyutuyla ilgili problemleri nelerdir?



4, Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programinin

6l¢me/degerlendirme boyutuyla ilgili problemleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Ozel egitim uygulama okulunda 6grenim géren orta-agir zihin engelli bireyler
ile otistik dgrencilerin din egitimi; diger okullarda oldugu gibi zorunlu olarak ilkokul
IV. Sinifta baglamaktadir. DKAB dersi ilkokullarda (I. Kademe), ortaokullarda (II.
Kademe) ve liselerde (I1l. Kademe) haftada 1 saat olarak okutulmaktadir. Bununla
birlikte diger ortaokul ve lisede se¢cmeli olarak okutulan Temel Dini Bilgiler, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Kuran-1 Kerim gibi dersler okutulmamaktadir. Ozel egitim
uygulama okulunda gorevli tek bir tane DKAB o6gretmeni, ilkokul (I. kademe)
ortaokul (II. Kademe) ve lisedeki (III. Kademe) DKAB dersini okutmaktadir. Diger
bir ifadeyle 6zel egitim uygulama okulunda haftalik DKAB dersi 1 saat oldugu i¢in,
okullarin biiyiik bir cogunlugunda bir DKAB 6gretmeni biitiin kademelerdeki ders
yiikiinii tek basina karsilamaktadir. Her siniftan tek subenin oldugu bir okul
biinyesinde tim siniflara giren bir DKAB 6gretmeni, 9 saat derse girmektedir ve
haftalik 15 saat maas karsiligini olan ders yikimliligini bile yerine
getirmemektedir. Bu durumda DKAB 6g8retmeni ya norm fazlasi1 duruma diisecek ve
zorunlu yer degisikligi siireci ile kars1 karsiya kalacak ya da yakinlardaki bir okuldan
ders yiikiimliiliigii olan 15 ders saatini tamamlama yoluna gidecektir. Ote yandan
Ozel egitim uygulama okullarinin sayist ve bu okullarda okuyan o6grenci ve
gorevlendirilen dgretmen sayis1 da her gegen yil artmaktadir. Ozel egitim uygulama
okulu, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda 80 okulda, 2702 erkek, 1009 kiz olmak
lizere toplam 3.711 Ogrenci ve 493 Ogretmen ile 236 derslikte hizmet vermistir.
2018-2019 egitim-6gretim yilinda, 6zel egitim uygulama okulu; 272 okulda, 7.468
erkek, 3.968 kiz olmak iizere toplam 11.436 6grenci ve 3.322 dgretmen ile 1.695
derslikte hizmet vermistir. Her ne kadar okul ve 6grenci sayist son yillarda artmis
olsa da okul ve DKAB dersi bazinda diistiniildiigiinde, yukarida ifade edilen sorun
halen devam etmektedir. Yine 2018 yilinda tiim DKAB egitim programi1 MEB Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan 6grenme alanlar1  ve kazanimlar
giincellenmistir. Ozel egitim uygulama okulu DKAB &gretim programi da yapilan bu

yeniliklerin arasinda yer almaktadir. Bu anlamda aragtirmada yenilenen DKAB



Ogretim programinin etkililiginin test edilmesi c¢alismanin Onemini arttiracagi
disiiniilmektedir.

Literatiir taramas1 sonucunda YOK tez katalogunda DKAB ile ilgili toplam
385 lisansiistii caligma tespit edilmisti. DKAB 06gretim programini, DKAB
Ogretmenlerinin  yeni  miifredat ve Ogretim materyallerini ne kadar
benimseyebildikleri ve ne tiir endiseler tasidiklarini inceleyen bir¢ok arastirma
yapilmis olmasina ragmen; orta-agir zihinsel engeli ve otizm spektrum bozuklugu
olan 6grencilere yonelik olan ve 6zel egitim uygulama okulunda islenen DKAB dersi
ve Ogretim programini ele alan bir aragtirmaya rastlanmamistir. Yapilan bu
aragtirmanin literatiirde yer alan bu boslugu dolduracag: diisiiniillmekte ve bu durum
yapilan arastirmanin literatiir agisindan Onemini vurgulamaktadir. Arastirmanin
sonuclar1 program gelisimi ve degisimi lizerine yapilan ¢aligmalara da 151k tutacaktir.
Uygulanmakta olan bir 0gretim programinin zaman zaman programla ilgili tim
kesimlerden goriis alinarak, uygulamadaki sorun ya da durumlar belirlenerek yeniden
ele alinmas1 gerekmektedir. Ogretim programimin zaman iginde daha iyi islemesi igin
ozellikle asil uygulayicilar olan 6gretmenlerden belli araliklarla doniit alinmasi ve
onlardan gelen yorumlar dogrultusunda gerekli degisikliklerin yapilmasi, daha 1yi bir
egitim ortami i¢in de Onemlidir. Ciinkii program ne kadar ideal boyutlarda
gelistirilmis olursa olsun, sonugta programin uygulama siirecindeki en énemli unsur
ogretmendir. Bu bakimdan, 6gretmenlerden belli araliklarla goriis alinarak miifredat
hakkindaki goriislerinin nasil degistigini ortaya ¢ikarmayi amacglayan bu g¢alismay1
basta Ogretmenler olmak ilizere yeni programlari uygulamakla ilgilenen herkes
okullardaki durum hakkinda bilgi edinmek i¢in referans olarak kullanabilir. Bu
sayede ogretmenlerin uygulamada karsilastigi aksakliklarin neler oldugu tespit edilip
bunlara yonelik ¢oziim Onerilerinin sunulmasi ve program gelistirmeden sorumlu
kurum ve kuruluslar tarafindan gerekli 6nlemlerin alinmasi miimkiin olacaktir.
Ayrica bu aragtirmada hem karma yontem ile ¢alisilmis olmasi hem de aragtirmanin
birinci bolimiinde tiim evrene ulasilmis olmasi; ikinci boliim de ise 7 cografi
bolgeden tabakali sekilde orneklem alinmis olmasi ¢aligmanin yontem bakimindan

Onemine isaret etmektedir.



Arastirmanin Kapsam

Bu arastirmada 6zel egitim uygulama okulunda gorev yapan DKAB ve 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  DKAB  derslerinde  karsilastigt ~ problemlerin
degerlendirilmesi yapilmistir. Ozel egitim uygulama okullar1 ¢ogunlukla; ilkokullar
(I. Kademe), ortaokullar (II. Kademe) ve liseler (III. Kademe) miistakil midiirliik
seklinde, ayn1 egitim kurumu olarak, tek bir binada hizmet vermektedir. Bu nedenle
bu okullarda gorevli DKAB dersi 6gretmenlerinin DKAB derslerini okutmasindan
dolay ilkokul IV. Smiftan (I. Kademe) ortadgretim 12. Sinifa kadar (III. Kademe)
okutulan DKAB dersinin problemleri arastirma kapsami i¢inde yer almistir. Calisma
grubu, aragtirmanin ilk asamasi igin tim Tirkiye’de {i¢ kademe miistakil miidiirliik
halinde bulunan 6zel egitim uygulama okullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenleri,
DKAB 06gretmeni bulunmayan okullarda ise bu derse giren 6zel egitim sinif
ogretmenleridir. Yukarida bahsedilen ozellikte ii¢ kademe egitime yer veren Ozel
egitim uygulama okullarinin sayis1 arastirmanin bagladigi tarihte tiim Tiirkiye’de 275
olarak tespit edilmistir. Arastirmanin ikinci kismi i¢in 6rneklem alinmasi yoluna
gidilmistir. Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinde 14 ilde bulunan 28 6zel egitim
uygulama okulunda gorev yapan 28 DKAB 6gretmenidir. Ancak arastirma devam
ederken tez inceleme komitesinin Onerisi dogrultusunda, arastirmada veri ¢esitliligi
ve zenginligi saglamak adina bu sayr 14 DKAB o6gretmeni ve 14 06zel egitim
Ogretmeni olacak seklinde giincellenmistir. Ayrica arastirmanin bu boliimiinde
DKAB branginda olup kadrolu olarak gérev yapmakta olan 6gretmenler arastirmaya
dahil edilmistir. Ciinkii DKAB 6gretmeni bulunmayan okullardaki DKAB derslerine
baska okullardan gorevlendirilen DKAB 06gretmenleri, iicretli olarak calistirilan
DKAB Ogretmenleri veya farkli branslardan  Ogretmenler  girmektedir.
Gorevlendirme, licretli veya diger brans dgretmenlerinden DKAB derslerini okutan
ogretmenler DKAB derslerini gegici bir siire okuttugu i¢in arastirmanin gecerliligini
saglamak adina caligma grubuna dahil edilmemistir. Arastirmanin gecerliligini
artirmak icin okullarda sadece kadrolu olarak gorev yapan ve DKAB brangindan olan

ogretmenler ¢aligsma grubu icerisinde yer almistir.



Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma;

1- Ozel egitim uygulama okullarmin DKAB §gretim programinin, program
gelistirme agisindan degerlendirilmesiyle,

2- Ozel egitim uygulama okullarinin tiim kademlerindeki DKAB dersinin dgretim
programiyla,

3- Arastirmanin birinci kisminda Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim
Programi Degerlendirme Anketi’nin uygulandigi 275 6zel egitim uygulama
okuluyla,

4- Arastirmanin ikinci kisminda ornekleme alinan, Tiirkiye’nin yedi cografi
bolgesinden secilen 14 il ve bu illerden segilen 28 okulda DKAB derslerine
giren kadrolu 14 DKAB ve 14 6zel egitim 6gretmeniyle,

5- Aragtirmanin pilot uygulama agamasi periyod olarak 2021 egitim-6gretim yili
Bahar donemi, esas uygulama asamasi ise 2021-2022 egitim-0gretim yili Giiz
ve Bahar donemindeki ¢alisilmalar ile sinirlidir.

6- Arastirma sonuglar1 baska kurumlara ya da branslara genellenemez.

Arastirmanin Varsayimlari
Arastirma bulgulariin etkili bir bicimde analiz edilmesi ve yorumlanmasi
amacuyla:
1- Bu arastirma i¢in secilen yOntemin, aragtirmanin amacina, konusuna ve
problemine uygun oldugu,
2- Arastirmada kullanilan Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programi
Degerlendirme Anketi’nin gegerli ve giivenilir oldugu,
3- Ogretmenlere uygulanan anketin kapsam ve dil gegerligi konusunda bagvurulan
uzman goriislerinin yeterli oldugu,
4- Ankete cevap veren DKAB ve 6zel egitim dgretmenlerinin samimi ve igten
olduklari,
5- Aragtirmanin ikinci kisminda DKAB ve 6zel egitim 6gretmenlerine uygulanan

Goriisme Formu’nun gecerli ve glivenilir oldugu,



6- Arastirmanin ikinci kisminda DKAB ve 6zel egitim 6gretmenlerine uygulanan
Goriisme Formu’nun kapsam ve dil gegerligi konusunda basvurulan uzman
gorislerinin yeterli oldugu,

7- Arastirmanin ikinci kisminda kullanilan Gériisme Formu’na cevap veren 14
DKAB ve 14 o6zel egitim Ogretmeninin samimi ve icten olduklar

varsayilmistir.

Tanimlar

1) Ogretmen: Resmi ya da 6zel bir 6gretim kurumunda grencilerin dgrenme
yasantilarina kilavuzluk etmek ve yon vermek amaciyla gorevlendirilmis kisi
(Onciil, 2000: s. 866).

2) Egitim Program: Bireye kendi yasantilari yolu ile bir seyler kazandirma
siirecinde, beklenen Ogrenmeyi meydana getirebilmek ic¢in planlanmis
faaliyetlerin tiimiidiir. Ogrenene orgiin ve yaygin egitimde, planlanmis
etkinlikler yoluyla 6grenme yasantilar1 saglama diizenegidir. Bir egitim
kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler i¢in belirledigi, milli egitimin ve
kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar (Varis,
1997: s. 18).

3) Ogretim Programn: Herhangi bir orgiin egitim kurumunda egitim almak
isteyenlere kazandirilmas: diisiiniilen bilgi, beceri ve tutumlar1 belirten bir
yazili belge (Onciil, 2000: s. 865). Belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir
kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin
egitim programinin amaglart  dogrultusunda ve planli bir Dbigimde
kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis, 1997: s. 14).

4) Ders Programi: Belli bir okulda yer alan belli bir dersin ayrintili 6gretim
konularina ders programi denir. Ders programi, 6gretim programlarinda yer
alan Ozel amacglart gergeklestirmek icin Ogretim ilkelerini konularin alt
kategorilerini ve degerlendirme esaslarim1  igeren ve egitim-0gretim
programlarindaki esaslar1 6grenci davranislarina dontistiiren programdir (Varis,

1997: s. 14).



5) Din Ogretimi: Din egitimi isinin, diizenli ¢alismalarla planli ve kontrollii bir
bicimde kurumlastirilarak gerceklestirilmesidir. Kisiye dinin dgretilerine uygun
davraniglar1 kazandirmak igin yapilan etkinliklerdir (Bilgin, 1998: s. 8).

6) Din Ogretiminde Program Gelistirme: Bireyin dini yasantisini
diizenlemesine yardimci olmak, ona gereken bilgiyi sunmak ve kendi dini
yasantisinda istedigi degisiklikleri gerceklestirmesine rehber olma faaliyetinin,
hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme asamalar1 arasindaki
iligkinin planli olarak yiriitiilmesi, bireye insani ve ahlaki degerlerin
kazandirilmasi stirecinin kurgulanmasi isidir. Hedef; bireyde istenilen insani ve
ahlaki degerlerin kazandirilmasidir. igerik; bireyde insani ve ahlaki degerlere
ulasmay1 saglayacak uygun konularin belirlenmesidir. Ogrenme-6gretme
siireci; hedeflere wulagsmak icin hangi O6grenme-0gretme modellerinin,
stratejilerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin segileceginin belirlenmesidir.
Olgme-degerlendirme; hedef davranislarin test edilip, istendik davranislarin ne
kadarinin kazandirildig1 ve yapilan egitimin kalite kontroliidiir (Cakmak, 2013:
81).

7) Otizm: Otizm terimi, zaman i¢inde yerini otizm spektrum bozukluklart
terimine birakmistir. Otizm spektrum bozukluklari, yaygin gelisimsel
bozukluklarla esanlamli olup, ileri diizeyde ve karmasik bir gelisimsel engel
grubudur. Otizm spektrum bozuklugu; (i) sosyal etkilesim sorunlari, (ii)
iletisim sorunlar1 ve (iii) smirli/yinelenen ilgi ve davranislarla kendini gosteren
bir engeldir. Bu engel tiirliniin goriilme sikligi son yillarda 1/88 olarak
belirtilmektedir. Bu oldukca ciddi bir rakamdir. Yayginligmma bakildiginda
erkeklerde kizlardan dort kat fazladir (Tohum Otizm Vakfi, 2020).

8) Zihinsel Engel: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma
altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklar1 olan ve 6zel egitim hizmetlerine
ihtiyag duyan bireylerdir. Genel olarak zihinsel engel, 6grenme, dikkat,
algilama, yaraticilik, genelleme, problem ¢dzme, sézel ve gorsel bellekte tutma
gibi 6zel islevlerde yetersizlik olarak kendini gosterir.

9) Down Sendromu: Down sendromu genetik bir farklilik, bir kromozom

anomalisidir. En basit anlattmi ile siradan bir insan viicudunda bulunan



kromozom sayisi 46 iken Down sendromlu bireylerde bu say1 ii¢ adet 21.
kromozom olmasi nedeniyle 47 olmaktadir. Down sendromu tedavi edilmesi
gereken bir hastalik degil, genetik bir farkliliktir.

10) Orta Diizeyde Otizmi Olan Birey: Sosyal ctkilesim, sdzel ve sdzel olmayan
iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki siirliliklar1 nedeniyle 6zel egitim ile destek
egitim hizmetine yogun sekilde ihtiyaci olan bireyi,

11) Orta Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik
yagsam ve is becerilerinin kazanilmasinda ozel egitim ile destek egitim
hizmetine yogun sekilde ihtiyaci olan bireyi,

12) Ozel Egitim: Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarin1 karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 0zel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi,

13) Ozel Egitim Ihtiyac1 Olan Birey: Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireyi,

14) Agir Diizeyde Otizmi Olan Birey: Sosyal etkilesim, sdzel ve s6zel olmayan
iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki sinirliliklart nedeniyle yogun 6zel egitim ve
destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

15) Agir Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal,
pratik uyum ve 6z bakim becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle yasam boyu
siiren, yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

16) Cok Agir Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zihinsel yetersizligi yaninda 6z
bakim, giinliik yasam ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu
bakim ve gézetime ihtiyaci olan bireyi,

17) Uygulama Smmfi: Ozel egitim uygulama okulunda (III. Kademe) is
becerilerine yonelik uygulamalarin yapildigi ortami ifade eder (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).
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1. KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, ¢alismanin igerigine ve basliga uygun sekilde yer
alacak kavramlar agiklanacaktir. Belirlenen bu hedef dogrultusunda oncelikle 6zel
egitim nedir? Ozel egitim gerektiren birey kime nedir ve tiirleri nelerdir? Ozel egitim
gerektiren bireylerin devam ettigi okul tiirleri, 6zel egitim uygulama okulunun hedef
Kitlesi olan orta-agir zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ile ilgili olarak; zihinsel
yetersizlik nedenleri, tiirleri ve siiflandirmasi, zihinsel engellilere yonelik 6rgiin din
egitimi faaliyetleri hakkinda bilgi verilecektir. Ardindan yine ¢alismanin baslhigina ve
icerigine uygun olarak DKAB 0Ogretim programi ve bilesenleri olan
hedef/icerik/0grenme-6gretme siireci ve Olgme-degerlendirme boyutu hakkinda

bilgilendirici agiklamalar yapilacaktir.

1.1. Ozel Egitim

Ozel egitim alan1, kapsamu, islevi ve uygulamalariyla diinyada ve Tiirkiye’de
egitim sistemi igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Ayrica bu alan her gegen giin daha
da gelismekte ve ilerlemektedir. Ozel egitimin bircok farkli tanimi bulunmaktadir.
En genel tanimu ile 6zel egitim, 6zel gereksinimi olan bireylere sunulan egitimdir. En
yangin ve kapsayici tanima gore ise 6zel egitim: Ozel gereksinimi olan bireylere
sunulan, bu alanda egitim almis uzman personel ile uyarlanmis ve gelistirilmis
miifredatlar yoluyla, Ogrencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenmis cevre, uygun
yontem ve arag-gereglerle siirdiiriilen egitim bi¢imine denir (Cavkaytar, 2018). Bu
gayri resmi tanimm yani sira resmi tanmimi da ele almakta fayda bulunmaktadir. Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne (OEHY) gore 6zel egitim: “Bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak tizere gelistirilmis eSitim
programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen
egitim” olarak tanimlanir (M.E.B., 2018). Her iki tanimda da 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin ihtiyaglarina gore hazirlanmis ortam, program, yontem ve materyallere
vurgu yapilmistir. Ayrica bu egitimi, alanda yetismis uzman bir personelin sunmasi
gerektigi vurgulanmistir. Burada sozii edilen yetistirilmis personel, {iniversitelerin

dort yillik 6zel egitim dgretmenligi programindan mezun olan &gretmenlerdir. Ozel
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egitime ihtiyact olan bireylerin, 6zel egitim gereksinimleri disinda da pek ¢ok alanda
destege gereksinimleri olmaktadir. Bunlar saglik hizmetleri, terapi hizmetleri, destek
egitim hizmetleri gibi uygulamalardir. Yine bu hizmetlerin, bu konuda egitim almis
dil-konusma terapisti, ¢ocuk gelisimi mezunu vb. uzmanlar tarafindan verilmesi son
derece 6nemli ve gereklidir.

Ozel egitimi tanimlayan bir diger unsur ise egitim programlarmin bu
bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayacak sekilde hazirlanmasi ve gerekli
program uyarlamalarmin yapilmasidir. Ozel gereksinimi olan bireyler icin
hazirlanacak egitim programlari, bireyin bulundugu smif diizeyine uygun egitim
programindan yararlanarak her biri i¢in bireysellestirilmis egitim planlarinin
hazirlanmasiyla gergeklestirilmektedir.

Ozel gereksinimi olan bireylerin bireysel farkliliklart dogrultusunda egitim
ortamlar1 da farklilik gosterecektir. Ulkemizde biitiinlestirilmis egitim ortami
oncelikli konu olarak ele alinmaktadir. Buna gore 6zel gereksinim durumu uygun
olan bireylerin genel egitim ortamlarina katilmalarina 6ncelik verilmektedir. Ancak
0zel gereksinim durumlart nedeniyle genel egitim ortamlarindan yararlanamayacak
diizeyde olan oOgrencilerin 0Ozelliklerine uygun olarak farkli diizenlemeler
yapilabilmektedir. Bu bireyler i¢in uygun egitim ortamlarinin en az kisitlayic
ortamlar oldugu belirtilmektedir. En az kisitlayict egitim ortami, bir 6grencinin ailesi
ve akranlar ile en fazla birlikte olabilecegi ve ayn1 zamanda egitim gereksinimlerinin
en iyi sekilde karsilanabilecegi egitim ortami” olarak tanimlanmaktadir (Batu -
Kircaali Iftar, 2005: 7).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin egitimindeki segenekler en az
kisitlayict ortamdan en fazla kisitlayic1 ortama dogru siralandiginda: Tam zamanlh
genel egitim smifi (6gretmene damigsmanlik yapilarak, sinif icerisinde 6zel egitim
uzmanin 6gretime katildigi uygulamalar), yar1 zamanlh genel egitim smifi ve yari
zamanli destek ya da gezici hizmetler, yar1 zamanli 6zel egitim sinifi, tam zamanh
ozel egitim smifi ve okuldaki 6grencilerle sosyal kaynastirma, tam zamanli 6zel
egitim smifi, tam zamanl 6zel egitim okulu, tam zamanli yatili 6zel egitim okulu, ev
ya da hastane ortamm olarak siralanmaktadir (Eripek, 2003). Ozel egitimde
ogrencilerin yonlendirme, yerlestirme ve izleme ¢alismalar1 Ozel Egitim Hizmetleri

Kurulu ve Ozel Egitim Degerlendirme Kurul Raporu dogrultusunda
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gerceklestirilmektedir. Bu durum Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde “Ozel
egitime ihtiyact olan bireylerin Oncelikle yetersizligi olmayan akranlarinin devam
ettigi siif olmak iizere, 6zel egitim smifi, giindiizlii 6zel egitim okulu/kurumu, yatil
0zel egitim okulu/kurumu gibi en az sinirlandirilmis ortamdan en ¢ok smirlandirilmis
ortama dogru egitimlerini siirdiirmeleri saglayacak sekilde yerlestirmelerine dikkat
edilir” seklinde tanimlanmaktadir (M.E.B., 2004).

Ozel egitim hizmetlerinin sunulmasinda oncelikli olarak Milli Egitim
Bakanhigi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
planlanan resmi 6zel egitim kurumlar1 gelmektedir. Ozel egitim hizmeti sunan
kurumlarin islevi ve isleyisi hakkinda bilgiler Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi egitim-6gretim tir ve kademeleri baglikli boliimiinde
aciklanmaktadir. Buna gore, 0-36 ay arasindaki bireyler i¢in erken ¢ocukluk donemi
egitimi; 37-66 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimi; 67 aydan sonraki
bireyler icin ilkOgretim, ortadgretim, evde egitim, hastane ortaminda egitim,
yiiksekdgretimde ozel egitime gereksinim duyan bireylere yonelik 6zel egitim gibi
hizmetler sunulmaktadir. Ozel egitim hizmeti veren okul/kurumlar ve bu ¢alismanin
icerigine uygun olarak orta-agir zihinsel yetersizligi olan bireylere yonelik o6zel
egitim hizmetlerinin sunulmasma iliskin yapi, Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeliginin Altinci Boliimiinde su sekilde agiklanmaktadir (M.E.B., 2022):

|- Orta veya agiwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler ile orta veya agir
diizeyde otizmi olan bireyler i¢in giindiizlii ozel egitim uygulama okulu (I.
Kademe) ve ozel egitim uygulama okulu (II. Kademe) acilir. Ozel egitim
uygulama okulunda (II. Kademe) veya bu okulun programini uygulayan ozel
egitim snifinda egitimini tamamlayan ogrenciler ile ortaégretim programlarina
devam edemeyecek durumdaki orta veya agwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler ile orta veya agir diizeyde otizmi olan ogrencilere giindiizlii o6zel
egitim uygulama okulu (III. Kademe) acilir. Dersler Ozel Egitim Ogretmeni
tarafindan okutulur. Ancak gérsel sanatlar, miizik, beden egitimi alanlarina
iliskin dersler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ile is becerilerine yonelik

dersler ilgili alan ogretmenleri tarafindan okutulur. Alan 6gretmeni tarafindan
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okutulan derslere Ozel Egitim Ogretmeni de ders islenisine destek vermek iizere
katilr.

1.2. Ozel Egitime Thtiyaci Olan Bireylerin Simiflandiriimasi

Gecmisten bugiline 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in farkli kavramlar
kullanilmistir. Kullanilagelen bu kavramlar saglik, sosyal gilivenlik, egitim gibi
alanlara gore farklilasmistir. Saglik alami 6ziir, yeti yitimi; sosyal glivenlik eksiklik
ve egitim alan1 da konuya bireylerin egitim gereksinimleri dogrultusunda
yetersizlik/yeterlilik olarak bakmistir. Bugiin bir bozukluk/hastalik sonucu bireyin
zedelenme/sakatlik/yeti yitimi durumu ile kars1 karsiya gelmesi, zedelenme/sakatlik
sonucunda bireyde yetersizliklerin ortaya c¢ikmasi, yetersizliklerin ise toplumla
etkilesimi sonucu engellilik durumunun olusmasi s6z konusudur. Konuya bu agidan
bakildiginda zedelenme/sapma bireyin saglik 6zellikleri ile ilgili; yetersizlik bireyin
kendisi ile ilgili, engellilik ise toplumla ilgili boyuttur. Bu anlamda 6zel egitim
hizmetlerinin hedefi, bireyin kendisi ile ilgili olan yetersizlik alanlarinin yeterlilige
doniistiirmektir. Ozel egitim kelimesi ¢ogu zaman zihinsel yetersizligi olan bireyleri
cagristirmakta, 6zel egitim alaninda yapilan calismalarin da sadece bu gruba 6zgi
yapildigr diisiinlilmektedir. Tarihsel siire¢ a¢isindan bakildiginda bu diislinceyi
dogrular niteliktedir: ilk 6zel sinif 1896 yilinda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar
icin agilmigtir. Ulkemizde Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligine (M.E.B., 2006)

gore, 0zel egitime gereksinimi olan bireyler su sekilde siniflandirilmaktadir:

Tablo 1. Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireylerin Smiflandiriimasi

1 | Zihinsel Yetersizlik 8 | Birden Fazla Yetersizlik

2 | Isitme Yetersizligi 9 | Duygu ve Davranis Bozuklugu

3 | Gorme Yetersizligi 10 | Siiregen Hastalik

4 | Ortopedik Yetersizlik 11 | Otizm

5| Kas ve Sinir Sistemine Bagh | 12 | Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Yetersizlikler Bozuklugu

6 | Dil ve Konugma Gii¢ligii 13 | Ustiin Yetenek

7 | Ozel Ogrenme Giigliigii

Alan yazinda 6zel gereksinimli bireyler farkli alanlarda siniflandirilmistir. Bu
siniflandirmada yer alan bireylerin farkli 6zellikleri ve gereksinimleri olabilecegi gibi

benzer Ozellikleri de olabilmektedir. Ayrica herhangi bir alanda simiflandirilan
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bireyler kendi icinde de ayr1 bir siniflamaya tabi tutulmaktadir. Ornegin, zihinsel
yetersizlik tanist alan bireyler hafif, orta, agir ve ¢cok agir olmak iizere dort farkl
sekilde simiflandirilmaktadir. Bu siniflandirma yapilirken o6grencilerin var olan
performanslari, onceden belirlenen oOlgiitlere ve degerlendirme siireglerine bagl

olarak tespit edilmektedir.

1.2.1. Zihinsel Yetersizlik

Zihinsel yetersizligin yillar boyunca pek ¢ok tanimi yapilmis, tartisiimas,
tanimlar tekrar gézden gegirilmistir. Tanimlarin ¢oklugu bu alanin farkli disiplinler
tarafindan incelenmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Her disiplin alan1 kendi bakis
acistyla zihinsel yetersizligi tammlamis ve tartismistir. ilk yillarda genellikle tip
doktorlar1 zihinsel yetersizligi olan bireylerle c¢alismalar yapmis, bu bireylerin
biyolojik ve tibbi kriterler agisindan degerlendirmislerdir. Psikologlar ve egitimciler
de bu tanimlara yonelik elestiriler getirilmis ve farkli egitsel igerikli tanimlar
onermislerdir (Heward, 2013). 1979 yilinda bu alandaki tanim karigikliklarina son
vermek ve yeni bir tanim olusturabilmek amaciyla AMMR (Amerikan Zeka Geriligi
Birligi) bir komite olusturmustur (Eripek, 2003). Bu komite 1973 yilinda
Grossman’in yapmis oldugu tanimi kabul etmistir. Grossman, zihinsel yetersizligi;
gelisim siireci igerisinde genel zihinsel islevlerde normallerden onemli derecede
gerilik ve bunun yaninda uyumsal davraniglarda yetersizlik gésterme durumu olarak
tanimlamistir (Eripek, 2003; Turnbull, Shank, Smitf ve Leal, 2002). Grossman’in
yapmis oldugu tanimda zihinsel yetersizlik i¢ Olglit géz Oniine alinarak

tanimlanmaistir.

+¢ Zihinsel islevlerde 6nemli derecede normalin altinda olmak,
¢ Uyumsal davranislarda yetersizlik gosterme,
¢ Gelisim donemi igerisinde ortaya ¢ikma.

AMMR daha sonra 1992 yilinda Luckasson ve digerlerinin yapmis oldugu
tanim1 kabul etmistir. Bu tanima gore zihinsel yetersizlik; zihinsel islevlerde dnemli
derecede gerilik (normalalt1), bunun yani sira zihinsel islevler ile iliskili uyumsal
beceri alanlarinda (iletisim, 6z bakim, sosyal beceriler, toplum hizmetlerinden

yararlanma, ev yasami, kendilik yonetimi, saglik ve giivenlik, islevsel akademik
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beceriler, bos zamanlarin1 degerlendirme ve is) iki ya da daha fazlasinda sinirliliklar
gosterme durumudur. Bu tanima gore zeka geriligi 18 yasindan Once ortaya
¢ikmaktadir.

AMMR’nin 1992 yilinda kabul etmis oldugu tanim gbézden gecirilerek 2002
yilinda daha Onceki yapilan tanima benzer bir tanim yapilmigtir. AMMR (2002)
taniminda zihinsel yetersizlik; zihinsel islevde bulunma ve
kavramsal, sosyal, pratik ve  uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal
davranislarin her ikisinde anlamli smirliliklar olarak karakterize edilen bir
yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan 6nce baslar (Eripek, 2003). Detayli olmasi
acisindan bu tanim, yaygin kabul gérmektedir. Bu tanimin, zihinsel yetersizligi olan
bireyin ev, okul ve toplumsal ortamlardaki gereksinimleri dogrultusunda ihtiyag
duydugu beceriyi agik bir sekilde ifade ederek tartismis olmasi, kabul oranini
arttirmistir. AMMR ’nin 1992 ve 2002 yillarinda yapmis oldugu tanimlarda, zihinsel
yetersizlik bireyde var olan bir sinirlilik, bir yetersizlik olmaktan ¢ikartilmis, toplum
icerisinde ¢esitli destege ihtiya¢ duyan bireylerin zihinsel olarak yetersiz olduklari
vurgulanmistir (Smith, 2007).

Daha oOnce yapilan zihinsel yetersizlik tanimlarinin pek ¢ogu bireyin
yetersizlikleri, normalin altinda zekaya sahip olmasi, uyumsal davranislarda
yetersizlik gibi eksik oldugu yonler vurgulanmistir. Son yapilan tanimlarda bireyin
yetersiz oldugu yonlerden ¢ok bireylerin yeterli yonleri; yasadiklari, 6grendikleri ve
calistiklar1 ortamlar belirlenmis, her bireyin ne tiir destege ihtiyag duydugu
tartisilmig, ¢cevreden ne tiir destek alinmasi gerektigi konusu gibi 6zellikler 6n plana
cikarilmistir.

AMMR’nin 1992 ve 2002 tammmlarinda 1ii¢ temel nokta {izerinde

durulmaktadir. Bunlar;

7/
X

L)

Zihinsel islevler,

K/
L X4

Uyumsal davranislar,
% Destek sistemleridir.
Bu ii¢ alandaki temel ihtiyaglar bireydeki zihinsel engelin derecesine gore
degisebilmektedir. Hafif dlizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler uyumsal davranig

alanlarinda yeterli becerilere sahiptir. Bu bireyler ev ve okul yasaminda bagimsiz
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kalabilecek derecede uyumsal davranislara sahiplerken, ¢ok azi bu alanlarda da
destege gereksinim duyabilmektedirler. Orta ve agir derecede zihinsel yetersizligi
olan bireylerin ise 6nemli derecede bu alanlarda destek ihtiyaci bulunmaktadir. Bu

temel bilesenleri su sekilde aciklayabiliriz;

a) Zihinsel Islevler: AMMR ’nin 2002 taniminda zihinsel yetersizlik, zihinsel
islevlerde Onemli derecede normalin altinda olmak olarak
tanimlanmaktadir. Normalin altinda yer almak, genel niifusu
%97’sinden asagida bulunma anlamina gelmektedir. Bu kaniya varabilmek icin zeka
testlerinden yararlanilmaktadir. Yararlanilan bu testlerde standart bir zeka testi
kullanilacaksa, ortalama zeka bolimii puani 100 kabul edilmektedir. Bu testten
alman ortalama puanin 2 standart sapma asagisinda yer alan grup, zihinsel

yetersizligi olan bireyleri tanimlamaktadir (Cift¢i Tekinarslan, 2019: 159).

b) Uyumsal Davramiglar: AMMR (2002) tanimina gére uyumsal davraniglar
insanlarin giinliik yasamlarinda islevde bulunmak i¢in 6grendikleri kavramsal, sosyal
ve pratik biitiinidiir. Grossman (1983) uyumsal davraniglar1 bireyin bagimsiz
olabilmesi i¢in kendi yas grubundan ve i¢inde bulundugu sosyal gruptan beklenen
davramiglar1 gostermesi icin gerekli olan beceriler olarak tanimlamistir. Ozetle
uyumsal davraniglar, bireylerin yasamlarinda kullandiklar1 davraniglara karsilik
gelmektedir. Zihinsel yetersizligi olan bireyler, diger bireyler gibi 6zel ortam ve
durumlarda hangi becerilerin gerekli oldugunun bilincinde olmayabilirler ya da sahip
olduklar1 bir uyumsal davranisi kullanmak istemeyebilirler (Smith, 2007). Uyumsal
davranislar, gelistirilen uyumsal davranis 6lgekleri ile degerlendirilmektedir. Pratik
uyumsal davraniglar, kavramsal ve sosyal alanlarda yer alan beceriler Sekil 1'de

gosterilmektedir.
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7 *Para Kavramlari
«Oz Yonetim
*Okuma-Yazma
*Dil

Kavramsal

*Kisilerarasi liski

* Aldatmadan Ka¢inma
*Yasalara Uyma
+Ozgiiven

+Kurallara Uyma
*Sorumluluk

Sosyal

*Glinliik Yagam
Becerileri

Pratik «Giivenlik
«Oz Bakim
»Mesleki Beceriler

Sekil 1. Uyumsal Beceri Alanlar1 (Smith, 1995).

c) Destek Sistemleri: Destek iligkisi, her zaman ve her yerde olsa da bireyin
ihtiyacina ve zamana gore degisebilmektedir. Herkesin destege ihtiyaci vardir ve
bireyler arkadaslarindan, aile iiyelerinden, birlikte calistigi is arkadaslarindan, ilgili
sosyal hizmetlerden, devletin kurumlarindan giinliik yasamini devam ettirebilmek
icin destek alirlar. Bazilari, digerlerine gore daha az ihtiyac duyarken; bazi
donemlerde diger zamanlara gore daha ¢ok destege ihtiya¢ duyabiliriz. Zihinsel
yetersizligi olan bireylerden orta ve agir derecede zihinsel yetersizligi olanlar, tiim
alanlarda destege ihtiya¢ duyarlarken, hafif derecede olanlar ise tek bir alanda
destege ihtiyac duyabilirler (Smith, 1995). Zihinsel yetersizligi olan bireyler genelde
dort alanda destege ihtiya¢c duymaktadirlar. Bunlar: dogal destek, rastlantisal destek,
genel ve ozel destektir. Dogal destek, isyerindeki arkadaslarin ya da okuldaki
bireylerin destegini tanimlamaktadir. Kisaca toplumun verdigi destektir. Rastlantisal
destek, diizenlenen bir eglenceye katilmak, bir yemege davet edilme seklinde
yapilan destek tiirtidiir. Genel destek; herkese yonelik verilen hizmetler (toplu tagima
araclarindan yararlanma, saglik hizmetlerinden yararlanma vb.) aracilifiyla yapilan
destektir. Ozel destek; yetersizlik durumunda verilen ozel egitim, erken ozel

egitim, mesleki rehabilitasyon gibi sunulan hizmetleri icermektedir (Smith, 1995).

18



1.2.2. Zihinsel Yetersizligin Tanilanmasi ve Degerlendirilmesi

AMMR’nin 1992 yilinda Onermis oldugu ii¢ asamadan olusan tanilama
siirecinin  kullanilmasi, bir bireyde zihinsel yetersizligin olup olmadigin
belirleyebilmemiz icin gereklidir. ilk asamada zihinsel islevler ve uyumsal beceriler
Ol¢iilmektedir. Bu degerlendirmeyi yaparken zeka testlerinden ve uyumsal becerileri
degerlendirme araglarindan yararlanilmaktadir. Ulkemizde ve diinyada en yaygin
olarak kullanilan zeka testleri Stanford-Binet IV ve Wechsler Cocuklar Icin Zeka
Olgegi (WISC-II)’diir. iki (-2) standart sapmanin karsihign WISC-III’de 70,
Standford-Binet IV’de 68 zeka puanidir. AAMR (2002) taniminda da 70 zeka puani
alinda  kalan  bireyler, zihinsel yetersizligi olan  bireyler  olarak
tanimlanmistir. Rehber 6gretmenler ve psikologlar tarafindan uygulanan zeka
testlerinde yer alan sorular (kelime, benzerlik); problem ¢6zme (bulmaca yapma ve
kiiplerle oyun desenleme); hafiza ve diger sorulara yanit verme gibi alanlarda
degerlendirmelerin yapildig1 zeka testleri normlar1 olan ve genis bir popiilasyona
uygulanmis olan testlerdir. Bizlere yol gosterici olan, c¢ocugun objektif
degerlendirilmesini saglamada ve okuldaki bagarisin1 yordamada yararli olan bu zeka
testleri ile ilgili kabul edilmesine kadar siiregte bir¢ok tartisma yapilmistir (Smith,
1995). Ote yandan uyumsal beceriler, uyumsal davramis Olgekleri ile
(Vineland Uyumsal  Davranis  Olgegi; AAMR -Uyumsal Davranis  Olgegi
vb.) degerlendirilmektedir.

Zeka testi veya wuyumsal davramis Olgegi  kullanilarak  yapilan
degerlendirmeden sonra ikinci basamaga gegilir. Bu asamada cocugun gii¢lii ve zayif
yonleri belirlenir ve hangi alanlarda destege ihtiyaci oldugu saptanir. ILEP i¢inde
hangi tiir destek siniflamasina girdigi, destek tip ve yogunlugu belirlenir. Bu
baglamda ILEP (Intermitten/Aralikl;; Limited/Smirli;;  Extensive/Kapsamli;
Persuasive/Yaygin) olarak anilan bu siniflama giiniimiizde yaygin kabul gormekte ve
kullanilmaktadir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta
aralikli, sinirly, kapsamli  veya yaygin  destege ihtiyag duyan  bireylerin
simiflandirilmasinin  hafif, orta, agir ve c¢ok agir zihinsel yetersizlik anlamina
gelmedigini belirtmek gerekir. Bu baglamda aralikli destege ihtiyag duyan birey,
hafif derecede zihinsel yetersizligi olan birey anlamina gelmemektedir (Kaplan,

1996). Ugiincii asamada, bireyin dort temel boyutta (zihinsel islevler ve uyumsal
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davranislar, psikolojik/duygusal etmenler, saglik ve zihinsel engellin nedenleri, ¢cevresel
etmenler) nelere ihtiya¢ duydugu belirlenir ve destek alanlarinin profili ¢ikarilir. Bu

stire¢ Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Tanilama, Siniflama ve Destek Sistemleri

(AMMR, 1992: Aktaran Kaplan, 1996)

I. Boyut 1. Adim: Zihinsel yetersizligin teshisinin
Zihinsel Islevler ve Uyumsal Davranislar uygun bir sekilde konulmasi
Zihinsel yetersizlik eger;

1. 70-75 zekd boliimii ve altinda kalan
zeka diizeyi belirlenmisse,

2. Uyumsal davranig alanlarinin iki ya da
daha fazlasin1 da Onemli bir yetersizlik

varsa,
Il. Boyut 3. 18 yasindan kiigiikk ise zihinsel
Psikolojik/Duygusal Etmenler yetersizlik tanis1 konulur.

2. Admm: Giiclii ve zayif yoénlerinin
belirlenmesi, smiflama ve  destek
ihtiyaclarimin belirlenmesi

1. Bireyin giiclii ve zayif oldugu alanlar,
psikolojik ve duygusal etmenler goz Oniine
alinarak belirlenir.

I11. Boyut 2. Bireyin genel saglik durumu ve
Saglik ve Zihinsel Engellin Nedenleri zihinsel yetersizlige neden olan etmenler
belirlenir.

3. Bireyin su andaki fiziksel c¢evresi
tanimlanir ve biiyliimesi, gelismesi ig¢in
gerekli olan ¢evre betimlenir.

3. Adim: Gereksinim duydugu destegin
yogunlugunu ve seklini belirlemek

V. Boyut: Bireyin zihinsel iglevler ve uyumsal
Cevresel Etmenler davransslar, psikolojik ve duygusal
etmenler, saglik ve ¢evresel etmenler
acisindan ihtiya¢ duydugu destek sekli ve
yogunlugu aciklanir.

1.2.3. Zihinsel Yetersizligin Stmiflandirilmasi

AMMR ’nin zeka boliimiinii temel alarak yapmis oldugu hafif, orta, agir ve
cok agir zihinsel yetersizlik siniflamasi uzun yillar boyunca kabul gérmiistiir. Zeka
testleri sonucunda belirlenen zeka boliim puanina gore yapilan siiflamada: 50/55-70
hafif; 35-50/55 orta; 25-35/40 agir; 20 ve daha alti zeka puani ¢ok agir zihinsel

yetersizligi  ifade etmektedir. Bircok okulda O6grencilerin  diizeylerinin
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belirlenmesinde, Ogrencilerin belirlenen zeka tiirline gore egitim ortamlarina
yerlestirilmesinde bu siniflamanin kullanildig: bilinmektedir (Kaplan, 1996).

AMMR 1992 yilinda bu siiflama yerine destegi temel alan yeni bir
siniflamay1 6nermistir. Bu siniflamada gereksinim duyulan destek tiirii gz Oniine
alinmaktadir. Kisaca ILEP (Intermitten/Aralikli; Limited/Sinirly;
Extensive/Kapsamli; Persuasive/Yaygin) olarak anilan bu siniflama giiniimiizde
yaygin kabul gérmekte ve kullanilmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 2003). Bu
siniflama goz Oniine alinarak yazilan bir tanilama raporunda “Bireyin iletisim ve
sosyal becerilerinde sinirlt destege ihtiyacit var, sosyal becerilerin de ise yogun
destege ihtiyag¢ duymaktadir” seklinde ifadelerin yer almasi gerektigi
belirtilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin destek ihtiyaglarmma gore
smiflandirilmasi agsagida su sekilde agiklanmaktadir (Kaplan, 1996):

Aralikli Destege Ihtiya¢ Duyan Birey: Bu bireyin yardima gereksinimi her
zaman degildir. Sadece belirli haftalarda/donemlerde ya da bir ise yerlesmesi
gerektigi donem gibi gecis donemlerinde kisa donemli yardimlara gereksinim
duymaktadir. Yapilan yardimlarin ¢esidi ve yogunlugu bireyden bireye
farklilasabilmektedir.

Stmirli Destege Ihtiya¢ Duyan Birey: Belirli zamanlar igerisinde tutarli yardim
ihtiyaglar1 bulunan bireylerdir. Is egitimi veya yetiskin yasama gecis becerilerinin
Ogrenilmesi bu destege ihtiya¢ duyan bireyler i¢in gecerli olmaktadir.

Kapsamli Destege Ihtiya¢ Duyan Birey: Uzun siirede ve okul, isyeri veya ev
gibi belirli ortamlarda yardima ihtiyaglar1 bulunan bu bireylerin genellikle belirli
giinlerde diizenli bir katilimla destek almalar1 gerekmektedir.

Yaygin Destege Ihtiya¢ Duyan Birey: Yasam boyu destege ihtiyaclari olan bu
bireyler farkli ortamlarda diger destek tiirlerine oranla daha yogun yardima
gereksinim duymaktadir. Yapilan yardimin yogunlugu nedeniyle daha fazla

personelin gerekli oldugu destek ihtiyag tiirtidiir (Hallahan ve Kauffman, 2003).

1.2.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Yonelik Ogretim Ortamlar
Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimiyle ilgili 6zel okullardan, enstitli
ve bakim evlerinden daha ¢ok kaynastirma ortamlarina gecisi i¢in son 30 yildir

bircok ¢alisma yapilmistir. Sadece zihinsel yetersizligi olan dgrenciler degil, tiim
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yetersizlik tlirlindeki 6grencilerin yar1 zamanli ya da tam zamanl olarak kaynastirma
programlarindan yararlanmalari son zamanlarda en ¢ok tartisilan konulardan biri
olmustur. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik 6gretim ortamlari, en az
kisitlayici ortamdan en ¢ok kisitlayici ortama dogru olacak sekilde diizenlenmektedir.
Ayrica zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in egitim programlarin temel hedefi bu
bireyleri toplumsal yasama hazirlamak, bagimsizya da en az bagimli olarak
yasamlarmi slirdirmelerini  saglamak icin gerekli olan becerileri onlara
kazandirmaktir (Werts, Culatta ve Tompkins, 2007). Bagimsizlik, bireyin aktif ve
tiretken bir kisi olarak toplumsal yasama katilmasi anlamini tagimaktadir. Kisaca
bagimsizlik, toplum i¢inde yasamini devam ettiren, gorevlerini yapan ve insanlarla
etkilesime girebilen herkese atfedilmektedir. Bir iste calisan, para kazanan, parasini
uygun bir sekilde harcayan, saglhigina dikkat eden, seyahat eden, aligveris yapan,
komsulari ile etkilesime giren ve bos zamanlarinda toplumsal etkinliklere katilan
bireyin bagimsiz oldugu kabul edilmektedir.

Dever - Knapczyk’e gore bagimsiz yasam becerileri bes alt baglikta
toplanmaktadir. Bunlar; Kisisel bakim ve gelisim, ev ve toplum yasamu, is ve meslek
yagsami, bos zamanlarin1 degerlendirme ve seyahat becerileridir. Dever - Knapczyk,
zihinsel yetersizligi olan bireyi; pek cok kisinin rastlantisal yollarla 6grenmis
olduklarini 6zel egitimle 6grenmeye ihtiya¢ duyan ve desteksiz toplumsal yagamini
siirdiiremeyen kisi olarak tammlamustir. Is becerileri disindaki pek c¢ok beceriyi
formal bir egitim olmaksizin her cocuk Ogrenebilir. Dever - Knapczyk, bu
alanlardaki becerileri 6grenmek i¢in destege ihtiya¢c duyan dgretimin formal olarak
yapilmas1 gereken cocuklara zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar olarak tanimlamais,
Ogretilecek becerilerin islevsel olmasinin ve 6gretimin toplum temelli yapilmasinin
ogrencilerin bagimsizliga ulagmasini1 kolaylastiracagint savunmaktadir (Dever -
Knapczyk, 1997).

Islevsellik; gretilecek bilgi ve becerilerin giinliik yasamda, evde, toplumda
ve cevrede kullamlabilir, ise yarar olmasidir. Ogretilecek becerinin islevsel olup
olmadigint belirleyebilmek igin, gelecekte bireyin bu beceriyi kullanilip
kullanmayacagin1 gézden gecirmek gerekmektedir. Islevsel beceri dgretiminin diger
bir anlami, becerinin uygulama yapilabilecekleri sekli ile 6gretilmesidir. Matematik

dersinde, para kavrami Ogretimi sirasinda, ¢ocugun kendi yasaminda yaptigi bir

22



aligveris tutarini hesaplanmasi ya da problem ¢6zme becerilerinde bireyin karsilastig
durumlara yonelik gercek bir problemi ¢o6zmek, Ogrendigi beceriyi yasama
uyarlamasin1  kolaylastiracaktir. Bireyin ilacin1 saatinde almasi gibi sagliginin
korunmasma yonelik becerilerin  6gretilmesi ve selamlagsma, paylasma gibi
kisileraras1 iliskileri kolaylastiracak becerilerin kazandirilmasi bireylerin yasama
katilimin1 kolaylastiracak iglevsel becerilerdir (Kaplan, 1996).

Zihinsel yetersizligi olan 06grencilerin egitim programlarinda gbz Oniine
alinmasi1 gereken diger bir 6nemli nokta toplumsal temelli egitimdir. Bunun anlami
zihinsel yetersizligi olan 6grenciye gereksinim duydugu becerinin gercek ortaminda,
yani kullanildigi ortamda O&gretilmesidir. Aligveris yapma becerisinin dgretimi
yapilacaksa, bunun sinif ortamindan ziyade markette 6gretilmesi gerektigi buna
ornek olarak gosterilebilir. Bu tarzda yapilan 6gretimin genellemeyi artirdigi ve
kalicilig1 sagladigi vurgulanmaktadir. Toplum temelli 6gretimde, zihinsel yetersizligi
olan bireylerin toplumsal yapi icinde hangi ortamlara girebilecekleri ve bu
ortamlarda ne tiir etkilesimlerle karsilagacaklar1 temel alinarak 6gretim yapilmalidir
(Dever - Knapczyk, 1997).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere bagimsiz yasamin bir parcasi olan se¢im
yapma ve karar verme becerisinin de 0gretilmesi gerekmektedir. Giin i¢cinde hangi
kiyafeti giyecegine karar vermek, hangi marka siit alacagina belirlemek, bir
restoranda yemek siparisi vermek icin se¢im yapmak gerekmektedir. Se¢cim yapma,
yasamin kendisidir ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilere kazandirilmasi gereken
en dnemli becerilerden birisidir (Kaplan, 1996). Ote yandan zihinsel yetersizligi olan
bireyler igerisinde en yogun grubu hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar
Olusturmaktadir. Bu bireylerin 6grenme 06zellikleri normal yasitlarinkine oldukca
benzerdir. Normal smif ortamlarinda destek hizmetler saglanarak egitim
almalari/kaynastirmadan yararlanmalar1 bu bireyler i¢in Onerilmektedir (Smith,
2007). Okuma, yazma, matematik, fen bilgisi, hayat bilgisi gibi temel derslerdeki
becerileri kazanabilirler (Kaplan, 1996). Bu bireylerin ilkogretimin ilk yillarinda
islevsel akademik beceriler, ilerleyen yillarda mesleki egitim alaninda beceriler
kazanmalar1 saglanmalhidir (Heward, 2013). Bu baglamda kaynastirma, sinif
O0gretmenine ve yetersizligi olan 6grenciye destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi

kosuluyla yetersizligi olan dgrencilerin, genel egitim siiflarinda egitim-6gretime
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devam etmesi olarak tanimlanmaktadir (Kircaali iftar - Tekin, 1997). Kaynastirma en
basit anlatimiyla zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin normal egitim siniflarinda yer
almasidir. Bu bireylerin zihinsel yetersizligi olmasaydi, gidecekleri okul zaten
normal bir okul olacak ve bu okulun smiflarinda yer alacaklardi. Zihinsel
yetersizliklerinden dolay1 bu hakki onlarin ellerinden almanin yanlis oldugu kanisiyla
normal egitime devam etmeleri i¢in oldukca biiyiikk miicadeleler verilmistir. Erken
Ozel egitim programina katilan bireylerin kaynastirma ortamlarindan daha c¢ok
yararlandiklarina ayrica dikkat ¢ekilmektedir (Werts, Culatta ve Tompkins, 2007).

Zihinsel yetersizlikleri orta diizeyde olan bireyler genellikle okul oncesi
donemde gelisimlerindeki geriliklerden dolayr fark edilmektedirler. Bu bireylerin
yaglar1 ilerledikge kendileri, yasitlarindan daha fazla geri kalmaktadirlar. Okul
yillarinda 6grenmeleri daha yavas olmakta, sadece akademik becerilerde degil,
uyumsal davranig alanlarinin  birgogunda  yetersizlik  yasanmasi sebebiyle
yapilandirilmig ortamlarda dogrudan ve yogun bir sekilde egitim alma ihtiyaci
duymaktadirlar. Alinan  egitimdeki temel hedef yasama bagimsiz olarak
katilimlarinin = saglanmasidir (Smith, 2007). Bu bireylerin %30’unda Down
sendromu, %50’sinde beyin incinmesi goriilmekte, ¢ogunlukla 6zel siiflarda ve 6zel
egitim okulunda egitim gormektedirler (Eripek, 2003). Bu egitim programinin
iceriginde islevsel akademik beceriler ve bagimsiz yasam becerilerinin 6gretimine
yer verilmektedir.

Zihinsel yetersizlikleri agir ve ¢ok agir olan bireylerin neredeyse tamami
dogumda ya da hemen sonra fark edilmekte, birgogunun ek engel ya da saglik
sorunlart bulunmaktadir. Yakin zamana kadar bu bireyler egitim sisteminin disinda
tutulurken, gelismis iilkelerde bu bireylerin yetersizliklerinin  derecesine
bakilmaksizin, egitim gdérmelerinin saglandigir bilinmektedir. Agir ve ¢ok agir
zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde 6z bakim becerilerinin kazanimi 6n

planda tutulmaktadir (Gallagher vd., 2002).

1.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Yonelik Ogretim Yontem ve
Teknikleri
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitimi oldukca eskiye dayanmaktadir.

Ancak konunun bilimsel yontemlerle sistematik olarak ele alinmasi, etkili, glivenilir
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ve nitelikli 6gretim yoOntemlerinin arastirilmasi 1960’l1 yillarin baslarina denk
gelmektedir. Bununla birlikte giiniimiizde de bu bireylerin egitimi i¢in daha nitelikli
Ogretim yontemlerinin arayis1 devam etmektedir. Gelinen noktada uygulamali
davranig analizi ve davranis¢r yaklasim yontemleri on plana ¢ikmaktadir (Ciftci
Tekinarslan, 2019). Ayrica zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimi ile ilgili iki
temel Ozellige dikkat c¢ekilmektedir. Birincisi, bu bireyler akranlar1 gibi 6grenebilir
ve Ogrenmeye devam edebilirler. Normal gelisim gosteren akranlarindan temel
farklar1 6grenmenin hizindadir, 6grenme hizlari daha yavastir. Ikincisi, yetersizlik
gelisimin tiim alanlarinda ortaya ¢ikmaktadir. Bir¢ok beceride akranlarina gore daha
basarisizdirlar. Bu 6zellik onlar1 6grenme giicliigli olan ¢ocuklardan ayiran 6nemli
bir faktordiir. Ogrenme giigliigii olan 6grenciler normal ya da normal iistii zekaya
sahip olan ancak; okuma, yazma ya da matematik gibi alanlarda giicliik ¢eken
bireylerdir. Sonug olarak zihinsel yetersizligi olan dgrenciler gelisimin her alaninda
akranlarindan daha az basar1 gostermektedirler (Sucuoglu - Kargin, 2006).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler diger Ogrencilere gore daha yavas bir
hizla 6grenecekler ve soyut kavramlari 6grenmeleri olduk¢a gii¢ ve zor olmaktadir.
Ogrendikleri bilgileri genellemede sorun yasayacaklar, o&grendiklerini baska
ortamlara transfer edebilmesi i¢in yardima ihtiya¢ duyacaklardir. Zihinsel yetersizligi
olan dgrenciler, gegmis yasaminda 6grenme siirecinde basarisizliklar yasadiklari i¢in
yeni bir 6grenme siirecine girmek istememekte ve bu ortamlarda kaginma davranisi
gostermektedirler. Basar1 i¢in ¢aba gostermekten daha ¢ok kaginma davranisini tercih
etmektedirler. Bu  durum  Ogrenmeye karst  motivasyonlarimin  diisiik
olmasimi beraberinde getirmektedir. Bu bireyler, kendi yeteneklerine giivenmemekte
ve bagkalarm taklit etmeye calismaktadirlar. Ogretim siirecinde tiim bunlar goz
Online alinmali, uygulamali davranis analizi ve davraniggr dgretim yontemleri ile

hedeflenen becerilerin 6gretimi yapilmaya ¢alisiimalidir.

1.3.1. Uygulamal Davrams Analizi

Edimsel kosullanma kuraminin 6ne siirdiigli davranis ilkelerini kullanarak,
toplumsal agidan onemli davramiglar1 degistirmeyi amacglayan bir yaklagimdir. Bu
uygulamali davranis analizi yontemi, 6gretim ve sagaltim ortamlarinda yaygin olarak

kullanilmaktadir. Bu kadar yaygin olarak kullanilmasinin sebebi uygulamacilarin,
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ozellikle ogretmenler ve aileler tarafindan kolayca anlagilabilecek derecede sade
olmasidir. Uygulamali davranig analizinin temelini olusturan edimsel kosullanma
kuraminin belli bash temelleri su sekilde siralanabilir:

¢ Davranis degisikligi cevresel degisikliklere bagli olarak gergeklesir.

¢ Gozlenebilir davranislar 6nemlidir.

¢ Olumlu davraniglar da olumsuz davraniglar gibi 6grenme sonucunda ortaya
¢ikmaktadir.

¢ Bir davranisi izleyen ve o davranigin ileride gerceklesme olasiligini arttiran
durum pekistirme olarak adlandirilmaktadir (Kircaali Iftar - Tekin, 1997).

Cevredeki durumlarin sistemli bir bicimde diizenlenmesi olarak tanimlanan
uygulamali davranis analizi kullanilarak arzu edilen 6grenmelerin saglanmasi igin su
ilkelere dikkat edilmelidir:

+* Yeni beceri ya da dgretilecek davranigin agik bir bigimde taniminin ve gorev
analizinin yapilmasi,

< Ogrencinin beceriye iliskin performansimin dogrudan ve siklikla dlgiilmesi,

< Ogretimde, 6grencinin aktif katiliminin saglanmast,

< Ogrenci performansina hemen ve sistematik geri bildirim saglanmasi,

¢ Uyaran kontroli yoluyla dogru 0&grenci tepkilerinin, Ogretim amagh
ipuclarindan ya da yardimlardan dogal ortamlardaki uyaranlara transfer edilmesi,

% Yeni 6grenilmis becerilerin farkli ortamlarda genellenmesi ve siirdiiriilmesi
yolunun gelistirilmesidir (Eripek, 1998; Hallahan ve Kauffman, 2003).

Zihinsel yetersizlikten etkilenen Ogrencilere bir beceri ve davranisin
kazandirilmasinda, uygulamali davranis analizi ilkelerinden yararlanarak su 6grenme
siireci izlenmelidir: Oncelikli olarak 6gretilmesi hedeflenen davramis belirlenir. Bu
davranig kiigiik basamaklara ayrilir, her bir basamak tek tek 6grenciye
ogretilir. Ogretim sirasinda ipucu verilir. Ipucu, belli bir uyaranin varliginda (ayirt
edici uyaran), dgrenciye neyi, nasil yapacagmm hatirlatiimasidir. Ozel egitim
ortaminda kullanilan ipucu ¢esitleri fiziksel yardim, model olma ve sdzel ipucu
seklinde tige ayrilir. Fiziksel yardim, 6grencinin belli bir uyaranin (ayirt edici uyaran)
varhiginda bir beceri basamagini yapmasini saglamak amaciyla, 6gretmenin 6grenci
ile birlikte beceri basamaginin tamamini yapmasi ve ne yapildigini sdylemesinden;

beceri basamagini hi¢ yapmayarak ne yapildigin1 sdylemesine kadar degisen ve el
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yardimzt ile yapilan ipucu ¢esididir. Fiziksel yardim yapilirken, fiziksel ve sdzel ipucu
ile birlikte kullanilmaktadir. Model olma, bir kisinin yaptigi hareketi gozleyerek ve
taklit ederek yapma ve Ogrenmedir. Sézel ipucu, 6grencinin yapmasini istedigimiz
davranisin sozel olarak ifade edilmesidir. Ogrenciye bir beceriyi yapmasi igin en az
yardim etmenin yolu sdzel ipucudur (Varol, 2004). Zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yonelik hazirlanan egitim programlarinin; bireysellestirilmesi, yasina
uygun olmasi, islevsel olmasi ve toplumsal yasama uygun becerilerin segilmesi
onemlidir. Ogrencinin bireysel ihtiyaclarina gore hazirlanmis bireysel egitim

programi, verilecek en iyi egitimin sihirli anahtarini olusturmaktadir.

1.3.2. Bireysellestirilmis Egitim Programm

Bireysellestirilmis egitim programi rehberlik arastirma merkezinde egitsel
degerlendirme ve izleme ekibi tarafindan gergeklestirilen ayrintili degerlendirme
stireci sonunda, 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasi uygun goriilen 06zel
gereksinimli 6grenciler i¢in ekip tarafindan hazirlanan programdir. Baska bir tanimda
ise Ozel gereksinimli 6grenci icin belirlenen hedeflere ulasmada gerekli olan destek
egitim hizmetlerini de iceren, aile ve 6gretmenin birlikte kabul ettikleri yazili bir
plandir. Bu haliyle BEP, 6zel gereksinimli 6grencinin nereye ulasacagini ve nasil
ulasacaginin belirlendigi bir yol haritasidir (Olson - Platt, 2004). Kaynastirma
programlarinda yer alan ve 6zel egitim alan, zihinsel yetersizliginden etkilenmis tiim
bireyler i¢cin mutlaka bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi1 gerekmektedir.
Bireysellestirilmis egitim programmin hazirlanmasinda ailenin, Ozel egitim
Ogretmeninin ve kaynastirma siifinda yer alan 6grenciler i¢in sinif 6gretmenlerinin
is birligi saglanmalidir. Zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in hazirlanmis egitim
programinin §grencinin yasina uygun ve islevsel olmasi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica

ogretilmesi hedeflenen becerinin beceri analizini yapmak 6gretimi kolaylastiracaktir.

1.3.3. Beceri Analizi

Bir beceri ve davramisin kiiclik pargalara ayrilmasina beceri analizi
denilmektedir. Giinlik yasamda yaptigimiz tiim islerde beceri analizini
kullanabiliriz. Ornegin dondurulmus bir yiyecegin hazirlanmasinda, hazir ¢orbanin

pisirilmesinde, aperatif yiyecekler hazirlanmasinda beceri analizinden yararlaniriz.
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Beceri analizi, zihinsel yetersizligi olan bireylerin 6grenmesinde oldukga iglevseldir
(Friend, 2006). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin bilis Otesi becerilerindeki
sinirliliklari, onlarin yaptiklar islerde islem sirasimi takip etmelerini ve bir sonraki
basamakta ne yapmalar1 gerektigini tahmin etmelerini giiclestirmektedir. Beceri
analizi yontemini kullanarak bir becerinin islem adimlarini bilerek, bir sonraki
adimda ne yapacagimizi tahmin eder ve becerinin basamak basamak Ogrenilmesi
kolaylastirabiliriz. Ayrica zihinsel yetersizlikten etkilenen bireylerin yavas 6grenme
ozelliklerinden dolay1 6gretilecek becerilerin kiiciik basamaklara boliinmesi, her bir
basamagin tek tek ogretilmesi gerekmektedir. Beceri analizi yonteminde 6grencilere
her bir basamak ayr1 ayr1 dgretilir, daha sonra 6gretilen bu basamaklari birlestirmek,
ogretimde zincirleme yapilmasmni dogurmaktadir. Ileri zincirlemede, 6nce yapilan
beceri basamagindan sonra yapilan beceri basamagina dogru bir siralama yapilirken;
geri zincirlemede en son yapilan beceri basamagindan en Once yapilan beceri
basamagma dogru bir siralama izlenir. Bu zincirleme yonteminin sec¢iminde
Ogrencinin  yetenekleri ve Ogretilecek becerinin ¢esidine gore farklilik

gosterebilmektedir (Friend, 2006; Kaplan, 1996).

1.3.4. Davranis Degistirme Program

Uygun olmayan davramislarin  azaltilmasinda, davranis degistirme
tekniklerinden yararlanilir. Davranig degistirme programiyla, uygun olmayan
davraniglar ortadan kaldirilabilirken, uygun/istendik davraniglar ddiiller kullanilarak
kazandirilir ve pekistirilir. Uygun olmayan davraniglarin ortadan kaldirilmasinda pek
cok yontem kullanilmaktadir. Bunlardan en basta geleni ayrimli pekistirme, sénme,

hosa giden uyaran1 geri cekme ve hosa gitmeyen uyarani vermedir.

1.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerle Cahsan Ogretmenler i¢in

Etkili Ogretim Yéntemleri

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yoOnelik hazirlanan  egitim
programlarinin odak noktasi islevsel becerilerdir. Bireysellestirilmis egitim programi
hazirlanmasinda, 6grenci i¢in islevsel olan becerinin g6z Oniine alinmasi
gerekmektedir. Ornegin, zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci icin islevsel okuma

becerilerinde segilen amag, karsilastigi levhalar1 okumay1 6gretmek olurken; zihinsel
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yetersizligi olan diger bir 6grenci i¢in, gazetenin bir boliimiinii okumak amag olarak
secilebilir. Ogretmenler yetersizligi olmayan ogrencilere uyguladiklar1 &gretim
stratejilerini zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerine de uygulayabilirler. Ancak, bu
Ogrencilerin normal akranlarindan daha fazla zamana ya da Ogretilen bilgi veya
becerinin tekrarina ihtiyag duyduklarint g6z Oniine bulundurmalidirlar. Bu
Ogrencilere 6gretilecek bilgi ve becerilerin se¢iminde onlarin gelisim diizeyine uygun
hedeflerin segilmesi gerekmektedir. Ogrenecegi bilgi ve becerilerin kendi gelisim
diizeyine uygun olmasi olmazsa olmazlardandir. Ogretilen beceriler, bagimsiz olarak
uygulamaya gecilmeden dnce 0gretmenin bu beceriye iliskin kazanimlar1 6grenciye
birkag defa pratik olarak yaptirmasi gerekir. Bu anlamda Ogretilen beceri ve
davraniglarin,  miimkiin  oldugunca  ger¢ek  ortamlarda  Ogretilmesine
calistimalidir. Ornegin disar1 ¢ikacagi zaman fermuarinin ¢ekmesini dgretmek daha
uygun ve etkili olacaktir.

Ogretmenin zihinsel yetersizligi olan dgrencilere, dgretim sirasinda sik sik
destekleyici geri bildirim vermesi, dgretimi olumlu yonde etkileyecektir. Ozellikle
bir becerinin ya da bilginin 6gretiminin ilk baslarinda bu geri bildirimlerin siklikla
yapilmas1 Onerilmektedir. Ogretim sirasinda, dgretmenin Ogrenciye yakin olmasi,
Ogretim materyallerinin nasil kullanacagini gostermesini ve geri bildirim ve 6diil
vermesini kolaylastiracaktir. Ogretmenin odiilleri bilgi ya da becerinin tiimiiniin
kazanilmas1 sonucunda vermesinden daha ¢ok, d6gretim i¢inde yer alan basamaklarin
her birinin kazanilmasi sonucunda vermesi daha etkili olmaktadir. Kisacas1 odiiller
sonugtan c¢ok, siire¢ icerisinde yer alan tiim asamalarin kazanimi sonucunda
verilmelidir. Ogretmenin sinifi diizenlemesi, 6grenciye istenilen zaman iginde dogru
tepkiler verebilmesi i¢in yapacagi yardimlar ve dogru tepkilerin ardindan verilen
odiiller, yapilan egitimi basariya ulagtiracaktir.

Orta-agir zihinsel engeli ve otizm spektrum bozuklugu olan Ggrencilerin
belirli bir uyarana dikkatini toplama, ayirt etme, uzun ve kisa stireli bellekte bilgileri
toplama ve kullanma, O6grenilmis bir bilgiyi farkli ortamlarda ve durumlarda
kullanma, problem ¢6zme, dil gelisiminde yasitlarina gore gecikme, yetersizlikten
etkilenme derecesine bagli olarak dili anlama, telaffuz ve konusmada akicilik, sosyal
etkilesim ve iletisim kurma, dili islevsel kullanma, arkadas edinme ve siirdiirmede

cektikleri giiclik nedeniyle sistematik Ogretim diizenlemelerine gereksinimleri
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vardir. Bu 6grenme Ozelliklerinin yani sira, orta-agir zihinsel engeli ve otizm
spektrum bozuklugu olan 06grencilerde kendini yaralama, vurma, isirma, ofke
nobetleri gibi uygun olmayan davranis 6zellikleri goriilebilmektedir. Ayrica zihinsel
engelli bireylere yonelik hazirlanan DKAB dersinde bir kisim bilgilerin soyut
kavramlardan olusmasindan dolayr =zihin engellilerin egitiminde  giicliik
yaganmaktadir. Soyut olan kavramlarin 6grenilmesi ve 6gretilmesi isitme engelliler
icin farkl, gorme engelliler icin farkli, ortopedik engelliler i¢in farkli yontemler
gerektirmektedir. Konu zihinsel engellilere geldiginde soyut kavramlarin 6gretimi
daha da karmasik hale gelmektedir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin din
egitiminde etkili olan en O6nemli faktor bireyin zihinsel yetersizligin derecesidir.
Bireyin zeka diizeyi ne kadar diisiikse din egitimi ile ilgili soyut konularin
anlasilmasi da o denli zorluk ¢ekilen konular arasinda yer almaktadir (Demir, 2018:
157-160). Bu baglamda zihinsel yetersizligi olan bireyler soyut kavramlar1 ge¢ ve
giic 6grendikleri i¢in imani ve itikadi konularin 6gretiminde bu husus goz oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenme diizeyi uygun 6grencilere yonelik Allah'm tanitmak ve
sevdirmek i¢in olabildigince somut drnekler iizerinden gidilmesi uygun bir yontem
olacaktir. Ornegin iman esaslar1 konusunda Allah'in neligi ve sifatlar1 yerine; bizi
yaratti8i, bize rizik verdigi ve bizi sevdigi anlatilabilir. Dua ettigimizde, dualarimizi
dikkate alacagi ve bize yardim edecegi ile ilgili kisa ve 6z bilgiler verilebilir (Kula,
2017: 179).

Zalla vd. (2011: 122)’nin yaptigi arastirmada otizmlilerin ahlaki yargi ve
karar verme siireclerine dair; otizmlilerin normatif kurallar1 edindikleri ve ahlaki
herhangi bir konuyu hayatlarina gecirmeleri istendiginde bu kurallarla
gerekcelendirerek uyguladiklart sonucuna ulagsmistir. Ayrica ahlaki karar verme
stireglerini de kurallarla temellendirerek agiklamaktadirlar. Shulman vd. (2012, 1371-
1372) de normal gelisim gosteren bireyler ahlaki yargilar1 gerekgelendirirken, daha
soyut ifadeler kullanarak soyut gerek¢elendirmeler yapabilirlerken; otizmlilerin, ‘bu
kotii, bunu yapamazsin® gibi kuralct ve ‘eger bunu yaparsan 6gretmen kizar’ gibi
somut gerekcelendirmelerle ahlaki yargilara ulastiklarini tespit etmistir. Bu
caligmalarin sonuglarina bakildiginda, otizmlilerin ezberleyebilme ve kurallara agiri
baglilik gosterme Ozelliklerini ahlaki boyuta tasiyarak heteronom (disa bagimli) bir
ahlak gelistirdikleri soylenebilir. Ancak Blair - James (1996 )ve Grant & Boucher &
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Riggs & Grayson (2005)’in aragtirmalarinda bunun o6tesinde bir ahlak anlayist
gelistiren otizmli bireylerin olduklar1 da goériilmektedir. Adi gecen her iki ¢alismada
da otizmli bireylerin insan olmaktan kaynakli ahlaki yargilar ile bir toplumda
olusagelmis herkes tarafindan kabul edilen kurallar1 ayirt edebildikleri, toplumsal
normlardan bagimsiz olarak hiimanistik bir bakis agisiyla bir seyin ahlaki olup
olmadigini ayirt edebildikleri, toplumsal normlardan bagimsiz olarak hiimanistik bir
bakis ac¢isiyla bir seyin ahlaki olup olmadiginin farkina vardiklari belirlenmistir
(Blair - James, 1996: 577; Grant vd., 2005: 326).

Zihinsel engelli bireylerin din egitimine baslamadan dnce 6grenme diizeyi ve
gelisim alanlar1 dikkate alinarak bireysel egitim programi hazirlanmalidir. Ayrica aile
ile ilgili etkili bir iletisim kurularak, bireyin dini hazir bulunusluk diizeyi hakkinda
detayli bilgi sahibi olunmalidir. Yogun dini bilgiler vermek yerine bilissel
seviyelerine uygun, giindelik hayatla iliskili, ahlak ve degerler egitimi konularina
oncelik verilebilir. Ornegin basta aile ve arkadaslarimizi sevmek, saygili olmak ve
yalan sdylememek vb. konular giinliik hayattan somut 6rnekler verilerek 6gretilebilir.
Ogretim esnasinda zihinsel engelli bireylerin gelisim diizeyleri ve hazir bulunusluk
seviyelerine uygun olarak gorsel arag-gere¢ ve materyal kullanilmalidir. Kullanilacak
materyallerin somut ve gercek olmasina ayrica dikkat edilmelidir. Materyallere ek
olarak 6gretilecek konularin 6zelligine uygun videolar, ilahiler, sarkilar, drama, oyun
ve etkinliklerle 6gretim ortami zenginlestirilmelidir. Ogretim sirasinda geribildirim
verilerek Ogrencinin ilgisi ve motivasyonu iist diizeyde tutulmaya c¢alisilmalidir.
Ogrenilen bilgilerin belli araliklarla tekrar edilmesi kalicihi@: arttiracagi igin bu
konuya ayrica dikkat edilmelidir. Ogretim sirasinda bireye, basarabilecegi gorevler
verilmeli, basarili olduklar1 ¢aligmalar mutlaka goriilmeli ve odiillendirilmelidir.
Ogretim sirasinda olumsuzdan daha gok olumlu ifadeler kullamlmali, giiven sarsict
sozlerden ve eylemlerden olabildigince kagimilmalidir (Aral - Giirsoy, 2009). Ibadet
ogretimi ile ilgili konularda da 6grencilere ibadetleri sevdirerek benimsetme yoluna
gidilmelidir. Ogretilecek konuyu tek seferde Ogretmek yerine, kiigiik boliimler
halinde 6grenme ve kavrama diizeyleri dikkate alinarak adim adim o6gretilmelidir.
Istekli ve 6grenmeye hazir olduklar1 zamanlar1 kollamak, 6grenim diizeyinin oranini
arttirmasi acisindan yararli olacaktir. Ogretilen becerilerde, énceki adamlarin dogru

ve eksiksiz yapildigindan emin olunarak bir sonraki adima gecilmelidir. Ornegin
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abdest almay1 bir seferde 6gretmek yerine Once elleri yikamay1 6gretmek, daha sonra
agza U¢ defa su vermeyi O0gretmek, bu tamamlandiktan sonra burnuna ii¢ defa su
vermeyi Ogretmek ve ylizlinii ii¢ defa yikamak becerilerine gecilmelidir. Bireyin
basarisiz oldugu noktada beceri 6gretimi birakilmamali, gerektiginde gorevi basari
ile yerine getirilmesine yardim edilmelidir. Yapilan her dogru davranis “Aferin, cok
giizel, tebrikler, bravo” gibi sozel pekistireglerle desteklenmelidir. Ogretimde gezi,
gozlem gibi etkinliklere yer verilerek cami ve kutsal mekanlar ile ilgili bilgileri

yerinde 6grenmeleri saglanmalidir (Ozsoy vd., 1998).

1.5. Zihinsel Engelli Bireylerin Dini Yonden Sorumlulugu Nedir?

Insanlarin bircogu saglikli sekilde diinyaya gelirken, bazilar1 engelli olarak
diinyaya gelmektedir. Yine bazi kimseler saglikli bir sekilde dogarken hayatinin
sonraki bir doneminde degisik sebeplerle engellilik durumu ile karsi karsiya
kalabilmektedir. Gerek dogustan gerekse sonradan herhangi bir sebeple insanlarin
diinya hayatinda sdyle veya boyle ya da ilahi irade tarafindan imtihan edilmeleri veya
kendi hatalar1 neticesinde gesitli engel durumlar ile karsilasmalar1 s6z konusudur
(Karagdz, 2013; 59). Bu baglamda insanin temel fonksiyonlarmi kisitlayan veya
olumsuz etkileyen bir¢ok engel tiirii vardir. Zihinsel engellilik, bu engel tiirlerinden
birisidir. Ote yandan din, akil sahibi insanlarin kendi istekleri ile diinyada ve ahirette
iyilige ve mutluluga sevk eden ilahi emirler biitiinidiir (M.E.B., 2009: 60). Buna
gore insan akli ve bedeni yeterlilikleri dlciisiinde dinin getirmis oldugu ogretileri
bilmek ve yasamaktan sorumludur.

Dini agidan bakildiginda zihinsel yetersizligi olan bireylerin iic kisma
ayrmak miimkiindiir. Bunlar; zihinsel yetersizligi siirekli olanlar, zihinsel
yetersizligi kismi olanlar, gecici siireli zihinsel yetersizligi olanlar seklindedir. Bir
insanin soz, fiil ve davraniglarindan dinen sorumlu tutulabilmesi i¢in akilli olmasi1 ve
buluga ermis olmas1 gerekmektedir. Akli melekesini tiimiiyle yitirmis ve olaylar
degerlendirilmeyecek kadar zihinsel yetersizligi olan kisiler hi¢bir dini gorevle
sorumlu degildir. Ornegin namaz ibadetinin ne anlama geldigini ayirt edemeyecek
kadar zihinsel yetersizligi olan kimseler, namaz ibadetinden mesul degildir. Kismi
zihinsel yetersizligi olanlar giigleri nispetinde ibadetlerden sorumludur. Zihinsel

yetersizlik sebebiyle namazda okunacak sure ve dualari ezberleyemeyen veya
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ezberledigini hafizasinda tutamayan kimse Ogrenebildigi en kisa ayet ve dualar
okumakla yetinir. Hafizasmnin zayifligindan dolayr Kur’an-1 Kerim surelerini
ezberinde tutmayan bir sahabe, Hz. Peygambere gelerek namazda kendisi i¢in yeterli
olacak bir seyi 0gretmesi istediginde bulunmustur. Buna karsilik Hz. Muhammed
ona, “Allah’1m bana aci, bana rizik ver, beni affet ve beni dogru yola ilet” seklinde
kisa ve kolay hatirlanir bazi dualar 6gretmis ve bu kisinin sdylediklerini yaptigi
takdirde elini hayir ile doldurmus olacagini belirtmistir (Eser, 2014: 96). Yasanan bu
olayda Allah’a kullugun, ona ibadet edebilmenin firsat ve kolayligi goriilmektedir.
Bu oOrnek; bunayarak zihinsel yetilerinde zayiflama meydana gelen miiminlerin
ibadet hayati i¢in de genellenebilir (Karasu, 2013: 61). Komaya girmek ve bayilmak
gibi kisa siireli zihinsel faaliyetlerini yitirenlerin durumlar1 ise bu halin siiresine gore
farklilik arz etmektedir. Bu noktada o6zel egitime ihtiyag duyan ve zihinsel
yetersizligi olan bireylerin akli melekeleri dl¢iistinde, bagka bir deyisle anlama ve
algilama seviyelerine goére dini sorumluluklarini yerine getirmeleri uygun
goriinmektedir (Karagoz, 2013: 91-95; Déndiiren, 2013: 113).

Tarihte bazi toplumlar arasinda zihinsel engellileri seytan veya cinlerin
musallat oldugu kimseler olarak gorenler ve bu sebeple atese atip yakanlar olmustur.
Islam dini, bu ve benzeri insanlik dis1 her tiirlii hareketi yasaklamis ve higbir sahsin
yasama hakkinin engellenemeyecegini belirtmistir. Bunun yaninda engelli bireylerin
0zel olduguna vurgu yapilarak sosyal hayatta bir¢ok konuda cesitli kolayliklar
saglanmigtir (Nur, 24/61; Tevbe, 9/91; Fetih, 48/17). Kur'an-1 Kerim'de zihinsel
engellilik hakiki ve mecazi anlamda ifade edilmektedir. Hakiki anlamda zihinsel
engellilik, “mecnun” (zihinsel engelli) ve “sefih” (akilsiz) kelimeleri ile ifade
edilmektedir. Deli kelimesi, Mekkeli miisriklerin Peygamber Efendimize (Kalem,
68/51), Firavun'un Hz. Musa'ya, Nuh kavminin Hz. Nuh’a ve diger kavimlerin
peygamberlerine “deli” diyerek iftira atmalar1 konusunda (Zariyat, 51/52); sefih
kelimesi ise, akli ermeyenlerin ozellikle ticaret ve medeni islerde korunmasi
baglaminda ge¢cmektedir (Nisa, 4/5). Mecazi anlamda zihin engellilik, aklin ilahi
gercekleri anlama noktasinda islevsiz kalmasidir. Bu anlamda kafir, miisrik ve
miinafiklar (Bakara 2/130), Kur'an'da “gercgekleri anlamayan insanlar” (Araf, 7/179)
olarak nitelenmislerdir (Karagoz, 2013: 31-37). Kur'an-1 Kerim'de fiziksel anlamda

engellilik ile ilgili ayetlerin sayis1 ¢ok fazla degildir. Mevcut ayetlerde zihinsel
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yetersizligi olan kisilerin 6zel durumlarindan dolayr onlara taninan bazi
kolayliklardan ya da bir durumu tespit etmekten veya bir olaydan haber vermekten
s0z etmektedir. Kur'an-1 Kerim'de daha ¢ok mecazi anlamda benzetmeler yapilarak
Kur'an hakikatlerini gérmeyen, idrak etmeyen ve aklini geregi gibi kullanmayan
kimselerin mecazi anlamda zihinsel engelli olduklart belirtilmektedir (Enfal, 8/22).
Burada belirtilen bilgilerden anlasilacag: iizere Kur’an-1 Kerim’de fiziksel anlamda
engellilikle ilgili ayetlerin sayis1 ¢ok fazla degildir. Mevcut ayetler de ya zihinsel
yetersizligi olan kisilerin 6zel durumlarindan dolayr onlara taninan bazi
kolayliklardan ya bir durum tespit etmekten ya da bir olaydan haber vermekten s6z
etmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylere verilecek din egitiminde, onun bireysel
Ozelliklerinin (zihinsel, fiziksel, vb.) dikkate alinmasi 6nem arz etmektedir. Bununla
birlikte bireyin ailesi ile iletisim ic¢inde olarak, dini anlamda neleri yapip
yapamadigimnin bilinmesinin 6nemli oldugu ifade edilebilir (Patton, 2004: 118-123).
Ornegin Allah'in varligi konusunda zihinsel farkindalik diizeyi gelismemis bir bireye,
Allah"'in sifatlarindan bahsetmek pek bir anlam ifade etmeyecektir. Yine ayn1 sekilde
okula gittigi halde normal okuma yazma becerisi gelismeyen zihinsel engelli bir
bireye Kur'an-1 Kerim 6gretiminde bulunmak c¢ok anlamli olmayacaktir (Demir,
2018; 159-165). Yine yapilan arastirmalarda hafif zihinsel engelli bireylerin Allah,
peygamber gibi kavramlari bildikleri, iyilik yapanlarin cennete, kétiiliik yapanlarin
cehenneme gidecegini ifade ettikleri, Allah'a kars1 sevgi baglarinin oldugu, namaz,
oru¢ ve hac gibi ibadetlerin idrakinde olduklar tespit edilmistir (Saglam, 2016: 398;
Timur, 2010: 61). Bu anlamda hafif zihinsel engelli bireyler, kendilerine verilen din
ogretiminin belirli dlciilerde alabilecek ve algilayabilecek bilissel ve duygusal yetiye
sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda orta ve agir zihinsel engelli bireylerde dini
yasayls, tutum ve tecriibelerinin hi¢ olmadig1 sonucu ¢ikarilmamalidir. Ote yandan
zihinsel yetersizligi olan bireylerde din egitimi denilince akla sadece iman ve ibadet
esaslar1 6gretilmesi konusu gelmemelidir. Adindan da anlasilabilecegi gibi toplumsal
yasam ve Kkiiltiirlin bir pargast olan dinin, zihinsel engelli bireyler tarafindan
bilinmesi/fark edilmesi énemlidir. Zihinsel yetersizligi olan bir bireyin caminin bir
ibadethane, ezanin namaza bir davet oldugunu bilmesi, ailesinde ve g¢evresinde

namaz kilan birisini gordiigiinde, o kisinin ne yaptiginin bilincinde olmasi, dua
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ederken ellerini agmasi ve kibleye yonelmesi, elbisesini ve bedenini temiz tutmasi,
yemege baslarken Bismillahirrahmanirrahim, yemekten sonra Elhamdiilillah demesi,
selamlagmas1 gibi bir¢ok konuda onun toplumsal hayata uyum saglamasinda 6nemli
adimlar olarak goriilmektedir.

Din egitiminin bireyin sosyallesmesinde, i¢inde bulundugu kiiltiiriin
degerlerin benimsemesinde, karsilastigt sorunlarla engelleri asmasinda, iginde
bulundugu duruma bir anlam yiiklenmesinden dolay1 diger engelli bireylere verildigi
gibi zihinsel yetersizligi olan bireylere de din egitimi verilmelidir. Bu konuda
tilkemizde engelli bireylerin din egitimi konusunda yapilan calismalar son yillarda
artmakla beraber zihinsel yetersizligi olan bireylerin din egitimi konusundaki
caligmalarin heniiz yeterli seviyeye gelmedigi sOylenebilir Avrupa ve Amerika'da
yapilan ¢alismalarin bizim iilkemizden ¢ok fazla oldugu ve bu calismalarin daha ¢ok
kiliseler tarafindan yapildig: bilinmektedir (Demir, 2018: 159-164).

Sonug¢ olarak diyebiliriz ki insanin zihinsel engelli olup olmadigini insan
yapimi zeka testlerinden alacagi puana bakilarak karar verilmektedir. Bir bagka
deyisle bireyin imtihana tabi olup olmadigmi gostermek amaciyla dini
miikellefiyetini tespit etmek i¢in iiretilmis zeka testleri degildir. Buna gore belirli bir
puanin altinda kalan kisiler zihinsel engelli olarak kabul edilse de, bu testler agirlik-
uzunluk Olgiisi  gibi ¢ok net sonuglar da vermeyebilir. Neticede insan
anlayabileceginden ve yapabileceklerinden sorumludur (Bakara, 2/286). Orta ve agir
zihinsel yetersizligi olan bireyler de anladiklar1 ve yapabildikleri Ol¢iisiinde din
egitiminden sorumludurlar. Ancak bunun ne derece miimkiin oldugu veya olmadig:
hususu, bu konuda yapilacak akademik calismalarla daha net ortaya ¢ikacaktir

(Kuralay, 2014: 145).

1.6. Zihinsel Engellilere Yonelik Yaygin ve Orgiin Din Egitimi

Faaliyetleri

Engelli bireylere yonelik orgiin din egitimi oncelikle 6zel egitim okullarinda
verilmektedir. Yaygm din egitimi ise basta Diyanet Isleri Bagkanligi biinyesindeki
Kur’an kurslar1 olmak iizere camilerde ve ¢esitli sivil toplum kuruluslarina ait egitim
kurumlarinda verilmektedir (Baskonak, 2016). Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan,

engelli birey ve ailelerinin manevi sorunlarinin ¢oziilmesine yonelik gerekli destegi
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saglama misyonu dogrultusunda 2003 yilinda “Ulkemizde Engelliler Gergegi ve
Islam: Sorunlar ve Co6ziim Onerileri” bash@ altinda diizenlenen sempozyum,
konunun akademik yoniine dair yapilan 6nemli bir ¢alismadir. Ayni yil engelli
bireylere din egitimi hizmeti sunma amaciyla hazirlanan bir proje kapsaminda
Engellilere Yonelik Din Hizmetleri Komisyonu kurulmustur. Yine proje
cercevesinde, gdorme ve igitme engelli bireylere yonelik egitim programlarinin ve
egitim materyallerinin hazirlanmasi, engellilere 06zel gilinlerde programlarin
diizenlenmesi, baz1 camilerde hutbelerin isaret dili ile de verilmesi, camilerde engelli
bireylere yonelik ortam hazirlanmasi ve diizenlemelerin yapilmasi, din gorevlilerine
engellilere dair hizmet i¢i egitim verilmesi, engelli bireylerden talep edenler icin hac
ve umre ziyaretleri organize edilmesi gibi esaslar belirlenmistir (Karagéz, 2003). Bu
esaslara dayali yapilan ¢alismalar neticesinde engelli bireylerin yas, cinsiyet, engel
tiirleri gibi hususlar dikkate alinarak diizenlemeler yapilmaya baslanmis; isitme ve
gorme engelli bireyler igin Kur’an kurslarinda Kur’an o6gretimi ve din egitimi
hizmetleri baglatilmigtir (Kaya, 2019). S6z konusu hizmetler, 2015-16 egitim 6gretim
yilinda her il ve ilgede engellilere i¢in bir Kur’an kursu agilmasina yonelik
caligmalarin baglatilmasi ile genisletilmistir.

Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan engelli bireylere yonelik egitimler,
Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programlar1 gergevesinde cesitli gruplari
dikkate alan genel bir 6gretim programi kapsaminda verilmektedir. Programda,
akaid, ilmihal, tefsir, hadis ve siyer gibi alanlar yer almaktadir. Gérme engelli
bireylere yonelik Kur’an Kursu programi tespit edilememis oldugu icin, Ihtiyag
Odakli Kur’an Kurslart Ogretim Programlarinin, bu kurslar i¢in de temel alindig
sdylenebilir. Ancak isitme engelli bireylere yonelik olarak ayrica Isitme Engellilere
Yénelik Kur’an Kurslar1 Ozel Ogretim Programi bulunmaktadir. Program Kur’an-1
Kerim ve Dini Bilgiler olmak iizere iki ana dersten olugmaktadir. Kur’an-1 Kerim
dersi, Kur’an’1 yiiziinden okumaya, bazi sureleri ezberlemeye ve tarihi hakkinda bilgi
edinmeye yonelik bir ders olarak planlanmistir. Dini Bilgiler dersi ise itikad, ibadet,
siyer ve ahlak konu alanlarin1 icermektedir (D.1.B., 2019).

Tirkiye'de ozel egitim ile ilgili ¢alismalarin baslangicinin ¢ok eskilere
dayandig1 sdylenebilir. Osmanli Imparatorlugu Dénemi'ndeki Enderun mektepleri

diinyada istiin zekali bireylerin egitimlerine yonelik en eski orneklerden birisidir.
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Osmanlida, engelliler higbir zaman toplumdan diglanmamis ve bir yiik olarak
goriilmemistir. Osmanli toplumunda, zihinsel engelli olan bireylerin dnce saglikli bir
sekilde korunmasi, daha sonra ise Dariissifa veya Bimarhane gibi kurumlarda tedavi
edilmeleri yoniinde c¢abalarin oldugu bilinmektedir. Osmanli Devleti’nde, sagir,
dilsiz ve a’ma kisilerin iktisadi ve ictimai hayata dahil olmalar1 ve toplumdan
dislanmamalart i¢in Sagir, Dilsiz ve A’mad Mektebi’nin gerekliligi 19. asrin
sonlarinda iyice fark edilmistir. II. Abdiilhamit doneminde 6zel egitim konusunda
yasama katilmalariin saglanmasi olmustur. Bu amacla Avusturyali Ferdinand Grati
Efendi'nin girisimleriyle ve donemin Maarif Nazirt Miinif Pasanin ¢abalariyla 30
Eylil 1889'da “Sagir ve Dilsiz Mektebi” acilmistir. Zihinsel engellilere yonelik bir
sinifin  bulunmadigr bu okula, 1891'de goérme engelliler sinifi eklenmistir.
Muhtemelen sagir, dilsiz ve a’ma kisilerin egitimi ile ilgili yeterli bilginin
bulunmamast nedeniyle, bu kisilerin egitimi i¢in bu doneme kadar boyle bir
tesebbiiste bulunulmamistir. Biiyiik bir ihtiyaci karsilamak amaciyla agilan bu okulu
devlet erkanindan destekleyenler olmus, halk tarafindan da okula biiyilik bir ragbet
gosterilmistir. Buradan mezun olan fakir ve kabiliyetli 6grencilerin devlete ait
fabrikalarda istthdam edilmeleri yoniinde gayretler de olmustur. Bu okulun
miifredatinda Ulim-u Diniye adiyla yer alan din dersi giinlimiizde 6zel egitim
okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi olarak okutulan zorunlu derse tekabiil
etmektedir (Giinay - Goriir, 2013: 56-62).

Ulkemizde &zel egitim gerektiren oOgrencilere yonelik orgiin  egitim
kurumlarinda verilen DKAB dersinin miifredata verilen zorunlu derslerden biri
oldugu gorilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin belirlemis oldugu 29.06.2012 tarih ve 96 sayili karari; 05.09.2012
tarth ve 149 sayili kararma gore DKAB dersi 6zel egitim okullarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Bu karara géore DKAB dersi isitme, gorme
ve ortopedik engelliler ilkokulu ve ortaokulu ile egitilebilir (hafif) zihin engellilerde
(4. Sinif ile 8. Sinif arasinda) haftada 2 saattir. Bu gruptaki 6grencilerin III. Kademe
egitimlerinde ise (9. Smif ile 12. Siif arasinda) haftada 1 saat olarak yer almaktadir.
Otistik cocuklar egitim merkezleri ile Ogretilebilir zihin engelliler (orta-agir) egitim

uygulama okulu tiim kademelerde (4. Simnif ile 12. Siif arasinda) haftada 1 saat
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olarak yer almaktadir. Bu okullardaki DKAB derslerinin 6gretimi 6ncelikle dersin
brang 0gretmenlerince, brang 6gretmeninin bulunmadigi durumlarda ise ilgili simif

O0gretmeni tarafindan okutulmaktadir.

1.7. Orta-Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Ogrenciler Icin Hazirlanan DKAB Ogretim Programm (I-11-111. Kademe)

Orta-agir zihinsel engeli ve otizm spektrum bozuklugu olan 6grenci grubu igin
gelistirilen Ogretim programlari; 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri bilgi,
kavram ve becerileri kazanmalarini, bunlar kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini, akademik, gilinliik yasam, 0z
bakim gibi alanlarda gelisim saglamalarini hedefleyen bir biitlinliikk icinde
yapilandirilmistir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek dgretim
programlari; salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
deger ve beceri kazandirmay1 hedefleyen, yalin ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir
(M.E.B., 2018).

Programlarda bir taraftan farkli konu ve kademelerde sarmal bir yaklasimla
tekrar eden hedeflere ve agiklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede
kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir. Her iki gruptaki hedef
ve agiklamalar ilgili disiplinin yetkin, giincel, gecerli ve egitim Ogretim siirecinde
hayatla iliskileri kurulabilecek niteliktedir. Bu hedefler ve agiklamalar, egitim
kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitlinliik
saglayan bir bakis acisiyla yalin bir igerige isaret etmektedir. Boylelikle anlamli ve
kalic1 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle iligkilendirilmis, giinliik
hayatta degerler, beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis bir &gretim
programlar1 toplami olusturulmustur. Egitim ve 6gretim programlariyla siirdiiriilen
tiim ¢alismalar; okul 6ncesi, birinci, ikinci ve tigiincii kademe seviyelerinde birbirini
tamamlayici bir sekilde asagidaki amaclara ulagsmaya yoneliktir:

% Okul 6ncesi egitimini tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim siiregleri g6z
ontinde bulundurularak dil ve iletisim, 6z bakim ve giinliik yasam, bedensel,

biligsel, sosyal ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini saglamak,
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s Birinci kademe egitimini tamamlayan Ogrencilerin gelisim ve Ogrenme
diizeylerine uygun olarak dil ve iletisim, 6z bakim ve giinliik yasam, bedensel,
biligsel, sosyal ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini desteklemek,
giinliik yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 temel akademik becerileri kazanmas,
bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak bagimsiz bireyler olarak hayatlarini
stirdiirmelerini saglamak,

% Ikinci kademe egitimini tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda kazandiklari
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milll ve manevi degerleri benimsemis,
toplumla etkilesimini, biitiinlesmesini saglayacak sekilde yeterliliklerle
donatilmis bireyler olmalarini saglamak,

< Ugiincii kademe egitimini tamamlayan dgrencilerin birinci ve ikinci kademede
kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, insanlarla etkilesim kurabilen,
toplumsal kurallara uyum saglayabilen, toplumsal yasama katilim igin
cabalayan, yasamlarin1 bagimsiz olarak siirdiirebilen bireyler olmalarin
saglamak, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)” ve ayrica disiplinlere
0zgi alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus,
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir meslege hazir, toplum hayatinda
tretime katkisi olan, milli ve manevi degerleri benimseyen bireyler olmalarin
saglamaktir (M.E.B., 2018).

Bu baglamda DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okulunda yer almasi ile
0zel egitime gereksinim duyan bireylerin hayatinda onemli gorevleri oldugu
sOylenebilir. Ancak hazirlanan 6gretim programi davranis¢i yaklasim esas alinarak
hazirlanirken; normal okullarin DKAB Dersi Ogretim Programi'nin gelistirilmesinde,
yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen c¢oklu zeka, 6grenci merkezli
O0grenme, beceri temelli 6grenme gibi yaklasimlar dikkate alinmistir. Bu yapisal
farklilik dersin hedef/icerik/egitim-6gretim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarin
etkilerken, dersi isleyen 6gretmenin de yetistirilmesinde farklilik arz edecektir. Yine
normal okullarin DKAB 6gretim program 1. ve II. Kademe i¢in din ve ahlakla ilgili
temel kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmasi1 ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin yapilmasi hedeflenmistir.

Boylece ogrencilerin dini ve ahlaki kavramlari yorumlamalar1i ve bazi temel
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becerileri (aragtirma ve sorgulama, problem ¢6zme, iletisim kurma vb.) gelistirmeleri
amaglanmstir.

I1l. Kademe Ogretim programinda; dgrencilerin adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi
degerlere sahip olmalart amaglanmistir. Boylece normal okullarin 6gretim programi
temel felsefesi I-1I. Kademe i¢in farkli iken III. Kademe i¢in ogrencilerin ergenlik
doneminde ve kimlik kazanma siirecinde olmalar1 nedeniyle daha farkli amagla
hazirlanmistir. Oysa 6zel egitim uygulama okulunda Ogretim programi tiim
kademeler i¢in ayn1 bakis agisiyla hazirlanmistir. Ayrica Orta-Agir Zihinsel Engelli
ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrenciler I¢in Hazirlanan DKAB Ogretim
Programi biitiin olarak degerlendirildiginde, hedeflerin taksonomik olarak dagilimi
genelde biligsel alana agirlik verilerek hazirlandigi  goriilmektedir. Halbuki
ogrencilerin zihinsel engelinden dolayr duyussal ve psikomotor alana da agirlik
verilerek hazirlanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu durumu goz
oniinde bulundurmasi gerektigi sdylenebilir. Yine normal okullarda tiim kademelerde
DKAB dersi haftalik 2 saat olmasina karsilik 6zel egitim uygulama okulunda 1 saat
olarak yer almaktadir. Ogrencilerin zihinsel kapasitelerinden dolayr haftalik 40

dakikalik bir dersin 6grenciler i¢in ¢ok islevsel olmayacagi sdylenebilir.

1.7.1. Orta-Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Ogrenciler I¢in Hazirlanan DKAB Ogretim Programimin Hedef Boyutu
Bu ogrencilere yonelik gelistirilen I-1I-11l. Kademe DKAB Dersi Ogretim
Programi, Ogrencilerde dini konular ile yasadiklar1 hayat arasinda baglanti
kurabilecek sekilde tavir ve tutum gelistirmeyi ve onlara bu dogrultuda ilgili bilgi,
beceri ve davramslar1 kazandirmayr amaglamaktadir. Ogretim programinin égrenme
alanlarindaki beceriler birbiriyle iligkili ve biitliin olarak ele alinmaktadir. Aym
zamanda Ogrenme alanlarmin her birinde edinilen bilgi ve beceriler 6grenme
stirecinde birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Programda yer alan hedef ve
hedef davranislar, UDA yaklagiminin temel ilkelerinden biri olan gdzlenebilirlik ve

oOlgiilebilirlik ilkesi dikkate alinarak yapilandirilmistir (M.E.B., 2018).
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1.7.1.1. I. Kademe DKAB Dersi Ogretim Program Hedefleri

I. Kademe DKAB Dersi Ogretim Programinda ii¢ &grenme alami yer
almaktadir. Bu dgrenme alanlari: Dine Iliskin Bazi Kavram ve Ifadeler; bu 6grenme
alaninda dinimize iliskin temel kavram ve ifadelerin 6grenilmesini saglayacak
besmele, siikiir, dua, selamlagsma, Kelime-i Tevhid ve Kelime-i Sahadet gibi
davraniglarin 6gretimi amaglanmaktadir. Allah’t, Hz. Muhammed (s.a.v.)'i ve Kur'an-
1 Kerim'i Taniyalim; bu 6grenme alaninda 6grencilerin Allah’1, Peygamberimiz'i ve
kutsal kitabimizi tanimalari hedeflenmektedir. Sevgi, Dostluk ve Kardeslik; bu
O0grenme alaninda ise Ogrencilerin  Allah’a, Peygamberimize, ailesine,
Ogretmenlerine, arkadaslarina ve c¢evresindeki canlilara karsi sevgisini s6z ve
davraniglari ile ifade etmesi hedeflenmektedir. Ogrenme alanlarinin altinda hedefler
ve hedef davraniglar yer almaktadir. Bu 6grenme alanlarinin hedef sayilari 17,
hedef/davranis sayilart ise 93 olarak belirlenmistir. Bu hedef ve davranislarin
Ogrenme alanlarina gore taksonomisi ise 17 bilissel, 5 duyussal ve 2 psikomotor alan
olmak tizere toplam 24 adet olarak tanimlanmistir.

Normal okullarin DKAB 6gretim programinda ise; 4. Sinif icin Giinliik
Hayattaki Dini Ifadeler 4, Islam’1 Tamyalim 4, Giizel Ahlak 3, Hz. Muhammed’i
Taniyalim 6, Din ve Temizlik 2 olmak {izere toplam 19 kazanim olacak sekilde
diizenlenmistir. Burada kazanim sayilarinin her iki okul tiiriinde birbirine yakin
oldugu gozlenmistir. Normal okullarin 6gretim programinda kazanimlarin 6grenme

alanlarina gore taksonomisini igeren bir bilgiye rastlanmamustir.

1.7.1.2. II. Kademe DKAB Dersi Ogretim Progranm Hedefleri

II. Kademe DKAB Dersi Ogretim Programinda dért 6grenme alani yer
almaktadir. Bu 6grenme alanlari: Din ve Aile; burada &grencilere aile bireyleriyle
olumlu iligkiler kurmalarim1 ve aile igindeki temel sorumluluklarini yerine
getirmelerini saglayacak davraniglarin 6gretimi amaglanmaktadir. Din ve Temizlik
ogrenme alaninda; &grencilerin Islam dininin temizlige verdigi onem, giinliik
temizlik, ¢evre temizligi, abdest ve gusiil abdesti ile ilgili temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Islam'da Ibadet ve I[badet Yerleri O3renme
alaninda; 6grencilerin ibadetin Islam dinindeki 6nemini ifade etmesi, Islam dinindeki

baslica ibadetlerden namaz, orug, zekat ve hac ile ilgili temel bilgi ve becerileri
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kazanmasi ve baslica ibadet yerlerini tanimasi hedeflenmektedir. Dini Giin ve
Geceler dgrenme alaninda; islam dinindeki énemli giin ve gecelerden cuma, bayram
ve kandillerin 6grenciler tarafindan taninmalari hedeflenmektedir. Ogrenme
alanlarinin hedef sayis1 21, hedef/davranis sayilar1 ise 83 olarak belirlenmistir. Bu
hedef ve davraniglarin 6grenme alanlarina gore taksonomisi ise 20 biligsel, 7
duyussal ve 4 psikomotor alan olmak iizere toplam 31 adettir.

Normal okullarin DKAB 6gretim programinda ise; 5. Swnf icin Allah Inanci
8, Ramazan ve Oru¢ 5, Adap ve Nezaket 6, Hz. Muhammed ve Aile Hayat1 5,
Cevremizde Dinin izleri 5 kazanim olarak belirlenirken; 6. Sinif icin Peygamber ve
[lahi Kitap Inanc1 7, Namaz 5, Zararli Aliskanliklar 6, Hz. Muhammed’in Hayat1 4,
Temel Degerlerimiz 2 kazanim olarak belirlenmistir. 7. Swif icin Melek ve Ahiret
Inanc1 7, Hac ve Kurban 6, Ahlaki Davranislar 5, Allah’in Kulu ve Elcisi: Hz.
Muhammed 3, Islam Diisiincesinde Yorumlar 4; 8. Sinif i¢cin Kader Inanc1 6, Zekat
ve Sadaka 5, Din ve Hayat 4, Hz. Muhammed’in Ornekligi 9, Kur’an-1 Kerim ve
Ozellikleri 4 olmak iizere toplam 106 kazanim olacak sekilde belirlenmistir. Normal
okullarda bir smif diizeyindeki 6grenme alani sayisinin 6zel egitim uygulama
okulunda II. Kademenin tamamindaki kadar oldugu gézlenmektedir. Yine normal
okullarin DKAB 6gretim programinda kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor

O0grenme alanina gore taksonomisini i¢eren bir bilgiye rastlanmamustir.

1.7.1.3. III. Kademe DKAB Dersi Ogretim Program Hedefleri

III. Kademe DKAB Dersi Ogretim Programinda bes 6grenme alani yer
almaktadir. Bu dgrenme alanlari: Islamin Sartlart ve Iman Esaslari;, yine burada
ogrencilerin imanin anlamiyla birlikte imanin ve Islam’in sartlarinin neler oldugunu
ifade etmeleri hedeflenmektedir. Islam Dininin Ogiitledigi Giizel Davramslar
o0grenme alaninda; Ogrencilerin dinimizin 6giitledigi bazi giizel davranislar1 ifade
etmeleri ve dogru sdyleme, derslerine calisma, sabirli ve giiler yiizlii olma gibi
davranislar1 kazanmalar1 hedeflenmektedir. Islam Dininin Sakinilmasini Istedigi Bazi
Davraniglar 6grenme alaninda; 6grencilerin israf ve savurganliktan uzak durmalarini
saglayacak hedef ve hedef davranislarin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Milli ve
Manevi Degerlerimiz 6grenme alaninda; milli ve manevi degerlerimizden vatan,

bayrak, sehit ve gazi gibi kavramlarla ilgili hedef ve hedef davranislart 6grencilerin
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kazanmasi amaglanmaktadir. Gorgii Kurallari 6grenme alaninda; Ogrencilerin
yemekte, konusmada, izin istemede, kilik kiyafette, ziyaretlerde ve diger bazi
durumlarda uyulmasi gereken gorgli kurallarimi kazanmalar1 hedeflenmektedir.
Ogrenme alanlarmin hedef sayis1 17, hedef/davranis sayilar1 ise 84 olarak
belirlenmistir. Bu hedef ve davraniglarin 6grenme alanlarina goére taksonomisi ise 17
bilissel, 11 duyussal ve 2 psikomotor alan olmak {izere toplam 31 adettir.

Normal okullarin DKAB 6gretim programinda ise; 9. Swnif icin Bilgi ve Inang
3, Din ve Islam 5, Islam ve Ibadet 6, Genclik ve Degerler 4, Goniil Cografyamiz 3;
10. Sinif igin Allah Insan Iliskisi 6, Hz. Muhammed ve Genglik 5, Din ve Hayat 7,
Ahlaki Tutum ve Davramslar 5, Islam Diisiincesinde Itikadi, Siyasi ve Fikhi
Yorumlar 6; 11. Sinif igin Diinya ve Ahiret 5, Kur’an’a Gére Hz. Muhammed 4,
Kur’an’da Bazi Kavramlar 3, Inancla Ilgili Meseleler 3, Yahudilik ve Hiristiyanlik 2;
12. Sumif igin Islam ve Bilim 5, Anadolu’da Islam 3, Islam Diisiincesinde Tasavvufi
Yorumlar 5, Giincel Dini Meseleler 5, Hint ve Cin Dinleri 4 olmak iizere toplam 89
kazanim olarak belirlenmistir. Yine burada da bir smf diizeyindeki kazanim
sayisinin 6zel egitim uygulama okulu III. Kademenin tamamindaki kadar oldugu
soylenebilir. Ozel egitim uygulama okulu DKAB &gretim programindaki gibi
kazanimlarin 6grenme alanlarina gore taksonomisini iceren bilgiye normal okullarin

DKAB 6gretim programinda rastlanmamuistir.

1.7.2. Orta-Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan

Ogrenciler I¢in Hazirlanan DKAB Ogretim Programinin icerik Boyutu
Bu 6grenci grubu icin hazirlanan DKAB Dersi Ogretim Programi, dgrencilerde dini
konular ile yasadiklar1 hayat arasinda baglanti kurabilecek sekilde tavir ve tutum
gelistirmeyi ve onlara bu dogrultuda ilgili bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirmay1
amagclamaktadir. Bu baglamda &grencilerin Islam dinini ana kaynaklar ile birlikte
tantyarak Islam’mn iman, ibadet ve ahlaki esaslarini taniyabilmesi hedeflenmektedir.
Bunlara ek olarak, temel dini ve ahlaki sorulara cevap verebilmesi, dini kavramlari
dogru anlayip kullanarak dini inang ve ibadetleri taniyabilmesi beklenmektedir. Yine
dinin igtenlik, sevgi, saygi ve inan¢ gibi degerlerinin oldugunu fark ederek dini
bilgiler ile toplumsal beklenti ve aliskanliklara dayali olan davranislar1 ayirt edip

baskalarma kars1 giizel davramslar sergileyebileceklerdir. Inang ve ibadetlerin
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davraniglar1  giizellestirmedeki olumlu etkisini kavrayarak, toplumsal olarak
sergilenen dini ve ahlaki davramislar1 taniyabileceklerdir. Ogretim programiin
o0grenme alanlarindaki beceriler birbiriyle iligkili ve biitiin olarak ele alinmaktadir.
Ayni zamanda 6grenme alanlarinin her birinde edinilen bilgi ve beceriler 6§renme
stirecinde birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir (M.E.B., 2018).

Normal okullarin DKAB Dersi 4-8. Simflar ve 9-12. Smiflar Ogretim
Programinda din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili
bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasi ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin
yapilmast hedeflenmistir. Bdylece Ogrencilerin  dini ve ahlaki kavramlar
yorumlamalar1 ve bazi temel becerileri (arastirma ve sorgulama, problem ¢dzme,
iletisim kurma vb.) gelistirmeleri amaclanmistir. Program, Islam dinini ve diger
dinleri betimleyici yaklasimla 6gretime konu etmeyi amaclanmstir. Islam dini, Kur'an
ve siinnetin ortaya koydugu temel ilkeler cercevesinde esas almmistir. Islam
diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlar bilimsel bir metot ve mezhepler istii bir
yaklagimla ele alinip yasayan diger dinler ise; bilimsel bir metotla, dinler agilimli ve
olgusal bir yaklasimla 6gretime konu edilmistir. Bu temel felsefeye uygun olarak
gelistirilen DKAB Dersi 4-8. Smiflar Ogretim Programiyla dgrencilerin; dini ve
ahlaki kavramlar1 tanimalari, dinin sosyal hayat, kiiltir ve medeniyet unsurlari
tizerindeki etkilerini kavramalari, farkli inan¢ ve yorumlar1 tanimalar1 ve bunlara
saygl duymalari, ¢evresindeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda
olmalari, ahlaki degerleri tanimalar1 ve bunlar igsellestirmeleri, islam dininin ana
kaynaklarimi ve Hz. Muhammed’in (S.A.V.) hayatin1 ve 6rnek ahlakini tanimalari,
Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini aciklamalari, baz1 dua ve surelerin
muhtevasin1  ana hatlartyla 68renmeleri, inang ve ibadetlerin davraniglar
giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina varmalar1 amaglanmaktadir.

Normal okullarin DKAB Dersi 9-12. Siniflar Ogretim Programiyla ise
ogrencilerin dini ve ahlaki kavramlari tanimalar1 ve bunlar arasinda iligkileri fark
etmeleri; milll, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimsemeleri; [slam dininin
temel kaynaklarini tamimalari; Hz. Muhammed’in Islam dinindeki konumunu
kavramalari; Islam dininin iman, ibadet ve ahlak esaslar1 arasindaki iliskiyi analiz
etmeleri; Islam dininin kiiltiirimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf ve adetlerimiz iizerindeki

etkisinin farkina varmalari; Tiirk-Islam kiiltiiriiniin olusmasina etki eden baz1 6nemli
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sahsiyetleri bilmeleri; Islam diisiincesinin farkli anlayis ve yorum bicimlerini
tanimalar1; yasayan diinya dinlerini tanimalari, farkli din, inang¢ ve yorumlara saygi
duymalari; insanlar, toplumlar ve milletleraras: iligkilerde dinin 6nemli bir unsur

oldugunu fark etmeleri amaglanmaktadir.

1.7.3. Orta-Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Ogrenciler i¢cin Hazirlanan DKAB Ogretim Programimin Ogrenme-
Ogretme Siireci Boyutu

Programda 6grenme yaklagimi olarak, davranis¢t yaklasimin one siirdiigii
ilkeleri kullanan Uygulamali Davranis Analizi (UDA) benimsenmistir. Bu baglamda
Ogretmenlerin 6grenciden beklenen rol ve sorumluluklar1 dikkate alarak 6gretimde
edinim, akicilik, kalicilik ve genellemeden olusan "6grenmenin asamalarina gore
ogretimi planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesi” gerekir.

Ogrenmenin birinci asamasi olan edinim, dgrencinin daha énce yapamadig1
bir davranis ya da beceriyi belli bir dogrulukta yapar hale gelmesidir. Ogrencinin bir
davranis1 ya da beceriyi edinim asamasinda Ogrenmesi; daha bagimsiz olmasi,
giivenligi ve yasam kalitesinin artmasi agisindan 6nemlidir. Edinim asamasina iliskin
"Ogrenci bir ise baslarken "'Bismillahirrahmanirrahim/Bismillah' ifadelerinden birini
sOyler." 6rnegi verilebilir.

Ogrenmenin ikinci asamasi olan Akicilik, yeni dgrenilmis bir davranis ya da
davranig zincirini 6grencinin hizli ve kolay bi¢gimde yapmasidir. Akiciliktan sz
edebilmek icin, davranisin edinim asamasinda belli bir dogruluk diizeyinde yerine
getiriliyor olmas1 gerekmektedir. Akicilik asamasmna iliskin "Ogrenci bir ise
baslarken en fazla ii¢ saniye i¢inde "'Bismillahirrahmanirrahim/Bismillah'
ifadelerinden birini sdyler." 6rnegi verilebilir.

Kalicilik, 0Ogretim sona erdikten sonra da O&grencinin performansinin
stirmesidir. Kalicilik saglanabilirse  6gretim  kosullar1  olmaksizin  6grenci
ogrendiklerini halen sergileyebiliyor durumda olur. Bir baska deyisle uygulamaci,
Ogretim zamaninda daha Once Ogretilen bir davranis ya da becerinin 6gretimine geri
donmek yerine yeni beceri ya da davramslarin dgretimine yer verebilir. Ornegin

"Ogrenci Ogretim bittikten bir, {ic ve bes hafta sonra bir ise baslarken
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"'Bismillahirrahmanirrahim/Bismillah' ifadelerinden birini sdyler." seklinde kalicilik
amaci1 yazilabilir.

Ogretmen, 6grenmenin asamalaria gore planlama yaparken 6gretim yontem
ve teknikleri, ipucu, pekistirme, kayit tutma ve degerlendirme gibi UDA’nin temel
ilkelerine yer vermelidir. Bu ilkeler dogrultusunda orta-agir zihinsel engeli ve otizm
spektrum bozuklugu olan ogrencilerin 6grenme ve davranig Ozellikleri ile
gereksinimleri goz 6niinde bulundurularak, birebir ve kiiglik grup diizenlemelerinde
programin Ogrencinin Ozelliklerine uygun sekilde bireysellestirilmesi gereklidir
(M.E.B., 2018).

Normal okullarin DKAB Dersi (4-8. Smif ve 9-12. Smiflar) Ogretim
Programi'nin gelistirilmesinde ise yapilandirmacit 6grenme modelini destekleyen
coklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme gibi yaklasimlar
dikkate alinmistir. Beceri temelli 6grenme, 6grencilerde 6grenme siireci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve hayata aktarilmasi tasarlanan bilgi, tutum ve beceriler
biitiinlinti ifade etmektedir. Bu baglamda temel becerileri 6n planda tutan, 6grenme
stirecinde Ogrencinin aktif katilimina ve oOgretmen rehberligine imkén veren,
Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri,
¢Ozlim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi
vurgulanmigtir. Ayrica programda gelisim dilizeyini goz Oniinde bulunduran,
O0grenme siirecinde On bilgileri harekete geciren, anlamli 6grenmelerin
gerceklesebilecegi, farkli 6grenme stillerine uygun 6gretme ortamlarinin saglanmasi

hedeflenmistir.

1.7.4. Orta-Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan

Ogrenciler I¢in Hazirlanan DKAB Ogretim Programinin Olgme ve

Degerlendirme Boyutu

Ogrenme, 6gretme ve planlamay1 dogrudan etkileyen ve egitim sisteminin
temel 0gelerinden biri olan degerlendirmeye bu 6grenci grubu i¢in hazirlanan DKAB
ogretim programinda énemli bir yer verilmistir. Ogretim 6ncesi, 6gretim siras1 ve
Ogretim sonrasi olmak {izere silirekli degerlendirme tiim 6grencilerin ilerlemelerinin
tespiti i¢in 6nemlidir. Oncelikle 6grencilerin 6grenme alanlarindaki performansini

belirlemek ve performansina dayali olarak Bireysellestirilmis Egitim Programini
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(BEP) hazirlamak i¢in 6lgme ve degerlendirme yapilmalidir. Uygulamali Davranig
Analizi temelli degerlendirme yapabilmek i¢in oncelikle hedef becerinin belirlenmesi
ve 6grencinin BEP’ine eklenmesi gerekir.

Ogretim &ncesinde yapilan degerlendirme, oOgrenci hakkinda bilgi
edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini saglamaktadir. Ogretim siireci
icerisinde yapilan degerlendirme, 6grenci ve o6gretmene geri bildirim verilmesini
saglayarak Ogrenci performansi hakkinda bilgi vermektedir. Ornegin bir beceri
Ogretilirken 6grenciye ipuclar1 ya da yardim saglaniyorsa ve hafta i¢inde 5 kez selam
verme becerisi ¢alisiliyorsa, bunlardan birinde ayni baglama diizeyi verisi toplanirken
yapildigi gibi, degerlendirme verisi toplanmalidir. Bu veriler hem 6grencinin 6gretim
sirasindaki ilerlemelerini hem de segilen 6gretim tekniginin etkili olup olmadiginm
gdsterecektir. Bunun igin Veri Kayit Formu kullanilabilir. Ogretim tamamlandiktan
birkag¢ (ii¢ ila bes) hafta sonra 6grencinin beceriyi bagimsiz olarak gergeklestirip
gerceklestirmedigini  degerlendirmek, bir baska deyisle kaliciligin saglanip
saglanmadigim izlemek gerekir. Ogretim sonunda yapilan degerlendirme dgrenme
hedeflerinin karsilanip karsilanmadigi ve belirli alanlarda degisiklik yapilmasi
gerekip gerekmedigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir. Yine bu asamada da
toplanan veriler sistematik olarak kaydedilmelidir. Ogretim Oncesi, sirasi ve
sonrasinda yapilan tiim degerlendirmeler uygulanan 6gretim konusunda yol gosterir.
Ogrenci nasil 6grenmektedir? Ne tiir ipuglarma ihtiyag duymaktadir? En fazla
desteklenmesi gereken alan nedir? Ne tiir Ogretimsel uyarlamalara ihtiyaci
bulunmaktadir? Uygun 6l¢gme degerlendirme siireglerine yer verilerek bu tiir sorulara
cevap verilmelidir.

Normal okullarin DKAB 6gretim programinda ise; dlgme ve degerlendirme
uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir parcasi oldugu ve egitim siireci boyunca
yapilmast gerektigi; 6lgme sonuclari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte
bitiinliikk icinde ele alinacagi; dlgme ve degerlendirme caligmalar1 Ogretim
programinin tiim bilesenleri ile azami uyum saglayarak, kazanim ve agiklamalarin
siirlarini esas alinmasi gerektigi; cok odakli 6l¢me degerlendirmenin esas alinip
Olcme ve degerlendirme uygulamalarinin 6gretmen ve 6grencilerin aktif katilimiyla
gergeklestirilecegi; 0gretim programinin, 6lgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme

ara¢ ve yontemleri acisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izemeyecegi, sadece yol
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gosterebilecegi fakat tercih edilen 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve yonteminde,
gereken teknik ve akademik standartlara uyulmasi gerektigi; bireysel farkliliklar
gerceginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitliin 68renciler i¢in genel geger, tek
tip bir Olgme ve degerlendirme yoOnteminden s6z edilemeyecegi, Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle olgiiliip degerlendirilemeyecegi;
egitimin sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma
(eylem)” i¢in de verildigi, dolayisiyla sadece biligsel Olgiimlerin yeterli kabul

edilemeyecegine deginilmektedir.
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2. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde kullanilan yontem ve yontem tasarimi, aragtirmada
neden bu yontemin tercih edildigi, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama

araglari, veri analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada 06zel egitim uygulama okulundaki DKAB 06gretim
programiin  Ogretmen  goriisleri  acisindan  degerlendirilmesi  yapilmustir.
Arastirmanin amacina uygun olarak gerekli verilerin elde edilebilmesi i¢in ilgili
orneklemden veriler karma yontemle toplanmistir. Arastirmada karma ydntemin
tercih edilmesinin amaci, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin avantajlarini artirip
dezavantajlarini ise azaltmaktir. Bu durum, aragtirmaciya farkli yontem ve stratejiler
kullanarak olay ve olgulart bir ¢ergeve igerisinde sunma, analiz etme ve ¢oklu veri
toplama firsati vermektedir (Johnson - Onwuegbuzie, 2004). Karma yontem hem
nitel hem de nicel verilerin toplanmasini, analizini ve biitlinlestirilmesini
gerektirmektedir. Bu yolla, farkli yaklasimlarin (6rnegin: egilimlerle birlikte dykii ve
kisisel deneyimler) arastirmaya sagladigi katki, bu yaklasimlardan her birinin tek
basina (nicel veya nitel) saglayacagindan daha fazla katkiyla aragtirma probleminin
daha iyi anlagilmasini saglamig olur. Farkli nitel veri setleri veya nicel veri setleri
kullanilmasi durumunda, karma yOntem arastirmalar1 terimi yerine ¢oklu yontem
aragtirmalart terimine karsilik gelmektedir (Firat vd., (2014).

Bir arastirmanin karma yOntem arastirmasi olarak desenlenmesinde en
belirleyici unsurlarin basinda aragtirma sorusu/sorular1 gelmektedir. Creswell (2008),
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte veya harmanlanarak kullanilmasinin
arastirma problem ve sorularmmin bu yontemlerin ayri1 kullanilmasindan daha iyi
anlasilmasimi sagladigini ileri siirmiistiir. Genel olarak tek basina nitel veya nicel
aragtirma yontemlerinin cevaplayamadigi arastirma sorularina cevap aranirken karma
yontemden yararlanilir. Bununla birlikte karma ydntem arastirmalarinin ¢ogulculuk
ve secicilik gibi belirgin 6zellikleri, karma yontemi, tek yontemli desenlerle
karsilastirildiginda ¢ogu zaman {stiin kilabilmektedir (Johnson ve Christensen,

2004). Ote yandan tek bir ¢alisma igerisinde nitel ve nicel ydntemleri birlestirmek,
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daha biitiinciil bir anlayis saglayarak ve daha iyi bilgilendirilmis egitim politikalar
olusturmaya ve arastirilan olayin ¢esitli yonlerini agiklamaya yardimer olur (Steckler
vd., 1992; Davies, 2000). Bu durum ozellikle, egitimsel reforma maruz kalan
Ogretmenlerin davranis ve tepkileri gibi karmasik bir sosyal olguyla ilgili
aragtirmalar i¢in daha dogrudur (Creswell, 1994). Yapilan aragtirmada, arastirmanin
amac1 dikkate alindiginda, karma yontem kullanilmasinin sebebi, ¢alismada yeni bir
miifredatla karsi karsiya birakilan 6gretmenlerin davranis, tepki ve hisleri gibi
karmagik bir olgunun incelenmesiyle birlikte, miifredatin uygulanmasi sirasinda
yasanilan sorunlarin tespit edilmesi amaglanmis, bu sorunlarin ¢éziimii adina yine
Ogretmenlerle goriisiilmiis olmasidir. Ayrica, arastirmaci tarafindan bu yontemin
benimsenmis olmasi, karma yontemin egitimdeki olaylarin daha kapsamli olarak
anlasilabilmesini; 6zellesme-genelleme, karmasiklik-diizenlilik, i¢ ve dis bakis agisi,
parca-biitiin, degisim-duraganlik, esitlik-miikemmellik arasinda kurulan bagin
anlagilmasma sagladigir katki i¢indir. Bu ise anlayiglar arasindaki yakinligin
incelenmesi anlamina gelmez; asil amag farkli goriis, bakis acilar1 ve duruslarin yan

yana gelmesiyle dnemli anlamalarin fark edilip genellestirilmesidir (Greene, 2005).

2.2. Arastirmanin Tasarimi

Aragtirmada amaci geregi hem nicel hem nitel veriler kullanildigindan
tasarim1 da karma yonteme gore yapilmistir. Bu yontemle tasarim yapilirken,
arastirmact baslica iki karar almalidir: (a) Kisi baskin bir yonteme daha c¢ok yer
vererek mi arastirma yapmak istiyor? (b) Kisi aragtirma sathalarini aynit anda mu,
strayla mu yiirlitmek istiyor? Uygulama yaparken arastirmaci nitel ve nicel verileri ya
sirayla (sequentially) ya da ayni anda (concurrently) toplayabilir. Veriler ayni anda
toplanirsa, nitel ve nicel veriler ayn1 esnada alinir; yani uygulama eszamanlhdir.
Verilerin toplanma safthasinda dncelik esit olabilir veya nitel, nicel verilerden birine
kayabilir. Bu sec¢im, arastirmanin amacina, 6rneklemine ve arastirmacinin ¢alismada
neyi vurguladigima baghidir (Creswell, 2003). Karma ydntem arastirmasinin temel
ilkesi, kisinin arastirma sorularina etkili bir bicimde cevap verecek tasarimlar
dikkatlice olusturmasidir. Yapilan c¢alismanin amaci ve Orneklem sec¢imi
distiniildiigiinde nicel ve nitel veriler farkli zaman dilimlerinde ve sirayla

toplanmistir. Ayrica, veri toplama asamasinda nitel verilere Baskin Statii’de oncelik
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verilmistir. Yine Johnson - Onwuegbuzie (2004)’ye gore; arastirmanin karma
yontem tasarimi olmast i¢in bulgularin veri toplama, veri analizi ve yorumlama gibi
bir asamada birlestirilmesi ya da karistirilmasi gerekmektedir. Arastirma siirecinde
iki tiir verinin birlestirilmesi, veri toplama, veri analizi veya yorumlama gibi farkl
asamalarda olabilir. Birlestirmenin anlami aragtirmanin verileri “karma olarak”
vermesidir. Ornegin, veri toplama asamasinda karma yapmak demek, bir anketteki
acik uclu sorular1 anketin kapali uglu sorulariyla karistirmaktir. Verilerin analizi ve
yorumlanmasi asamasinda karma yapmak, nitel tema ya da kodlar1 nicel veriler i¢ine
katmak ve bu bilgiyi c¢alismanin “yorumlama” bolimiinde nicel sonuglarla
karsilastirmak demektir (Creswell, 2003; Johnson vd., 2004). Bu agiklamalara gore
yapilan c¢alisma, Paradigmaya Goére Karar’da Baskin Statiilii; Zamana Gore
Karar’da Swrali Statiide yapilmigtir. Calismada kullanilan ankette sorulan sorulardan
alman doniitler, nitel verinin toplanmasinda Onemli derecede etkili olmustur.
Ardindan bulgular ve tartisma boliimlerinde ise nicel veriler nitel temalar icine
katilarak ve birbiriyle desteklenerek yorumlanmistir. Johnson - Onwuegbuzie

(2004)’tin Tasarimi’na gore mevcut arastirmanin tasarimi asagidaki sekilde

gosterildigi gibidir.
ZAMANA PARADIGMAYA
GORE GORE
KARAR KARAR
SIRALI BASKIN
Nicel NITEL

Anket Goriisme

I. Uygulama 1. Uygulama

Sekil 2. Johnson - Onwuegbuzie (2004)’e Gore Mevcut Arastirmanin Tasarimi
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2.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Mevcut arastirmanin evreni, Tiirkiye’deki 80 sehir (okul bulunmadigi igin
Sirnak hari¢) merkezi ile bazi biiylik sehirlerin ilgelerinde bulunan resmi 6zel egitim
uygulama okullar1 ve bu okullarda goérev yapan DKAB 6gretmenleridir. Bu
baglamda ¢alismanin nicel verileri igin ¢alisma grubu olarak Tiirkiye’de ii¢ kademe
egitimine de yer veren tim Ozel egitim uygulama okullar1 aragtirmaya dahil
edilmistir. Ancak bazi okullarda DKAB 06gretmeni olmamasi nedeniyle DKAB
dersini isleyen her okuldan bir tane Ozel egitim Ogretmeni belirlenmistir.
Arastirmada, 275 6zel egitim uygulama okulunun tamaminda gorev yapan kadrolu
DKAB o0gretmeni ile DKAB 06gretmeni bulunmayan okullarda DKAB dersini
yirliten 0Ozel egitim Ogretmeninin nicel arastirma yonteminin veri toplama
araglarindan biri olan anket aracihiiyla Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB
Ogretim Programma iliskin goriislerine basvurulmustur. Bu arastirma neticesinde
DKAB programinin sinifta uygulanmasi asamasinda yasanan sorunlar tespit
edilmistir.

Aragtirmanin ikinci veri toplama araci olan gorligme yontemi icin tiim evrene
ulasmak zaman ve maliyet agisindan zor, yorucu ve veri kaybina neden olabilecegi
i¢cin, Orneklem belirlenmesi tercih edilmistir. Ciinkii karma yontem arastirmasinda
orneklem se¢imiyle ilgili olarak Teddlie - Yu (2007) yaptiklar: literatiir taramasi
sonucunda, aragtirmacinin kendi segtigi tasarimin 6zelligini (sirali veya es zamanli)
dikkate alarak orneklem se¢mesi gerektigini belirtmistir. Sirali Karma Yontem
orneklemi Nicel-Nitel ya da Nitel-Nicel yontemlerinin sirali kullanimiyla baglantili
olarak secim yapmay1 gerektirir. Bunlardan Sirali Nicel-Nitel 6rneklem literatiirde en
fazla rastlanan orneklem teknigidir. Kemper vd. (2003) tarafindan “Sirali Karma
Yontem ¢alismalarinda ilk 6rneklemden alinan veriler (olasiliga dayali 6rneklemden
elde edilen) ¢ogunlukla ikinci bir orneklem (amagli 6rneklemden elde edilen)
secimini gerektirir” bi¢iminde agiklamistir (Kemper vd., 2003, s.284). Bunula
birlikte literatiirde orneklemeye iliskin degisik siniflandirmalar yapilmistir. Genel
gecer ve yaygin bir tanim yapmak gerekirse; olasiliga dayali olan ve olasiliga dayali
olmayan 6rnekleme tiirleri seklinde yapmak miimkiindiir.

Olasiliga dayali olmayan Ornekleme tiiriinde; pratik nedenlerle olasilik

ornekleme yaklagimlarinin uygulanma imkanmin olmadigi durumlarda, temsil
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yeteneginin belki bir dereceye kadar saglanabilmesi amaciyla bu tiir 6rneklemelere
basvurulur. Olasilik dig1 6rneklemelerde orneklemin, se¢iminde yansizlik kuralina
uymak yerine belli karakteristikleri tasimasi aranir (Sencer - Sencer, 1981: 48). Bu
baglamda calismada olasilifa dayali olmayan (olasilik dis1) 6rnekleme tiirlerinden
kota (quoto sammpling) Ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yoOntem yansiz-
random olmayan tabakali 6rnekleme olarak da goriilebilir. Bu 6rnekleme yonteminde
her tabaka, evren igindeki oranina gore Orneklemde temsil edilir. Burada once
yapilan arastirma ile ilgili tabaka kararlastirilir. Segilen Orneklemin evreni
olabildigince temsil etmesi i¢in Tirkiye’de 0Ozel egitim uygulama okullarinin
bulundugu 80 sehrin benzesik alt evrenlere ayrilarak oranlar dahilinde 6rnekleme
alinmas1 uygun goriilmiistiir. Bunun i¢in Tiirkiye evreni yedi cografi bolge esas
alinarak yedi tabakaya ayrilmistir. Ikinci asamada, her tabakanin evrendeki oranina
gore orneklemde yer almasini saglamak iizere her tabaka icin bir kota koyuldu.
Burada arastirmaci tarafindan her tabakadan %10 Orneklem alinmasi tercih
edilmistir. Bu say1 belirlenirken evreni temsil etmesi i¢in yedi cografi bolgenin her
birinden gelismislik grubuna gore iki sehir segilmesi diisiiniilmiistiir. Boylece her
cografi bolgeden iki sehir alinarak toplam 14 sehir belirlenmistir. Sonra da
ornekleme girecek oOzellikleri-nitelikleri tasiyan oOrneklerin bulunmas: yoluna
gidilmistir. Burada secilme bi¢imi degil, iki tabakanin evrendeki oraninin
orneklemde temsili Onemlidir (Bailey, 1987: 93). Gorildigi gibi aym
karakteristikleri tagiyan birimlerden 6rnekleme girecek olanlarin se¢imi biitiiniiyle
gozlemciye birakilmistir (Sencer - Sencer, 1978: 482-483). Bu ornekleme olasiliga
dayanmasa bile orneklemin sec¢imi titizlikle, yanliliklardan uzak olarak yapilirsa
temsili ve genellenebilir olacaktir. Ugiincii asamada 14 ilden segilecek okul ve
Ogretmen sayilarina karar verilmistir. Her sehirden iki 6zel egitim uygulama okulu
belirlenerek toplam 28 okul tespit edilmistir. Her bolgedeki okul sayisi ayri ayri

belirlenmis ve bu oranlar yiizdelik olarak asagida Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Bélgelere Gore Evreni ve Orneklemi Olusturan Iller ve Okul Sayilar:

Bolgeler Sehir Okul Yiizdelik Uygulamaya Ahnan
Sayisi Sayisi Dilimi Hler
Akdeniz Bolgesi 8 31 11.31 Antalya Burdur
Dogu Anadolu Bolgesi 15 20 7.26 Erzurum Kars
Ege Bolgesi 7 42 15.32 [zmir Manisa
G. Dogu Anadolu Bolgesi 6 13 4.74 Gaziantep | Adiyaman
I¢c Anadolu Bolgesi 16 55 20.07 Ankara Corum
Karadeniz Bolgesi 17 38 13.86 Samsun Rize
Marmara Bolgesi 11 76 27.37 Istanbul Balikesir
Toplam 79 275 100

Not: Bolgeler alfabetik siraya gore yazilmstir.

Arastirmanin ikinci kisminda nitel arastirma yontemi tercih edildigi i¢in, nitel
aragtirmanin veri toplama araglarindan olan gorlisme yontemi, veri toplama araci
olarak tercih edilmistir. Bu yontemle arastirmanin birinci boliimiinde tespit edilen
sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda
orneklemde belirlenen Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinden secilen 14 ilden 14
DKAB ve 14 6zel egitim olmak iizere toplam 28 6gretmenle goriisiilmiistiir. Nitel
verilerin elde edilmesindeki gerekge ise 6gretmenler arasindaki farkli goriis ve bakis
acilarii ortaya koyarak, mevcut durumla yasanan sorunlarin giderilmesi ve konu ile
ilgili genellemeler yapabilmek i¢indir. Bunun disinda pek ¢ok durumda karma
yontemin amaci bir fikri dogrulamak ya da desteklemek degil, kisinin olayla ilgili

anlayisin1 genisletmek oldugu vurgulanmaktadir (Onwuegbuzie - Leech, 2004).

2.4. Veri Toplama Araclari

Bu kisimda aragtirmanin problemine ¢6ziim bulunabilmesi i¢in gerekli olan
verilerin toplanabilmesi amaciyla gelistirilen ve kullanilan veri toplama araglarina
yer verilmistir. Oncelikle veri toplama araglarmin her birinin uygulanma amaci,

uygulama sekli ve siiresine Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Veri Toplama Araglarinin Nitelik Tablosu

Veri Toplama Uygulanma Amaci Uygulama Sekli ve Siiresi
Araclar

Ozel Egitim Ozel egitim uygulama | 80 sehir merkezi ile baz

Uygulama okullarinda okutulan DKAB | biiyiiksehirlerin ilce

Okulu dersine yonelik yasanan | merkezlerinde bulunan

DKAB Ogretim sorunlarin  tespit  edilmesi, | toplam 275 okulda gorev

programla ilgili uygulamada | yapan DKAB ve &zel egitim

P . : )
rogramt kendine yer bulan problemlerin | 6gretmenlerine  2020-2021
Degerlendirme icarl Eaitim-Osreti Yili Gi
Anketi ortaya ¢ikarilmasi gltlm.- gretim 11 uz

déneminde uygulandi.

Goriisme Formu Aragtirmanin birinci bolimiinde | Yedi cografi bolge ve 14
tespit  edilen  problemlerin | ildeki 28 okulda gorev yapan
giderilmesi icin neler | kadrolu DKAB ve 6zel
yapilabilecegine dair | egitim Ogretmenine, 2021-

ogretmenlerin goriis ve | 2022 Egitim Ogretim yih
Onerilerini yazili olarak elde | Giiz ve Bahar ddoneminde
etmek icin uygulandi.

2.4.1. Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programi

Degerlendirme Anketi

Bu arastirmada belirlenen amaglara ulasmak i¢in oncelikle bu konuda daha
once yapilmig aragtirmalar ve ilgili kuramsal kaynaklar taranmis, benzer anketler ve
goriisme formlar: incelenmistir. Ozel egitim uygulama okuluna devam eden orta ve
agir zihin engelli bireyler ile otistik bireyler i¢in hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin hedef, igerik, Ogrenme-ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlarina iliskin soru maddelerini kapsayan 49 soruluk “Ozel
Egitim Uygulama Okulu DKAB Ogretim Programi Degerlendirme Anketi” (EK-3)
hazirlanmistir. Veri toplama araci; egitim programlari, din egitimi ve 0zel egitim
uzmanlar tarafindan incelenmistir. Elestiriler ve oneriler dogrultusunda anket formu
yeniden diizenlenmistir.

Anket iki bolimden olugmaktadir. Anketin birinci boliimiinde dgretmenlerin
kigisel bilgilerine yonelik 12 soru bulunmaktadir. Katilimcilarin demografik
bilgilerini igeren ¢izelge Tablo 5’te paylasilmustir. Ikinci béliimde ise 6gretmenlerin
“Orta ve Agir Zihin Engelli Bireyler ile Otistik Bireyler I¢in Hazirlanan Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”nin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme boyutlarina iligkin goriislerini igeren sorular bulunmaktadir.
Hazirlanan anket ¢alisma gurubuna uygulanmadan once, giivenirlik hesab1 i¢in 22

kisilik bir guruba uygulanmistir. Uygulama sonucunda ankette yer alan sorulara
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iliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayist 0,82 olarak bulunmustur. Bu sonug

anketin giivenirliginin ve i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 5. Katilimcilarin Demografik Bilgilerinin GOsterimi

1. Cinsiyet Erkek 143
Kadin 132
2. Medeni Durum Bekar 86
Evli 185
Diger 4
3. Yas Aralig1 21-30 95
31-40 93
41-50 61
51-60 23
61 ve + 3
4. Cocuk Durumu Cocuk Yok 112
1 Cocuk 50
2 Cocuk 76
3 Cocuk 29
4 ve + Cocuk 8
5. Ogretmenlik Alani DKAB 104
Ozel Egitim 171
6. Ogrenim Durumu Lisans 243
Yiiksek Lisans 30
Doktora 2
7. Mesleki Kidem Y1ili 1-5Yil 79
6-10 Y1l 72
11-15 Y1l 54
16-20 Yil 27
21 ve + Y1l 43
8. Ozel Egitim Uygulama Okulunda 1-5 Yil 192
Gorev Siiresi 6-10 Y1l 58
11-15 Y1l 17
16-20 Y1l 4
21 ve + Y1l 4
9. Ozel Egitim Uygulama Okulunda Kendi istegimle 250
Gorev Yapma Nedeni Caligsmaktayim
Zorunlulukta Dolay1 25
Gorev Yapmaktayim
10. Istihdam Durumunu Kadrolu 202
Sozlesmeli 52
Ucretli 21
11.  Ozel Egitim  Uygulama Ogretmenlik 225
Okulundaki Goérev Idarecilik 50
12. Ailenizde ve Birinci Derece Evet 44
Akraba Cevrenizde Engelli Birey Hay1r 231
Bulunma Durumu
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2.4.2. Nicel Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi ve Analizi

Uygulamaya hazir hale getirilen “Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB
Ogretim Programi Degerlendirme Anketi” formunun uygulanmast i¢in Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii araciligiyla Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden izin talep
edilmis (Ek-1) ve gelen izin yazisi (EK-2) sonrasinda anket uygulamasina gegilmistir.
Uygulama, arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan organize edilmistir. Ulasilan
evrene ilgili anket Google forms aracilifiyla tiim evren tarafindan cevaplanmasi
saglanmistir. Elde edilen veriler Microsoft Office Excel programi aracilifiyla SPSS’e
aktartlmistir.  Veriler SPSS programindan yararlanilarak yapilan istatistiksel
analizinde alt problemler dogrultusunda bir sistematik benimsenmistir. Alt
problemlere cevap verilmeden 6nce betimsel istatistikler hesaplanmis ve dagilimin
Ozellikleri ortaya konmustur. Ardindan her soruya ait frekans ve yiizde degerleri
hesaplanip tablolastirllmigtir ve burada elde edilen veriler, goriisme formunun

hazirlanmasinda ve bulgular béliimiinde kullanilmstir.

2.4.3. Goriisme Formu

DKAB 06gretmenlerinin  Din  Kiiltiirii  ve Ahlak Bilgisi  derslerinde
karsilastiklar1 giigliiklerin ¢6ziimii i¢in, ifade edilmesi zor olan sorulara cevap
verilebilecegi diigiincesiyle arastirmanin ikinci boliimiinde nitel arastirma yontemi
benimsenmistir (Frankel - Devers, 2000’den aktaran Biiylikoztiirk vd., 2015: 240).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.  Yari
yapilandirilmis goriigme hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirmektedir. Bu nedenle bu tiir goriigmelerin
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismelerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini
igerdigi i¢in nitel veri i¢in bu goriisme teknigi tercih edilmistir (Biyiikoztirk vd.
(2015: 152). Bu teknikte analizlerin kolayligi, goriisiilen kisiye kendini ifade etme
imkani1 vermesi, gerektiginde derinlemesine bilgi saglamas1 gibi avantajlar1 olmasiyla
beraber; kontroliin kaybedilmesi, Onemsiz konularda fazla zaman harcanmasi,
goriisme yapilanlara belli standartlarda yaklasilmadigindan giivenirligin azalmasi
gibi de dezavantajlar1 bulundugunu bilinmektedirler. Bu dezavantajlardan kurtulmak

icin standartlagtirilmis agik uglu goriisme stratejisi belirlenmistir. Platton (1987),
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standartlastirilmis acik uglu gorliismenin, dikkatlice yazilmig ve belli bir siraya
konmus bir dizi sorudan olustugunu ve her goriisiilen bireye bu sorularin ayni tarzda
ve sirada soruldugunu ifade etmektedir (Platton, 1987, s.112’den aktaran Yildirim -
Simsek, 2013: 151). Yildirnm - Simsek (2013)’te bu yaklasimin bazi insanlardan
daha yogun ve ¢ok; bazi insanlardan ise daha az sistematik ve yiizeysel bilgi
edinilmesine yol acabilecek olan “goriismeci yanliligini ve 6znelligini” azalttigini
ortaya koymustur. Duruma gore anlik tavir ve esneklik énemli 6l¢iide sinirlanirken,
ayni sorularin sistematik bir sira icinde biitiin deneklere ayni sira ile sorulmasi
yoluyla goriismeci etkisini ve 6znel yargilari en aza indirdigi i¢in, bu yaklagimla elde

edilen verilerin karsilagtirilmasi ve analizi daha kolay olmaktadir.

2.4.4. Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Goriisme oncesinde arastirma ile ilgili standartlagtirilmis agik uclu sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis, her bir sorunun igerigini
yansitan promptlar (hatirlaticilar) alan yazini taramasindan elde edilen bilgiler
1s181inda gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu i¢in, alaninda uzman ti¢
Ogretim iiyesinden goriis talep edilmis, gelen degerlendirmeler sonucunda goriisme
formuna son sekli verilmis ve pilot ¢alisma igin Rize ve Trabzon ilinde bulunan iki
ogretmen ile yiiz yiize goriisme yapilmistir. Yapilan yiiz yiize goriismelerden sonra
goriisgme formu tekrar gézden gegirilmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir.
Gorligme formunun uygulanmas i¢in belirlenen 6rneklem grubundan ilgili kisilere
ulasilmistir. Goriisme yapilacak 6gretmenler, yine 6zel egitim uygulama okullarinda
gorev yapan DKAB ve 6zel egitim 6gretmenleri oldugu i¢in ikinci bir izne ihtiyag
duyulmamigtir. Goriisme yapmak i¢in belirlenen 6rneklem grubundaki DKAB ve
0zel egitim 6gretmenlerine verdikleri randevu tarihinde ulasilmis, goriismenin amaci
ve gizliligi hakkinda bilgi verilmis ve kendisiyle gériigme yapmak i¢in uygun ortam
saglanmistir. Orneklem grubundaki 6gretmenlerle i¢inde bulunulan imkan ve sartlara
gore gerek yliz yiize goriismelerle gerek telefonla ve bilgisayar yardimiyla uzaktan
karsilikli online ortam saglanarak gorligmeler yapilmistir. Gorlismenin basinda
arastirmaya katilan 6gretmenleri tanima amacli sabit segenekli sorular sorulmus, yari

yapilandirilmig goriisme formu (EK-4) arastirmaya katilan tiim 6gretmenlere ayni sira
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takip edilerek standartlagtirllmis acik ucglu gorliisme stratejisi  kullanilarak
uygulanmigtir.

Orneklem grubundaki goriisme yapilan Ogretmenlerin Tiirkiye’deki yedi
cografi bolgeden 14 farkli sehirdeki 6zel egitim uygulama okulunda gorev
yapmasindan dolay1 iki 6gretmen ile yiiz yiize; digerleri ile telefonla veya bilgisayar
ortaminda online olarak toplam 28 o6gretmen ile goriisme yapilmistir. Goriisme
yapilan kisilere onam formu sunularak, arastirmanin amacinin 6zel egitim uygulama
okullarinda ¢alisan, bu alani taniyan 6gretmenlerin goriislerinin orta ve agir zihin
engelli bireyler ile otistik Ogrencilere verilen din derslerinin sorunlarint gesitli

boyutlartyla ortaya ¢ikaracagi diislincesiyle oldugu bilgisi verilmistir.

2.4.5. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi siireci, “betimleme”, “smiflama” ve “iliskilendirme”
seklinde {i¢ asamada incelenmistir Dey (1993). Betimleme Asamasinda aragtirmaci,
toplanan veriler kapsamli bir sekilde tanimlamis ve bu sekilde okuyucunun; verilerin
toplandig1 ortama, verilerin ayrintisina ve derinligine, arastirmaya katilan bireylerin
gorlslerine ve arastirma siirecine iligkin bilgileri ilk elden edinmesini amaglamistir.
Smmiflama Asamasinda veriler kodlanmis ve buna gore smiflandirilmistir. Boylece
siniflandirilan verilerin incelenmesi ve buna gore temalarin olusturulmasi daha kolay
olmasi saglanmustir. [liskilendirme Asamasinda ise, belirli temalar altinda
siiflandirilan veriler iliskilenmis ve bu iliskiler yorumlanmistir (Aktaran Yildirim -
Simsek, 2013: 255). Dey (1993)’in ifade ettigi veri analizi slireci su asamalarda
gerceklestirilmistir:

Oncelikle gériismelerde ses kaydi olarak kayit altina alinan verilerin tamami
goriisiilen her bir kisi i¢in hazirlanan goriisme formuna aktarilmistir. Mayring
tarafindan yaziya dokme isleminin c¢ok zahmetli olmakla birlikte giicli bir
yorumlama i¢in kacinilmaz oldugu ifade edilmektedir (Mayring, 2011: 93). Bir
saatlik bir gorlismenin yazili forma aktarilmasi yaklasik 8 saat stirmektedir (Neuman
- Robson, 2012: 255). Ses kayitlarinin yazili forma iglenmesi veri kaybin1 azaltmak
i¢in miimkiin oldugu kadar ¢abuk yapilmasi tavsiye edilmektedir (Neuman - Robson,
2012: 256). Bu nedenle goriisme verileri miimkiin oldugu kadar kisa siirede

dinlenerek metin haline getirilmis ve olas1 yanlis anlamalarin 6niine geg¢ilmis ve
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anlagilmas1 giic kisimlar daha kolay desifre edilebilmistir. Verilerle ilgili yanlis
anlasilma ihtimali olan yerler telefon araciligiyla goriismecilerle iletisime gecilerek
acikliga kavusturulmustur.

Toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak i¢in igerik
analizi yapilmustir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayacagi bir bi¢imde diizenlemektir (Yildirim - Simsek, 2013). Bu
islem sonucunda kodlamalara ulasilmaktadir ki, bu kodlama islemi bazen bir
sOzciikle yapilabilirken bazen birka¢ sozciikle birlikte yapilmistir. Kodlar arasindaki
baglarin mantik ve muhakeme temelinde ortaya ¢ikarilmasi igin verilerin bir¢ok kez
incelenmesi gerekmektedir (Ekiz, 2009: 74; Coleman - Unrau, 2005; Neuman -
Robson, 2012). Kodlama arastirmaciya veri yigini ile bas etmede 6nemli kolayliklar
saglamaktadir (Bilgin, 2006; Yildirim - Simsek, 2013; Kiimbetoglu, 2012).

Veri analizinin bir sonraki asamasinda veriler kodlara ve temalara gore
diizenlenip tanimlanmistir. Birinci asamadaki ayrintili kodlama ve sonraki asamada
yapilan tematik kodlama sayesinde verilerin diizenlenebilecegi bir sistem elde
edilmistir. Verilerin kodlanmasi sonucu tiimevarimsal yontemle ortaya ¢ikan temalar
Tablo 6’da ornek olarak gosterilmistir. Ardindan ii¢iincii asamada yapilan sisteme
gore veriler diizenlenerek bu verileri tanimlayip yorumlayabilmek miimkiin hale
gelmistir (Yildirim - Simsek, 2013: 237-238). Ayrica arastirmanin i¢ ve dis tutarlilig
icin, temalarin ve onlarin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin olusturmasina
ve mevcut arastirmada ortaya ¢ikan verilerin bu temalar ¢ercevesinde anlamli bir
sekilde agiklanabilmesine dikkat edilmistir.

Veri analizinin dordiincii asamasinda bulgular yorumlanmigtir. Onceki
asamalarda detayli bir gekilde tanimlanan ve sunulan bulgular yorumlanarak
sonuglara ulasilmistir. Nitel arastirmalarda arastirmaci incelenen olguya iliskin ilk
elden deneyimlere sahip oldugu i¢in onun yapacagi yorumlar énemlidir (Yildirim -
Simsek, 2013: 237-238). Arastirmaci, bu nedenle neden-sonug iliskileri kurarak
arastirmanin bu asamasinda elde edilen sonuglarin 6nemine iliskin agiklamalar
yapmustir. Ayrica arastirmacinin ilgileri, dnyargi ve tercihleri verileri analiz ederken

kendisini gosterecektir. Bu yiizden arastirmacimin kisisel oOzellikleri ve ilgi
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alanlarinin etkisi verileri analiz ederken goriilebilecektir (Cohen, Manion &

Morrison, 2007: 469).

Tablo 6. Verilerin Kodlanmasi1 Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR

Alt Temalar

Dersin Okul Miifredatinda
Yer Almasiyla lgili Olumlu
Goriisler

Dersin 0gretmenler tarafindan 6nemsenmesi

Dersin ahlaki ve toplumsal boyut agisindan gerekli
goriilmesi

Dersin kiiltiiriimiizii ve degerlerimizi yansitmasi

Ogrencilerin DKAB dersine duyusal ve duyussal acidan
ihtiya¢ duymasi

Dersin 6grenciler i¢in hak olarak gerekli goriilmesi

DKAB dersinin diger dersleri desteklemesi

Dersin Okul Miifredatinda
Yer Almasiyla ilgili
Olumsuz Goriisler

Ogrencilerin dini yonden sorumlu olmadiginin diisiiniilmesi

Ogrencilerin seviyesinin DKAB dersi igin diisiik olmas1 ve
konularm soyut olmasi

Ogretmenlerin daha 6nceki olumsuz yasantilart

Yanit verenlerin dini diisiincelerinin etkili olmasi

Ozel Egitim Uygulama
Okulunda DKAB Dersi Hig
Yer Almamasi ile Ilgili
Gortisler

Dersin eksikligi okul ortaminda ve 6grenciler iizerinde ¢ok
biiyiik bir fark olusturmazdi

Dersin eksikligi dersi isleyen Ogretmene gore bir fark
olusturur

.....

etkiler

DKAB dersinin olmasi din ve ahlak 0Ogretimi
profesyonel hale getiriyor

isini

Unite Konularinin
Kademeler i¢in
Uygunluguyla Ilgili Olumlu
Gortisler

Ogrenme alanlarinin  8grencilerin  yas seviyesine gore
paralel ilerlemesi

Bazi 0grenme alanlarina ailede ve g¢evrede maruz kaliyor
olmalari

Davranig odakli 6grenme alanlarin olmasi

Ogrenme alanlarini segerken esnek davranabilme

Ogrenme alanlarinin giincellenmis olmasi

Unite Konularinin
Kademeler I¢in
Uygunluguyla Tlgili
Olumsuz Goriisler

Ogrenme alanlarin1 uygulamak igin ortamin ya da sartlarin
elverigli olmamasi

Soyut 6grenme alanlarinin daha ¢ok yer almasi

Ogrenme alanlarinin  dgretmenlerin istedigi alanlardan
olusmamasi

Ogrencilerin engel durumlarinin verilen karari etkilemesi

DKAB dersindeki bazi 6grenme alanlarinin diger derslerde
yer almasi

Bazi Ogrenme alanlarmin gilinlik hayatta karsiliginin
olmamasi

Dersin Okulun Amaglarina
Ulasilmasina Katki
Saglamastyla Tlgili Olumlu
Goriisler

DKAB dersinin diger dersleri desteklemesi

Ogrencilere olumlu davranislar1 kazandirmada etkili olmasi

Dersin iyi insan olmay1 d6gretiyor olmasi

Ifadeye katilm durumunun dersi isleyen 6gretmene gore
degisebilecegi

Dersin 6grencileri hayata hazirlamasi

61



Tablo 6 (Devam). Verilerin Kodlanmasi Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR Alt Temalar
Dersin Okulun Amaglarina DKAB 6gretmenin 6zel egitim konusundaki yetersizligi
Ulasilmasina Katki DKAB dersi hedef/amaglarinin 6grenciye hitap etmemesi

Saglamasiyla Ilgili Olumsuz
Goriisler

Ogrencilerin engel durumlari

Benzer kazanimlarin farkli derslerde olmasi

Derse kars1 6n yargili olunmasi

Okulun Temel Amaclarina
Ulasilmast I¢in Dersin
Hedef/Amagclarina iliskin
Degisiklik Onerileri

Mevcut hedef/amaglarin yeterli goriilmesi

DKAB hedef/amagclar1 somut ve uygulamaya yonelik olmali

Farkli engel tiirlerine farkli miifredat olmali

Hedef/davranig ifadeleri degistirilmeli

Cinsel egitim konularina yer verilmeli

Hedef/amaglar oyunlastirilarak eglenceli hale getirilmeli

Ders saati arttirilmasi gerekli

DKAB brang 6gretmeni tedarik edilmeli

DKAB  ogretmenlerin  yeterliliginin  arttinlmali  ve

Ogretmenlere materyal destegi saglanmali

DKAB Ogretim Programinin
Ogrenci Ihtiyaglarim
Karsilamast ile Ilgili Olumlu
Goriigler

DKAB miifredat programinda ¢ok farkli konu igeriklerinin
olmasi

Verilen cevapta gozlenen kitlenin etkili olmasi

Aile ile ig birligi i¢inde olunmasi

DKAB ders igeriklerinin diger dersleri desteklemesi

Ahlak ve degerler egitim konularinin gerekli goriilmesi

Gunliik hayatta ihtiyag duyulan bazi konularin yer almasi

Her 6grenciye yapilan BEP dogrultusunda igerik se¢ilmesi

Ulkenin gelismis bolgelerinde standart bir 6zel egitim
hizmetinin veriliyor olmasi

DKAB Ogretim Programinin
Ogrenci 1htiyag1.ar1n1
Karsilamas ile Tlgili

Olumsuz Gortigler

DKAB miifredat programinda uygulamaya yonelik igerik
eksikligi

Ogrenci ihtiyaglarim tespit etmede yasanan zorluklar

DKAB adinin tam anlasilamamis olmasi

Dersin kiiltiir ve ahlak boyutunun gérmezden gelinmesi

Icerikteki bilgilerin somutlastirilamamasi

Icerikteki bilgilerin basamaklandirarak anlatima uygun
olmamasi

Ogrencilerin dini yonden sorumlu tutulmamasi

Ogrencileri tanimadan masa basinda igerik hazirlanmasi

Ulke genelinde standart bir dzel egitime gecilememis olmasi

Ogrencilerin Ihtiyag
Duydugu DKAB Konularina
Mliskin Gériisler

Sadece ahlak ve degerler egitimine yer verilmeli

Ibadet gibi uygulamali-davranissal konulara yer verilmeli

Icerik kademelere gore ayarlanip basliklarm hepsine yer
verilmeli

Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati bashgi
se¢meli ders olmali

Bu bagliklardan oncelik siralamasinin olamayacagi i¢in
hepsine yer verilmeli

Iman baslig1 en soyut oldugu icin en sonda yer almali
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Tablo 6 (Devam). Verilerin Kodlanmasi Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR Alt Temalar
Dersin Verimini Arttirmak Psikomotor alana agirlik verilmeli
I¢in Agirlik Verilmesi Duyussal alana agirlik verilmeli

Gereken Ogrenme Alani

Biligsel alana agirlik verilmeli

Ug alana da esit agirlik verilmeli

Unite Konularinin
Kademelere Gore
Belirlenmesiyle Tlgili
Olumlu Goériisler

Ozel egitim uygulama okulunda sinif kavraminin olmamasi

Ogrenci seviyelerinin birbirine uzak olmasi

Ogrencilere BEP yapiliyor olmasi

Her okulun 6grenci profilinin farkli olmasi

Unite Konularinin
Kademelere Gore
Belirlenmesiyle Tlgili
Olumsuz Goriisler

Ogretmenlerin DKAB programinda netlik istemesi

Homojen siniflarin olmasi

Dort y1l boyunca ayni igerigin ¢alisiimak istenmemesi

Smif kavraminin terk edilmesi diisiincesi

Brang 6gretmeninin yanlis uygulamalar1 sebebiyle ifadeye
katilmama

Dersin EBA’daki
Iceriklerinin Yeterliligi Ile
Igili Olumsuz Gériisler

Alt yapi eksikliginden kaynakli sebepler

Orta-agir 6grencilere yonelik icerik eksikligi

EBA’nin orta-agir 6grencilere hitap etmemesi

Ogrenci gesitliligine yonelik igerik eksikligi

DKAB brang dgretmeni eksikligi

Dersin EBA’daki Bagka derslerde gecen etkinliklerin DKAB dersi igin
Iceriklerinin Yeterliligi Ile kullanilmasi
Ilgili Olumlu Gériisler Ailenin de EBA kullanimina katilmis olmasi
IV. Smf uygulamalarinin III. Kademe igin kullaniimig
olmasi
EBA’daki iceriklerin baska uygulamalar i¢in yol gosterici
olmasi
EBA’da Yer Alacak EBA’da 6grencinin etkilesim kuracagi etkinlikler olmali

Etkinliklerin Ozellikleri

Bilissel-duyussal-psikomotor alana hitap eden etkinlikler
olmali

Ogrencinin ihtiyaglaria ve engel tiirlerine yonelik olmali

Adim adim ilerleyen etkinlikler olmali

Dersi oyunlagtirarak islemeye uygun etkinlikler olmal

Ders Kitabinin
Uygunluguyla Ilgili
Olumsuz Goriisler

Yazinin ¢ok-resmin az olmasi

Ogrenci cesitliliginin fazla olmasi

Uygulama ve etkinliklerin az olmasi

Kitabin sadece biligsel alana hitap etmesi

Icerigin dgrencilere uygun olmamasi

Kitabin kademelere gore hazirlanmis olmast

Kitab1 hazirlayan kitlenin 6grenci durumlarindan habersiz
olmasi

Kitap kavraminin bu 6grenci grubu igin iglevsiz olmasi

Ders Kitabinin
Uygunluguyla Ilgili Olumlu
Gortisler

Simdiye kadar dersin bir kitab1 olmadigi i¢in en azindan bir
kitabin var olmas1

Kitabin 6gretmene rehberlik anlaminda yol gosterici olmasi

Bazi konularin 6grencilere uygun olmasi

Kitabin okumaya ve dinlemeye yonelik bazi beceriler
sunmast
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Tablo 6 (Devam). Verilerin Kodlanmasi Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR Alt Temalar
Yeni Ders Kitabinin Farkli engel tiirlerine farkl kitap olmali
Ozellikleri Dabha kaliteli ve daha fazla gorsel kullanilmali

Etkinlik say1si arttirilmali

Daha fazla duyu organina hitap etmeli

Gereksiz tekrara yer vermemeli

Ders kitabi fasikiil seklinde hazirlanmali

Dijital ortama aktarilan bir kitap olmali

Akademik bagar1 giitmeyen bir kitap olmal

Ihtiya¢ duyulan konularin yer aldig1 bir kitap olmal

Bastan sona ayni1 olan kitap olmamali

Materyal Kullanimyla Tlgili
Olumlu Gortigler

Materyal kullanmak uzaktan egitimle yiiz yiize egitim farki
gibi

Materyal dersi soyut olmaktan ¢ikarryor

Materyal Ogretmenden ziyade Ogrencinin merkezde
olmasini sagliyor

Materyal ifade etmek yerine direk yapma firsati sagliyor

Materyal DKAB dersini diger derslerden biri haline
getiriyor

Materyal derse kars1 dikkat ¢ekiyor-giidiilenme sagliyor

Materyal davranislarin kalici olmasini sagliyor

Materyal biligsel-duyussal ve psikomotor alana hitap etmeye
yardimci oluyor

Materyal 6grencilerin 6grenme oranini arttirip dersi keyifli
hale getiriyor

Materyal  araciligiyla  Ogretilemeyecek  konu  ve

Materyal Kullanimiyla ilgili
Olumsuz Gortigler

O0grenemeyecek 6grenci olamaz
Ogrenci seviyesinin ¢ok diisiik olmasi

Materyal temininde yasanan zorluk

Derse kars1 dnyargi

Ogrenci durumlarinin degiskenligi

Materyalin amaca ve hedefe uygun secilmeyisi

Haftalik ders saatinin az olmasi

Ogrenci cesitliliginin fazla olmasi

Dersin soyut agirlikli olmasi

Dersle Ilgili Materyallerin
Yeterliligi

Ders soyut oldugu i¢in materyal bulunamiyor

Materyal kullaniminin derse giren 6gretmenin bransina goére
farklilagmasi

En temel materyal ders kitab1

Ders kitabi1 yerine materyal destegi olmali

Materyal destegi i¢in aile ile iletisim sart

Kapsamli materyal tedariki i¢in DKAB atolyeleri
olusturulmali

Ogrenci profiline uygun etkinlik-materyal hazirlanmali

Akalli tahta olmazsa olmaz

Materyal dijital olarak hazirlanmali

Materyal liretme dgretmenin yaraticiligina kalmis bir durum
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Tablo 6 (Devam). Verilerin Kodlanmasi Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR

Alt Temalar

DKAB Brans Dersligi ile
fgili Olumlu Gériisler

Ug 6grenme alanina hitap edebilmek

Ogrencilerin hazir bulunusluklarim ve giidiilenmelerini
arttirmak

Ogrencilere dogal 6grenme ortami saglamasi

DKAB 6gretmeninin siniftaki etkinligini arttirmak

Arag-gere¢ ve materyal anlaminda ogretmene kolaylik
saglamasi

DKAB dersinin kaliciligini arttirmak

Smif ortaminin monotonlugundan kurtulmak igin brang
dersliginin gerekli goriilmesi

DKAB Brans Dersligi ile
Igili Olumsuz Gériisler

Ogrencilerin ortam degisikliginden rahatsiz olmasi

DKAB dersinin soyut 6zellikte olmasi

Ders saati siiresinin yetersiz goriilmesi

Ogrenci seviyelerinin agir olmasi

DKAB brang 6gretmeninin bulunmamasi

DKAB dersinin 0grenciler i¢in gereksiz goriilmesi

DKAB brang dersligi tecriibesi yagsanmamis olmast

Ideal Bir DKAB Brans
Dersliginin Ozellikleri

Dini atmosferi olusturacak bir yapida olmali

Uygulamali etkinliklerin yapilabilecegi minyatiir bir cami
ortami seklinde olmali

Ogrencileri rahatlatacak bir yapida olmali

Teknolojik agidan donanimli olmall

Ogrencileri motive edecek dzellikte olmali

Brans Ogretmepi Tarafindan
Islenen Dersle Ilgili Olumlu
Goriigler

Isi ehline birakmali

Smif 6gretmeni ile DKAB 0gretmeni arasmda isbirligi
olmali

Ozel egitim dgretmeninin DKAB alanma yeterince hakim
olmamasi

Ozel Egitim DKAB 6gretmenligi alan1 olusturulmali

Brang Ogretmeninin tim Ogrenme alanlarina hitap
edebilmesi

Ogrencide farkindalik  olusturmasi  acisindan  brang
Ogretmeninin gerekli goriilmesi

Brans Ogretmeni Tarafindan
Islenen Dersle Tlgili
Olumsuz Goériigler

DKAB dersinin gereksiz goriilmesi

DKAB dersinin 6zel egitim 6gretmeninin de anlatabilecegi
iceriklerden olugmasi

Brang  Ogretmenlerinin  6zel  egitim  konusundaki
yetersizlikleri

Ogrencilerin smif gretmeninden baska &gretmeni kabul
etmemesi

Haftalik ders saatinin yetersiz gelmesi

DKAB dersinin sadece kiiltir ve ahlak boyutuyla
diisiiniilmesi

Ogrenci diizeylerinin ¢ok agir olmasi

DKAB oOgretmeni tarafindan islenen dersin tecriibe
edilmemis olmasi
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Tablo 6 (Devam). Verilerin Kodlanmasi Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR

Alt Temalar

DKAB Dersinin Haftalik
Stiresi

Ogrenci seviyesinin agirligs sebebiyle 1 saat olmali

Dersten verim alinamayacagi diisiincesi ile 1 saat olmali

Baz1 ders igeriklerinin diger derslerde olmasi sebebiyle 1
saat olmal1

Mevcut uygulamanin devam etmesini istedikleri i¢in 1 saat
olmali

Dersin soyut 6zellikte olmasi sebebiyle 1 saat olmali

Diger derslerin saatini azaltacag i¢in 1 saat olmali

Cevaplayanlarin brang farkliligindan dolayi 1 saat olmali

Diger okullarla ayni olmasi gerektigi i¢in 2 saat olmal

Diger brang dersleriyle esit olmasi gerekcesiyle 2 saat
olmal

Ogretilen konularm pratigini yapabilmek icin 2 saat olmali

Daha iyi imkanlarla 2 saat olmali

Brans 6gretmeninin varligiyla 2 saat olmali

DKAB Dersinin Islevselligi
Agisindan Sinif Baglangig
Diizeyi

Dersin soyut iceriklerden olusmasi nedeniyle V. Siniftan
baslamali

Branglasma II. Kademeden basladigi igin V. Siniftan
baslamali

Soyut diistinme becerisinin gelisimi agisindan V. Siiftan
baslamali

RAM tanilamasi nedeniyle V. Siniftan baglamali

Onkosul becerilerin tamamlanmas1 i¢in V. Smiftan
baslamali

Siif kavraminin 6nemli degil, DKAB dersi I. Simiftan
baglamali

DKAB Dersinin Islendigi
Smiftaki Ogrenci Sayis1?

Sinif yapist degisken bir durum ve say1 belirtmek zor

Say1 ne kadar az olursa o kadar iyi

1 6grenci ile ders islemek ¢ok zor

2 veya 3 Ogrenci ile ders islemek ideal

4 veya 5 0grenci ile ders islemek ideal

Ust smir 8 yerine 6 dgrenci olmali

6 O0grenci ile ders islemek uygundur

8 ogrenci ile ders islenebilir

Ogrenci sayisi kademeye gore farkli olmali

Olgme/Degerlendirmeyle
Ilgili Olumsuz Goriisler

Olgme/Degerlendirmenin yapilamamasi nedeniyle

Ogrenci 6zelliklerinden dolay1

Olgme degerlendirmenin yapilamayisindan kaynakli

Geleneksel yaklagimlarla 6lgme degerlendirme nedeniyle

Pandemi kogullar1 nedeniyle

Giinliik hayatta kullanilmayan igerikler nedeniyle

DKAB Dersi I¢in Ideal Olan
Olgme/Degerlendirme

Ogrenci ozelliklerine gore cesitlendirilmis &lgme araci
olmali

Ogrenme alanlarina uygun dlgme araglari olmali

Uzun siirelerde yapilan 6l¢me-degerlendirme olmali

Beceri ve kavram analizi formu kullanilarak yapilmal

Gozlem yontemi kullanilarak yapilmali

Teknolojik bir 6l¢gme-degerlendirme olmali
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Tablo 6 (Devam). Verilerin Kodlanmasi Sonucu Olusan Temalar ve Alt Temalar

TEMALAR

Alt Temalar

DKAB Dersi
Hedef/Amaglarin %25°lik
Bir Boliimii
Gergeklestirilebiliyor
Cevabina Ait Goriisler

Ogrenci dzelliklerinden dolay1

DKAB dersinin soyut 6zellikte olmasindan dolay1

Pandemi kosullar1 nedeniyle

Okul i¢indeki yanlis ve eksik uygulamalardan dolay1

DKAB brang Ogretmeninin 06zel egitim konusundaki
yetersizligi

DKAB brang 6gretmeni ve derslik eksikliginden dolay1

Ogretmen-aile iletisiminin eksikliginden dolay1

Ders saati sayisinin yetersiz olmasindan kaynakli

DKAB Dersinde %25’ten
Daha Fazla Kazanim
Saglanmasi I¢in Yapilmasi
Gerekenler

DKAB ders igerigi yeniden diizenlenmeli

DKAB o6gretmenlerinin 6zel egitim konusundaki yeterlikleri
arttirilmali

Ders ile ilgili donanimsal 6zellikler arttirilmali

Brang dersligi saglanmali

DKAB brang 6gretmeni temin edilmeli

Icerikte uygulamali etkinliklere agirlik verilmeli

Ogretmen-aile isbirligi arttirilmali

DKAB-6zel egitim-rehber 6gretmeni igbirligi saglanmali

Haftalik ders saati sayisi arttirilmali

Ogrenci faktorii disindaki eksikler giderilmeli
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3. BULGULAR, TARTISMA VE YORUMLAR

Bu boliimde DKAB ve 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel e8itim uygulama
okulu DKAB 06gretim programinin hedef, igerik, Ogrenme-0gretme stlireci Ve
degerlendirme boyutu gozetilerek hazirlanan degerlendirme anketine verdikleri
cevaplar tablo halinde gosterilmistir. Belirli sorularda ise DKAB ogretim
programinin yukarida sayilan boyutlar1 gozetilerek ve ankete verilen cevaplar
degerlendirilerek hazirlanan goriisme formu aracilifiyla miilakatlar yapilmastir.
Ardindan nitel yontemin bir geregi olarak yapilan goriigmelerden elde edilen veriler
belirli temalar altinda iglenmistir. Boylece nicel verilerden elde edilen tablodaki
verilerle nitel verilerden elde edilen veriler 1siginda yorumlanmistir. Bu
yorumlamalar olumlu goriis bildirenler ve olumsuz goriis bildirenler seklinde
kategorize edilmis; bazi maddelerde ise mevcut durum analiz edilip tgilincii bir
secenek olarak ekstra neler yapilmasi gerektigi katilimcilara sorulmustur. Bu
baglamda elde edilen veriler, DKAB 6gretim programinin hedef, igerik, dgrenme-
Ogretme siireci ve Ol¢gme-degerlendirme boyutu gozetilerek kategorize edilmistir.
Yine Ogretim programinin her boyutunun sonunda, elde edilen bulgular, ilgili
literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin bulgulariyla karsilastirilarak analiz edilmis ve

degerlendirilmistir.

3.1. DKAB Ogretim Programinin Hedef Boyutu

Egitim, uygulamali bir bilim alanidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa
basinda ve kagit lizerinde degil, problemin kaynaginda, okulda ya da egitim
sisteminin biitiiniinde ¢6ziim aramak gerekir. Egitim sisteminde ortaya c¢ikan
problemlerin ¢oziimii, bir {ilkede izlenen Milli Egitim politikasina, okuldaki
ogrencinin davranisa doniistiiriilmesi s6z konusu olan programlarin gelistirilmesine
bagli bulunmaktadir (Varig, 1997: 24). Ayn1 zamanda egitimde hedefler, dgretimi
yonlendirmesi, 6grenme-0gretme isleminin yapilmasini ortaya koymasi ve 6lgmeye
kilavuzluk etmesi agisindan gereklidir. Arastirmanin bu boliimiinde DKAB 6gretim
programinin hedefleri ele alinirken, bu bakis acisiyla yaklasilmis ve programin

aksayan yonleri tespit edilerek ¢oziim tiretilmeye caligilmistir.
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Tablo 7. Programin Hedeflerine Iliskin Ogretmen Gériisleri Dagilimi

HEDEF

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Kesinlikle

Katilmiyorum

-

%

%

%

=+ Katilmiyorum

%

—

%

Tiirk Milli Egitiminin
Temel Amaclart Goz
Oniinde
Bulunduruldugunda
DKAB Dersi  Ozel
Egitim Uygulama
Okulu  Miifredatinda
Yer Almalidir

58

211

112

40,7

38

13,8

35

12,7

32

11,6

275

3.47

DKAB Dersi Miifredat
Programy; Gilizel
Ahlak, Sorumluluk vb.
Degerlerin Ogrencilere
Aktarilmasinda
Etkilidir

71

25,8

121

44,0

28

10,2

38

13,8

17

6,2

275

3.69

DKAB Programi
Ogrencilerin Dini
Ihtiyaclarina Cevap
Verebilecek  Sekilde
Hazirlanmistir

19

6,9

85

30,9

68

247

72

26,2

31

11,3

275

2.96

DKAB Dersinin
Amaglari, Teorik Bilgi
Yerine Giinliik Hayatta
Kullanabilecek Bilgiler
Yoniinden Yeterlidir

19

6,9

114

41,5

52

18,9

70

25,5

20

7,3

275

3.15

DKAB Ogretim
Programinda Amaglar,
Anlagilir  Bir Dille
Ifade Edilmistir

17

6,2

150

54,5

44

16,0

52

18,9

12

4.4

275

3.39

Ogrenme Alanlar1 le
Kademeler Arasindaki
Say1 Tutarlidir

13

4,7

132

48,0

68

247

54

19,6

2,9

275

3.32

Ozel Egitim Uygulama
Okulu DKAB Ogretim
Programi, Ogrenme
Alanlar1 (Unite
Konulart), Hedef ve
Hedef Davranig
Sayilart  Olarak L.
Kademe

I¢in Uygundur

3,3

107

38,9

53

19,3

82

29,8

24

8,7

275

2.98

Ozel Egitim Uygulama
Okulu 1.  Kademe
DKAB Program
Ogrenme Alanlar
Biligsel, Duyussal ve
Psikomotor ~ Alanlara
Taksonomik  Olarak
Dengeli Bir Sekilde
Dagilmigtir

2,9

110

40,0

68

247

72

26,2

17

6,2

275

3.07
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Tablo 7 (Devam). Programin Hedeflerine iliskin Ogretmen Gériisleri Dagilimi

HEDEF

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Kesinlikle

Katilmiyorum

-

%

%

%

=+ Katilmiyorum

%

—

%

Ozel Egitim Uygulama
Okulu DKAB Ogretim
Programi,  Ogrenme
Alanlari (Unite
Konular1), Hedef ve
Hedef/Davranig
Sayilar1  Olarak II.
Kademe I¢in
Uygundur

13

4,7

130

47,3

61

22,2

56

20,4

15

5,5

275

3.25

[EN

Il. Kademe DKAB
Ogretim Programi
Ogrenme Alanlar
Biligsel, Duyussal ve
Psikomotor  Alanlara
Taksonomik  Olarak
Dengeli Bir Sekilde
Dagilmigtir

2,5

134

48,7

58

21,1

67

24,4

3,3

275

3.23

I1l. Kademe DKAB
Ogretim Programu,
Ogrenme Alanlari,
Hedef ve  Hedef
Davranis Sayilart
Bakimindan Uygundur

10

3,6

140

50,9

51

18,5

58

21,1

16

5,8

275

3.25

[EN

I1l. Kademe DKAB
Ogretim Programi
Ogrenme Alanlar1
Biligsel, Duyusgsal ve
Psikomotor ~ Alanlara
Taksonomik  Olarak
Dengeli Bir Sekilde
Dagilmigtir

11

4,0

134

48,7

51

18,5

65

23,7

14

51

275

3.23

[EN

Ozel Egitim Uygulama
Okulu DKAB Ogretim
Programi, Ogrenme
Alanlar (Unite
Konular1), Hedef ve
Hedef Davranig
Sayilar1 Olarak I-1l ve
M. Kademe I¢in
Uygundur  Ifadesine
Ogretmenlerin Katilim
Durumu Ortalamalart

11

3,86

126

45,7

55

20,0

65

23,7

18

6,6

275

3.16

-

DKAB Dersi
Hedef/Amaglar;, Ozel
Egitim Uygulama
Okulunun
Hedef/Amaglarina
Ulasilmasina Katki
Saglamaktadir

29

10,5

122

44,4

45

16,4

61

22,2

18

6,5

275

3.30
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3.1.1. Dersin Okul Miifredatinda Yer Almasiyla Ilgili Genel Goriisler

“Tiirk Milli Egitiminin Temel Amaclar1 Géz Oniinde Bulunduruldugunda
DKAB Dersi Ozel Egitim Uygulama Okulu Miifredatinda Yer Almalidir” ifadesine
Tablo 7 ve 1. maddede goriildiigii tizere, 170 kisi (%61,8) katildigi yoniinde goriis
bildirmektedir. Arastirmanin nitel boélimiinde; buradaki sonu¢ paylasilarak
katilimcilara DKAB dersinin bu okul tiirlinde varligr ile ilgili genel goriisleri
sorulmus ve biitlin 6gretmenlerden cevap alinmistir. Buna gore 22 ¢gretmen olumlu

goriis bildirirken; 16 6gretmen olumsuz goriis bildirmistir.

3.1.1.1. Dersin Okul Miifredatinda Yer Almasiyla lgili Olumlu Gériisler

DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okulundaki varlig: ile ilgili olumlu
goriis bildiren oOgretmenlerin (22 Ogretmen) goriisleri; Dersin  Ogretmenler
Tarafindan Onemsenmesi, Dersin Ahlaki ve Toplumsal Boyut Acisindan Gerekli
Gériilmesi, Dersin Kiiltiiriimiizii ve Degerlerimizi Yansitmasi, Ogrencilerin DKAB
Dersine Duyusal ve Duyussal A¢idan Ihtiyag Duymasi, Dersin Ogrenciler I¢in Hak
Olarak Gerekli Goriilmesi, DKAB Dersinin Diger Dersleri Destekledigi seklinde
temalar altinda siiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida
irdelenmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden dérdii (D1, D10, D11, O5), Miisliiman bir
tilkede yasaniliyor olmasi, toplumun c¢ogunlugunun Miisliman olmasi,
Miisliimanlarin bu dine mensup olmasiyla ¢ocuklarin da din hakkinda bilgi sahibi
olmasimi istemesi sebebiyle dersin ogretmenler tarafindan onemsendigini
belirtmistir. Ayrica mevcut iktidarin da bu konuda etkisinin oldugunu ve din dersinin
genel egitim sistemi igerisinde en istte konumlandirildigint iddia etmektedir. Bu
konuda D1 ziimre arkadaslarinin DKAB dersini gereginden fazla dnemsediklerini
diisiiniirken, D10 okul biinyesinde dersin yer almasini diger derslerde olmayan
kazanimlara yer vermesinden dolay1 olduguna dayandirmaktadir. D11 ise, toplumsal
olarak biraz daha din kiiltiiriine diigkiinliiglimiiziin etkili oldugunu, din kiltiiri
dersinin her alanda, biitiin okullarda bulunmasi gerektigini diigsiindiikleri i¢in bu
cevabin verilmis oldugunu belirtmektedir. O5 dersin dnemsenmesini, hem Miisliiman
bir iilkede yasandigi i¢in hem de milli egitimin temel amacglarindan esitlik ilkesiyle

ilgili oldugunu vurgulamaktadir.
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Calisma grubundaki 6gretmenlerden besi (D2, D5, D14, O1 ve O12), DKAB
dersinin dzel egitim uygulama okulu miifredatinda yer almasini, ahlaki ve toplumsal
boyut agisindan gerekli goriilmesine dayandirmaktadir. D2, bes yillik tecriibesinden
yola c¢ikarak bu cgocuklarin da sonugta bir birey oldugunu, toplum igerisinde
yasadigini, bunlarin ibadet sorumluluklart olmadigini1 ama ahlaki boyutta hepimizin
sorumluluklart oldugunu belirtmektedir. D5, dersin iceriginde sadece dini boyutun
olmadigini, i¢erikte ayni1 zamanda kiiltiire ve ahlaka yer verilmesinden dolay1 dersin
okul biinyesinde yer almasi gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
toplum icinde daha ¢ok yer alabilmeleri, yasadiklar1 toplumu anlayabilmeleri ve
topluma katilim saglayabilmeleri i¢in dersin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Yine
caligma grubundaki katilimcilardan olan O12, dinin sadece goriis olarak hayatimizda
yer almadigini, gercek hayatta da yasanan bir deger oldugunu ve bu durumun
ogrencilerin dikkatini ister istemez ¢ektigini, bu sebeple dersin okul miifredatinda yer
almas1 gerektigini ifade etmektedir. D14 de O12 ile benzer diisiinceleri paylastigini
ve dinin yasadigimiz hayatin igerisinde yer almasi nedeniyle dersin okul biinyesinde
olmasi gerektigini dile getirmektedir. O1, dersin sadece dini bilgi iermedigini, ahlak
ve davranis boyutlarinin da oldugunu, bu nedenle DKAB’in diger derslerle
biitiinlestiginden dolay1 dersin okulda olmasi gerektigini belirtmektedir.

Gorlisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden dordii (D3, D13,
07, O14), DKAB dersinin yasadigimiz kiiltiirii ve bazi degerlerimizi yansitmasi
acgisindan dersin bu okul bilinyesinde yer almasi gerektigini ifade etmektedir. D3,
dersin inanglarimizi, kiltliriimiizii, degerlerimizi yansitmasi dolayisiyla, ¢ocuklarin
duygu diinyasina da hitap etmesinin cevap verenleri etkiledigini diisiinmektedir. D13,
dersin sadece din boyutuyla degil kiiltlir ve ahlak boyutu etkisiyle bazi degerlerimizi
destekledigini belirtmektedir. Ahlak olur, sevgi olur, yardimlagsma olur, dayanisma
olur, bu tarz seylerin ¢ocuklara verilmesini diisiindiikleri igin dersin okulda yer
almas1 gerektigini diisiinmektedir. O7, dersin din boyutundan ¢ok, kiiltiir ve ahlak
boyutuna vurgu yapmaktadir. Din kiltiirii dersi, Tirk kiltiiriinii, adet, gelenek,
goreneklerini icerdigi ve bu ders amag olarak genel ahlak kurallarini dgrencilere
asilamaya calistig1 icin bu dersin okulda islenmesi gerektigini vurgulamaktadir. 014
ise, dersin okulda bulunmasini iki temel etkene bagladigini, bir yandan %62’lik

kismin dini goriisii bu cevabi1 vermelerinde etkili olurken; 6te yandan din kiltiiri
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dersi kapsaminda sadece din kavramlarinin disinda degerler egitimi, temizlik, sevgi,
aile, iyilik yapma gibi konularin da yer almasi, olumlu yonde cevap verilmesinde
etkili oldugunu diisiinmektedir.

Miilakat yapilan dgretmenlerden iigii (D4, D12 ve 0O4), DKAB dersinin 6zel
egitim uygulama okulu miifredatinda neden yer almasi gerektigi ile ilgili olarak
yoneltilen soruya, dgrencilerin duyusal ve duyussal gelisimleri igcin dersin gerekli
oldugunu bildirmistir. D4, 6zel egitime ihtiyact olan &grencilerin davraniglarinin
degistirilmesinin yaninda duygusal gelisimlerinin saglanmasinin gerekli oldugunu,
bu sebeple o6grencilerin bu derse duyussal agidan ihtiyag duyduklarmi ifade
etmektedir. D12, kendi okullarinin diger okullardan farkli oldugunu, okulun ¢oklu
yetersizlige sahip Ogrencilerden olustugunu, buna ragmen Ogrencilerde Allah,
Peygamber, din ve maneviyat algisi oldugunu belirtmektedir. Bu ag¢idan 6grenciler
zihinsel ag¢idan ne kadar agir olsa da Ogrencilerde dini algi, dini bir duygu
olusabildigi icin %62’lik kitlenin ifadeye katildigini diisiinmektedir. O4 ise
ogrencilerin duyussal gelisimi agisindan bu dersin 1. ve II. Kademeden ziyade daha
cok III. Kademede yer almasi gerektigini bildirmektedir. Ciinkii I. ve II. Kademede
ogrencilerin daha ¢ok 6z bakim ve giinliik yasam becerilerini 6grenmeye ihtiyaclari
oldugunu; I11. Kademede 6grencilerin zihinleri ve duygulari gelistigini, biraz daha bu
konulart anlayabilecek kivama ulasarak, bu derse hazir hale geldiklerini
disiinmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden iigii (D6, O11 ve O6), normal grencilerde
oldugu gibi 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin de DKAB dersini almalari
gerektigl, ogrencilerin bu dersten hak olarak mahrum birakilamayacaklarin
belirtmektedir. D6, bu dersin gerekliligini 6grenciler i¢in hak olarak gormenin
yaninda onlarin ve ailelerinin i¢inde bulunduklari duruma uyum saglamalarin1 ve
onlara giiven duygusu asiladigini ifade etmektedir. O11, dersin din boyutunun
ogrencilere kazandirilmasindan ziyade, verilen din egitimin istismara yol agmadan
merkezi bir bicimde verilmesinin 6nemine dikkat ¢ekerek, her dgrenciye belli bir
standartta ve belli bir program dahilinde verilmesinin daha faydali, daha saglikli
oldugunu diisimmektedir. O6, dersin bu 6grenciler i¢in hak olmanin yaninda dolayli
olarak ailelere ig¢inde bulunduklari duruma yardimci oldugunu vurgulamaktadir.

Ciinkii kendilerine gelen velinin tamamen motivasyonu diplerde oldugunu, kendi
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cocugu ile artik ilgilenmekten bikmis bir veli profiliyle karsilastiklarini
belirtmektedir. Bu anlamda hem psikolojik hem sosyal hem de akademik agidan
DKAB dersini faydali buldugunu belirtmektedir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerden iicii ise (01, 02 ve O13), DKAB
dersinin 6zel egitim uygulama okulunda yer almasini, diger derslerde 6gretilen bilgi
ve becerileri destekledigi icin gerekli gdrmektedirler. O1, soyut olan konularn
ogretilmesinde sikint1 yasadiklarin1 belirtmesine ragmen derslerin birbiriyle iligkili
olmasindan dolayr din kiiltiirii dersinde &gretilen konularin diger dersleri
destekledigini diisinmektedir. Derslerin birbiriyle desteklenmesi ve kaliciligr artirma
noktasinda c¢ok onemli oldugundan, din kiltiirii dersinin miifredatta yer almasinin
etkili oldugunu belirtmektedir. O1 ile benzer yonde goriis bildiren O2, temizlik,
toplumsal yasam, sosyal hayat1 diizenleyen kurallar gibi faktorlerde dersin igeriginin
diger dersleri destekledigine wvurgu Yyaparak %62’nin bu cevabi verdigini
diisiinmektedir. Ug kademe icin degerlendirmede bulundugu ifade eden 013, DKAB
dersinde dinle ilgili ayrintili ve derinlemesine konular bulunmasinin yaninda diger
dersleri destekleyen; Ailem ve Ben, Aile Uzerinde Benim Gorevlerim Nelerdir? Din
ve Temizlik gibi konularda 6grencilerin hem 6z bakim becerilerini hem giinliik
yasam becerilerini destekledigini diisiinmektedir.

Bu baglikta elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin yaridan fazla
(%62) kisminin DKAB dersinin bu okul tiirii ve 6grenci grubu igin faydali buldugu
goriilmektedir. Literatiire bakildiginda bu yonde c¢alismalarin da oldugu
belirlenmistir. Nitekim Giin (2015)’lin arastirma siirecinden elde ettigi izlenimlere
gore, isitme engelli 6grencilerin 6grenmeye yonelik ¢ok biiyiik bir ilgileri vardir.
Ozellikle DKAB dersinin bu égrenciler i¢in hayata bir anlam yiikleme ve karsilasilan
giicliiklerin tistesinden gelme noktasinda motive edici bir yonii bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin yalnizca isitme engelleri nedeniyle dini yikiimliiliikklerden muaf
olduklarinin  diisiiniilemeyecegi, bu anlamda onlara da dinin emirlerini,
anlayabilecekleri en iist diizeyde vermek, din egitimcilerinin énemli bir goérev alani
oldugu, bu gorevi gerektigi gibi yerine getirebilmek icin, Oncelikle bu egitim
kurumlarindaki 6grencilere yonelik egitim verebilecek sekilde yetistirilmis din

egitimcilerine ihtiyag vardir.
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Karaagag¢ (2013)’in galismasini milli egitimin temel ilkelerinden olan esitlik
baglaminda ele aldigimizda, normal okullarda yer alan DKAB dersinin 6zel egitim
bashigr tasiyan tim okullarda da yer almalidir. Karaaga¢’a gére DKAB dersinin
statiisii dersin Orgiin egitim igerisinde zorunlu olarak okutulmaya baslatildig1 yillarda
hararetli tartigmalarla ele alinmis olup, gilinlimiize kadar azalarak devam
edegelmistir. Zamanla DKAB dersinin statiisii ve din egitiminin 6rgiin egitim
igerisinde verilmesi genis bir kitle tarafindan kabul ve talep gordiigii anlasilmistir. Bu
minvalde tartisma platformu yon degistirmis, tartismanin harareti azalmais,
tartismanin yonii nasil zorunlu bir din egitimi sekline dontiserek DKAB dersinin
niteligi, igerigi, nasil verildigi ve verilmesi gerektigi ile ilgili bir hal almistir. Bu
baglamda o6zel egitim uygulama okulunda DKAB dersinin varligini tartisirken bu
dersin bu okul tiirlinde yer alip almamasiyla ilgili degil, bu dersin en etkili, en
verimli sekilde nasil verilecegi izerinde olmasi gerektigi sdylenebilir.

Karasu (2013)’ya gore engelli kimseler normal insanlarin sahip oldugu
haklara sahip olmalidir. Din egitimi bu haklardan biridir. Engelli birey gelisim
ozellikleri itibariyle diger insanlardan farkli degildir. Sadece zamansal olarak
ogrenmeleri farklilik arz etmektedir. Dolayisiyla bu kimseler normal insanlar gibi
psikolojik, biyolojik, kiiltiirel olarak din egitimine gereksinim duymaktadirlar.
Ihtiya¢ duyduklar1 bu din egitimi gereksiniminin uzmanlarin eliyle verilmesi saglikl
bir toplumun insasina biiyiikk katki saglar. Karasu’nun arastirmasi kapsaminda
goriislerine miiracaat edilen oOgretmenler de engelli kimselere din egitimin
verilmesini gerektigini ifade etmistir. Buna ek olarak 6grencilere verilecek din
egitiminin onlarin giinliik yasamda ihtiya¢ duyduklari ve bagimsiz yasamalarina
katki saglamasi gerektirdigini vurgulamigtir. Bu kapsamda engelli 6grenciler i¢in din
egitiminin de dahil oldugu 6zel egitimin verilmesi 6nemlidir. Biitiin bu ¢alismalar
g6z Oniinde bulundurularak degerlendirildiginde; DKAB dersinin 6zel egitim
uygulama okulunda yer almasiyla ilgili 6gretmenlerin daha ¢ok olumlu goriislerinin
oldugu ve DKAB dersinin dgrencilerin gelisimleri i¢in gerekli ve yararli oldugu

sonucuna varilabilir.
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3.1.1.2. Dersin Okul Miifredatinda Yer Almasiyla ilgili Olumsuz

Goriisler

Tablo 7 ve 1. maddede yer alan sonucun 6gretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda on bes
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Elde edilen veriler; Ogrencilerin Dini Yonden
Sorumlu Olmadiklari, Ogrencilerin Seviyesinin DKAB Dersi I¢cin Diisiik Olmasi ve
Konularin Soyut Olmast, Og“retmenlerin Daha Onceki Olumsuz Yasantilari, Yanit
Verenlerin Dini  Diisiincelerinin  Etkili Olmast seklinde temalar altinda
siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida ayrmtili olarak ele
alinmaktadir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden yedisi (D6, 02, D7, D11, D12, D13 ve
D14), DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okulunda yer almamas ile ilgili olarak,
ogrencileri dini  sorumluluk-miikellefivet baglaminda degerlendirmektedir. Bu
baslikta degerlendirmede bulunan D6, okuldaki &gretmenlerin ve idarecilerin
ogrencilerin dinen mesuliyet altinda olmadiklarina vurgu yaptiklarini belirtmektedir.
Dolayisiyla bu g¢ocuklarin ahirette hesaplarinin olmadigi, zaten zihinsel engelli
olduklari igin bir hesaba ¢ekilmeyeceklerini, bununla alakali da bu derse gerek yok
denildigini belirtmektedir. DKAB dersini iki boyutlu ele alarak degerlendiren O2,
dini boyutu icin okul biinyesinde dersin gereksiz goriildiigiinii belirtmektedir. D7,
bazi dini ifadeler ve dini vecibelerimizi ¢ocuklarin yapmasinin uygun olmamasi ve
dinen aslinda sorumlu olmamalarindan dolayr katilimeilarin dersi gerekli gormemis
olduklarin1 ifade etmektedir. D11 ise, dini sorumluluk i¢in aklin 6n planda
tutuldugunu, bu sebeple bu 6grenci grubunda bdyle bir sorumlulugun olmadigini
ifade etmektedir. Dini sorumlulugun yaninda dersin uygulamaya doniik olmamasina
ve dgrencilere aktarilmasindaki zorluga deginen D12, bu durumun dersin okulda yer
almamas1 seklinde yorumlanmasina neden oldugunu bildirmektedir. Aymn
diisiinceleri paylasan D13 ve D14, DKAB dersi i¢in 6grencilerin dini yonden
yiikiimlii olmadiklarin1 savunmaktadr.

Calisma grubundaki &gretmenlerden alti tanesi (D5, O4, O1, D10, D1 ve
012), DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okulunda yer almamasi ile ilgili olarak;
hem konularin soyut ozellikler icermesi hem de o6grenci seviyesinin soyut icerikli

konulart anlayamayacak diizeyde olmasina vurgu yapmaktadir. D5’e gore bu yanitin
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Ogrenci potansiyelinden dolay1 oldugunu, ¢iinkii 6grenciler ne yazik ki temel kisisel
becerilerini dahi gelistiremezken, hayata tutunmalari i¢in yasam becerilerini
ogretmekte bile zorlaniyorken, daha soyut olan seyleri 6gretmenin elbette ¢ok daha
zor oldugunu diisinmektedir. O4’te sinifta algilama diizeyinde cesitli seviyelerde
ogrenci bulundugunu, orta, agir ve ¢ok agir zihinsel engelli 6grencilerin ayn1 sinifta
oldugunu, bu anlamda smifta hafife yakin Ogrenciyle beraber kisisel bakim
becerilerini gergeklestiremeyecek, bakima muhta¢ olan 6grencinin de var oldugunu
belirtmektedir. Ogrenci diizeylerinin farkliligmin ve degiskenliginin DKAB dersinin
okulda olmamasi1 yoniinde karar verilmesinde etkili oldugunu belirten katilimcilardan
D8, agir olan dgrencilerle istenilse de dersin islenemedigini bildirmektedir. O1’e
gbre Ogrencilerin seviyesinin gittikce agirlastigi, dolayisiyla dersin kazanimlarinm
ogrenemeyecek ogrencilerin okulda ¢ogunlukta oldugunu ifade etmektedir.

O1 gibi 6grenci seviyelerinin giderek agirlastigi yoniinde goriis bildiren
D10’a gore bu durumun iki temel sebebi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi
OCEM’lerin kapatiliyor olmasi; ikinci sebebi ise orta diizeyde olan 6grencilerin 6zel
egitim uygulama okullarindan alinip hafiflerin  devam ettigi  okullara
yonlendirilmesidir. Dolayisiyla bu okullarda agir ve c¢ok agir diizeyde olan
ogrencilerin daha c¢ok yer aliyor olmasi verilen cevapta etkili olmaktadir. Otizmli
ogrencilerden geri doniit alamadiklarint belirten D1, islenen konunun ne kadari
Ogrenilip 6grenilmedigini de bilemediklerini ifade etmektedir. Bunun yaninda sinifta
ogretilmeye calisilan konularin 6grencinin okul disindaki hayatinda ne kadar yer
aldigim1 bilemedikleri i¢in dersin okulda yer almamasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmektedir. O12’ye gore III. Kademeden ziyade 1. ve II. Kademe konularinin
Ogrencilerin 0Ozelliklerine uygun olmadigini, bu sebeple DKAB dersinin okul
biinyesinde olmamas1 yoniinde goriis bildirdigini agiklamaktadir.

Katilimcilarin, égrencilik yilarindan edindigi olumsuz tecriibeler nedeniyle
DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okulunda yer almamasi gerektigini dile getiren
O8’e gore; dinin hayatimizda bulunma bi¢imi yani okul formunda din kiiltiirii
dersleri ile karsilasmamiz, oradaki beklentilerin etkili oldugunu, o yilizden
katilimeilarin dersi, bu okul tiiriinde gereksiz buldugunu belirtmektedir.

D4, DKAB dersinin okulun biinyesinde yer almamasinin nedeni ankete cevap

verenlerin dini diigtincelerinin etkili oldugunu ifade etmektedir. D4 6gretmen ozel
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egitime ihtiyact olan dgrencilerin hem duygusal hem biligsel hem de davraniglarinin
degisiminin ¢ok zor oldugunu, fakat bu dersin okul biinyesinde yer alip almamasi
cevap verenlerin diinya goriisii ile ilgili oldugunu diisiinmektedir. Dolayisiyla cevap
verenlerin kendi dini inan¢larinin burada etkili olmaktadir.

Aragtirmanin nicel bolimiinde “DKAB Dersi Miifredat Programi; Giizel
Ahlak, Sorumluluk vb. Degerlerin Ogrencilere Aktarilmasinda Etkilidir” ifadesi ile
ilgili Tablo 7 ve 2. maddedeki veriye gore, 192 kisi (%69,8) ifadeye katildigini
belirtmektedir. Bu katilim oraniyla en yiiksek orani almis olan bu madde, DKAB
dersinin okul biinyesinde yer almasi gerektigine igaret eden 1. maddeye 170 kisi
katihmla ve %61,8 oranla aslinda bir gerekce de sunmaktadir. Ote yandan
ogretmenlerin “DKAB Programi Ogrencilerin Dini Ihtiyaglarma Cevap Verebilecek
Sekilde Hazirlanmistir” ifadesine katilma durumlar1 Tablo 7 ve 3. maddedeki veriye
gore incelendiginde ise, 103 kisi (%37,5) ifadeye katilmadigini belirtmektedir. Tiim
kitlenin dortte birlik bolimi yani 68 (%24,7) katilimer ise kararsiz oldugunu
belirtmektedir. Kararsizlar1 da katilmayan gruba dahil ettigimizde 171 kisi (%62,2)
ile yaridan fazla bir oranla DKAB 6gretim programinin dgrencilerin ihtiyacina cevap
vermedigi anlagilmaktadir. Oyleyse DKAB, bu okul biinyesinde gergekten var olmasi
gereken bir ders olarak algilanirken, mevcut haliyle islevsel olmayan bir ders
izlenimi uyandirmaktadir. Bu yorumu Tablo 7°deki 4. madde de dogrulamaktadir. 4.
maddede goriildiigi tizere, “DKAB Dersinin Amaglari, Teorik Bilgi Yerine Giinlik
Hayatta Kullanabilecek Bilgiler Yoniinden Yeterlidir” ifadesine 133 kisi ile ve
yaridan az bir oranla (%48,4) katildig1 yoniinde goriis bildirmektedir (X=3,15). Bu
noktadan hareketle DKAB dersinin daha islevsel ve 6grencilerin fayda sagladig: bir
ders olarak okul biinyesinde yer alabilmesi i¢in hedef/amaglarin 6grenci ilgi ve
ihtiyaglart g6z Oniinde bulundurularak giincellenmesi gerektigi sdylenebilir.
Literatiire baktigimizda Celik (1999)’in calismasinda 6grencilerin %82’si DKAB
dersinin gerekli oldugunu ve muhakkak okunmasi gerektigini, %10’u gerekli ancak

degismesi gerektigini, %2 ise bdyle bir derse gerek olmadigini belirtmistir.
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3.1.1.3. Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersinin Hic Yer

Almamasiyla Ilgili Goriisler

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alisma grubundaki Ogretmenlere 6zel egitim
uygulama okulunda DKAB dersi hi¢ yer almasaydi, dersin eksikligi 6grenciler
tizerinde ve okul ortaminda nasil bir durum ortaya cikaracaktir diye sorulmustur.
Ogretmenlerin sundugu gerekceler; Dersin Eksikligi Okul Ortaminda ve Ogrenciler
Uzerinde Cok Biiyiik Bir Fark Olusturmazdi, Dersin Eksikligi Dersi Isleyen
Osretmene Gore Bir Fark Olusturacagi, Dersin Eksikligi Ogrencilerin Yaninda
Aileleri De Olumsuz Etkileyecegi, DKAB Dersinin Olmasi Din ve Ahlak Ogretimi
Isini Profesyonel Hale Getirdigi seklinde temalar altinda siniflandirilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan iki dgretmen (D5 ve 06), 6zel egitim uygulama okulunda
DKAB dersinin eksikliginin ogrenciler iizerinde biiyiik bir farkliik olmayacagini
ifade etmektedir. DKAB ogretmeni olan D5, dersin okul biinyesinde olup
olmamasiyla ilgili farklihigin hafif diizey Ogrencilerin devam ettigi meslek
okullarinda belirgin olacagini, bu okul tiiriinde herhangi bir fark olmayacagina isaret
etmektedir. O6’ya gore bu dersin olup olmamasiyla olusacak farkin dgrenci
seviyesine gore degisebilecegini belirtirken, genel anlamda bu okul tiirtinde herhangi
bir farkin olmayacagini diisiinmektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden besi (02, D8, D14, D10, 010), DKAB
dersinin eksikligi, 6grenciler iizerinde dersi isleyen ogretmene gore bir farkhilik
olusturacagini, 6gretmenin derse yaklagim tarzinin bu konuda belirleyici olacagini
ifade etmektedir. Ozel egitim &gretmeni olan O2, DKAB dersinin olmamasinin
ogrenciler iizerindeki etkisini dersi igleyen ogretmene gore farklilik gosterecegini,
kendisi yedi yildir 6zel egitim uygulama okulunda gérev yapmasina ragmen heniiz
bir DKAB 6gretmenine rastlamadigini, DKAB 6gretmeni tarafindan islenen bir ders
tecriibesi olsa bu durumun farkli sekilde gelisecegini belirtmektedir. O2’in brans
ogretmeni eksikliginden kaynakli agiklamalarindan sonra brans 6gretmeni olan D8’in
aciklamalar1 O2 dgretmeninin vurguladig: eksikligi giderecek yonde idi. DKAB’in
kendisinden Once okulda bos gecen bir ders olarak anildigini, kendisinin okula

atandiktan sonra adina sahip ¢ikilan bir ders olarak anilmaya baslandigini
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belirtmektedir. D14, derste 6grencilerden akademik bir basar1 beklenmedigini veya
dinin anlam1 ve dnemi iizerine ders islenmedigini belirtmektedir. Dersin, dgrencileri
topluma kazandirmada etkili oldugunu ve bu durumun dersi isleyen 6gretmenin
tavrina gore degisebilecegini vurgulamaktadir. Bir DKAB 6gretmeni olan D10, ders
icin 6gretmenlerin %90’a yakin bir oranda dnyargili oldugunu, bunu kendi sinif i¢i
etkinliklerle ve uygulamalarla bertaraf ettigini ve bu durumun dersi isleyen
Ogretmenden Ogretmene gore farklilasabilecegini ifade etmektedir. 51-60 yas
araliginda oldugunu belirten 010, goreve basladiginda bu dersin okul miifredatinda
olmadigini, sonradan okul miifredatina eklendigini belirtmektedir. Dersin miifredata
eklenmesi Oncesinde ve sonrasinda Ogrenciler iizerinde belirli bir etkisinin
olmadigimi ve bunun sebebinin  dersin brang Ogretmeni olmamasina
dayandirmaktadir.

Gorlisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden dordi (D6, D9,
D12 ve D13), dersin okul ortamindaki yararinin yaninda ailelere de katkisinin
oldugunu, i¢inde bulunduklari duruma uyum saglamalarina yardimci oldugunu ve
dikkat ¢cekmektedir. Cok az bir siire 6zel egitim uygulama okulu deneyimine sahip
oldugunu belirten D6, dersin eksikliginin 6grencilerin yaninda velilerin de bundan
olumsuz etkilenecegini vurgulamaktadir. Birey olarak basimiza ne zaman ne
gelecegini bilemeyecegimize, dolayisiyla hepimizin birer engelli adayr olduguna
vurgu yapan D6, DKAB dersinin ve DKAB 6gretmeninin okul biinyesinde rehberlik
yapma gorevi bulundugunu belirtmektedir. D6 ile ayni yonde goriis bildiren D9,
DKAB dersinin ailelere de katkisi oldugunu dile getirmektedir. Engelli bireye sahip
olmanin sanki onlar i¢in bir eksiklik oldugu, utanilacak bir durummus gibi
algilamalarma sebebiyet verdigini belirtmektedir. Bu durumda DKAB dersinin bu
slirece yardimcet oldugunu, dersin eksiligiyle bu konularin 6grenilmesinde zorluklar
yasanacagmni ifade etmektedir. D12, dersin Ogrencilerin rahatlamasina katki
saglamasimnin  yaninda ailelerin de  bunun eksikligini  hissedebilecegini
vurgulamaktadir. Bu ders kapsaminda 6grencilerle yapilan etkinlikleri, 6grencilerin
¢ogu fark etmese bile toplumsal olarak velilerde, ¢evre anlaminda bunun eksikliginin
hissedilecegini diisiinmektedir. D13 ise, DKAB dersinin okul ortamindaki vurgusuna

dikkat ¢ekerek dersin eksikligi ile degerler egitimi konusunun yetersiz Kalacagini
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diisinmektedir. Bu anlamda ailede verilen bazi degerlerin bu ders kapsaminda
desteklendigini ve pekistigini diisiinmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden ii¢ tanesi (011, O12 ve O13), DKAB
dersinin okul miifredatinda yer almasinin, diger derslerde yer almayan bazi
kazanimlarin gergeklestirilmesine katki sagladigini, din ve ahlak 6gretimi isine bir
standart kazandirdigini ifade etmektedir. O11, DKAB igeriginde yer alan bazi
kazanimlarin diger derslerde de yer aldigini, bu igeriklerin yalnizca DKAB dersinde
olmadigin1 belirtmektedir. Fakat bu kazanimlarin belirli bir ders ad1 altinda olmasinin
bazi avantajlar1 olduguna dikkat ¢ekmektedir. O11 ile benzer diisiinceleri paylasan
012’de DKAB dersi olmasaydi benzer kazanimlar1 diger derslerin icine dagitarak
yine iglenecegini fakat boyle bir ders adi altinda yer aldiginda, bu konulara verilen
onemin arttigim ifade etmektedir. O13 ise, DKAB dersinin sadece din boyutunun
olmadigini, kiiltiir ve ahlak boyutunun da bulundugunu ve buradaki kazanimlarin
diger derslerin igerisinde de olabilecegini ama bu ders altinda yer aldig: i¢in din,
kiiltiir ve ahlak boyutlarinda bir biitiinliik oldugunu, o yiizden bu dersin kesinlikle bu
okul tiiriinde yer almas1 gerektigini diisiinmektedir.

Bilecik (2019) tarafindan yapilan arastirmada, otizmlilerde din ve ahlak
egitiminin miimkiin olmadig1 ve DKAB derslerinin kaldirilmasina yonelik diistince
ve gozlemler yer almakla birlikte hicbir 6gretmenin din ve ahlak egitimini biitiin
olarak reddettigi goriilmemistir. Buradan yola ¢ikilarak otizmlilerde din ve ahlak
egitiminin ve DKAB derslerinin mesruiyetine dair tartigmalarin bir kenara
birakilarak otizmli bireyin, otizm seviyesi, otizme eslik eden bagka problemlerinin
olup olmadig1 ve ihtiyaglar1 goz 6niine alinmak suretiyle okulda DKAB dersleri, okul
disinda cocuguna din egitimi vermek isteyen aileler icin okul disi1 ortamlarda
otizmliler i¢in din egitimine dair yontem, teknik ve materyallerin gelistirilmesinin
mevcut problemlere ¢oziim olabilecegi ve otizmli ¢ocuklarin hayata katilmalari
noktasinda din ve ahlak icerikli konularin katki saglayabilecegi diisliniilmektedir.
Akpmar (2017), diger derslerden farkli olarak DKAB dersinin gerekliligi hususunda
bazi 6grenci ve ailelerinin farkli yaklasimlari oldugunu belirlemistir. Baz1 veliler i¢in
din dersinin, sinav kaygist gozetmeksizin ¢ocugun manevi ve ahlaki gelisimi
yoniinde ihmal edilmeyecek bir 6neme haiz oldugu bilgisine ulasmistir. Velilerden

bir kismi, ahlak 6gretiminin din dersinin bir pargast oldugunu kabul etmekle birlikte

81



miistakil bir ders olacak kadar ehemmiyetli oldugunu belirttiklerini, ahlak bilgisinin

din dersinden ayrilmasi gerektigini vurgulamistir.

3.1.2. Ogrenme Alanlarimin Kademeler icin Uygunluguyla flgili Genel

Goriisler

“Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Programi, Ogrenme Alanlar1 (Unite
Konular1), Hedef ve Hedef Davramis Sayilar1 Olarak I-1l ve III. Kademe Igin
Uygundur” ifadesine Tablo 7 ve 13. maddede goriildiigii lizere, 83 kisi (%31)
katilmadig1 yoniinde goriis bildirmektedir. Yine tiim kitlenin tam beste birlik bolimii
yani 55 (%20) katilimct ise kararsiz oldugunu belirtmektedir. Kararsizlar,
katilmayanlar grubuna dahil edildiginde 140 kisi ve %S51°lik bir oranla DKAB
Programi, Ogrenme Alanlar1 (Unite Konulari), Hedef ve Hedef Davranis Sayilari
Olarak I-11 ve I1l. Kademe i¢in uygun olmadigi anlasilmaktadir. Aragtirmanin nitel
bolimiinde Tablo 7 ve 13. maddede yer alan sonucun ogretmenler tarafindan
goriisme formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme
sonucunda bagliktaki ifade i¢in 11 6gretmen olumlu goriis bildirirken 17 6gretmen

olumsuz goriis bildirmistir.

3.1.2.1. Ogrenme Alanlarimin Kademeler I¢in Uygunluguyla Tlgili

Olumlu Goriisler

DKAB dersinin hedef ve hedef/davranis sayilar1 olarak I-1I-III. Kademe i¢in
uygun oldugu yoniinde goriis bildiren dgretmenlerin goriisleri; Ogrenme Alanlarinin
Osrencilerin Yas Seviyesine Gore Paralel Ilerledigi, Bazi Ogrenme Alanlarina
Ailede ve Cevrede Maruz Kaliyor Olmalari, Davranis Odakli Bazi Ogrenme
Alanlarin Olmasi, Ogrenme Alanlarim Segerken Esnek Davranabilme, Ogrenme
Alanlarimin  Giincellenmis  Olmas: seklinde temalar altinda smiflandirilmstir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden dordii (D4, D9, D12 ve O13), dgrenme
alanlarimin 6grencilerin yas seviyesine paralel ilerledigi i¢in diger 6gretmenlerin
ifadeye katildiklarini belirtmektedir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmenler 6grenme
alanlarindan 6rnekler vererek gerekceler de sunmaktadir. Ogrencilerin yas araliklari

ve TUnite konularmin o&zellikleri gozetilerek bir siralama yapildigini, katilan
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Ogretmenlerin cevaplarinda bu durumun etkili oldugunu belirten D4’e gore;
kademelerdeki yas araligiyla {inite konularin uygun oldugunu diisiinmektedir.
Ogrenme alanlarinin kademelere gére Ozelden genele ve tiime varim ilkesi
gozetilerek belirlendigini ifade eden D9, basliktaki ifadeye katiliyorum diyenlerin
bunlar1 géz 6niinde bulundurarak katildiklarini diisiinmektedir. D12 ve O13, Din ve
Temizlik initesinden ornek vererek, fnitelerin kademelere gore siralandigini,
¢ocuklara 6gretirken temiz nasil olunur, temizligin énemi nedir? Temizlik imandan
gelir, Allah temiz olanlar1 sever gibi, bunlarin sirali bir sekilde gittigini ve 6grenme
amacina uygun bir sekilde siralandigini, ifadeye katiliyorum diyenlerin bunu goz
Ontine aldiklarini belirtmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D3, Tablo 7 ve 13. maddedeki ifadeye
katilim icin, 6grencilerin bazi 6grenme alanlarina ailede ve ¢evrede maruz kaliyyor
olmalarin gerekce gdstermektedir. Ogrencilerin okul disindaki hayatinda da milli ve
dini bayramlarin, ezan, namaz, oru¢ vb. kavramlarin yer almasi nedeniyle
ogretmenlerin ifadeye katildiklarini belirtmektedir.

Goriisme formu aracilifiyla miilakat yapilan dgretmenlerden dordii (O3, 09,
O11 ve D11), ifadeye katilim igin, bazi davranis odakli 68renme alanlarin olmasini
gerekce olarak sunmaktadir.  Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim gibi somut olarak
gordiikleri ve namaz gibi davranis olarak yapilan 6grenme alanlarindan dolay
ifadeye katildiklarini belirtmektedir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmenler soyut
olan Hz. Peygamber veya zekat gibi iinite konularindan da 6rnekler vererek ifadeye
katilip katilmama hakkinda farkli gerekceler sunmaktadir. Ozel egitim Ogretmeni
olan ve Ill. Kademede gérev yapan O3, orta-agir grupta yer alan dgrenciler igin
Allah’m varligr gibi soyut olan ve ezbere dayali diger konularin 6gretilemeyecegini,
hedef/amaglarda davranisa yonelik olanlarin daha c¢ok islevsel oldugunu
belirtmektedir. Diger 6gretmenlerin de bu konuyu goz 6niinde bulundurarak 6grenme
alanlarinin uygunlugu konusunda goriis bildirdigini aktarmaktadir. O3 gibi 09’da
ozel egitim ogretmenidir ve III. Kademe de gorev yapmaktadir. O9 &gretmen
davraniga doniik olmayan bilginin 6grenciye bir faydasi ve yarari olmadigini, ifadeye
katilim yiizdesinin de aslinda iinite konularinin davranisa doniik olan ve olmayan
seklinde bunu yansitigim ifade etmektedir. O11, &grenme alanlarinin soyut

bilgilerden arindirilip 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecegi ve davranisa doniik
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olmasi gerektigini vurgulamaktadir. D11, namaz, zekat ve Kuran-1 Kerim’den
ornekler vererek 6grencinin goziiyle gordiigli ve davranis olarak yapabildiklerinin
anlamli oldugu, soyut olan konularin ise 6grenci i¢in anlamsiz olduguna dikkat
etmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden O3, iinite konularim égrencilerin seviyesine
uygun olarak segebildiklerini, 111. Kademe ders programlarina bakarak plan yapmasi
gerekirken, II. Kademe ders programlarina bakarak BEP yapabildigini, bu konuda
esnek davranabildikleri i¢in Tablo 7 ve 13. maddedeki ifadeye o6gretmenlerin
katildiklarini belirtmektedir.

Goriisme yapilan o6gretmenlerden D2, dgrenme alanlarinin son yapilan
giincelleme ile kismen ogrencilerin seviyesine uygun hale geldigini diisiinmektedir.
Ayrica 6grenme alanlarina uygun hazirlanan resimlerin de farkli 6zellikte 6grenciler
icin kullanigh oldugunu, okuma-yazma bilen ve bilmeyen Ogrenciler igin farkli

etkinlikler oldugu i¢in ifadeye katilimin oldugunu dile getirmektedir.

3.1.2.2. Ogrenme Alanlarinin Kademeler i¢in Uygunluguyla ilgili

Olumsuz Goriisler

Tablo 7 ve 13. maddede yer alan sonucun 6gretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 17
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Bu goriisler; Ogrenme Alanlarim Uygulamak
Icin Ortamin ya da Sartlarin Elverisli Olmamasi, Soyut Ogrenme Alanlarinin Daha
Cok Yer Almasi, Ogrenme Alanlarimin Ogretmenlerin Istedigi Hedeflerden
Olusmamasi, Ogrencilerin Engel Durumlarinin Verilen Karar: Etkilemesi, DKAB
Dersindeki Bazi Konularin Diger Derslerde Yer Almasi, Bazi Ogrenme Alanlarimin
Giinliik Hayatta Karsitliginin Olmamas: seklinde temalar altinda siniflandirilmstir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden D6, Tablo 7 ve 13. maddedeki ifadeye
katilmiyorum yoniinde goriis bildirmekte ve ogrenme alanlarimi uygulamak
ortamimin ve gsartlarin elverisli olmamasim gerekce gostermektedir. Ogrenme
alanlar1 igerisinde yer alan cami ziyaretini Ornek gostererek, dersle ilgili hazir

bulunusluk, uygulamadaki eksikliklerden ve hatalardan kaynakli bir dizi sorun
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yasadiklarini, kendisinin ve diger 6gretmenlerin bu gibi durumlar1 yasamalarindan
dolay1 ifadeye katilmadiklarini belirtmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden iicii (D1, O4, O7), Tablo 7 ve 13.
maddedeki ifadeye katilmamasi ile ilgili olarak, 6grenme alanlarimin soyut olmasini
gerekce gostermektedir. D1, 6grenci seviyelerinin bu soyut konulari anlamayacak
diizeyde oldugunu, dolayisiyla 6grenme alanlarinin olabildigince somut olanlarina
agirhik verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Iman Esaslar1 ve Islam’mn Sartlar1 gibi
cocugun davranisina yonelik olmayan ve ezbere dayali olan iinite konularmin
dgrencinin kavrayamayacagmi vurgulamaktadir. i¢inde bulundugu egitim sisteminin
adinin okul oldugunu fakat normal okullar gibi bilgi kazandirmaktan ziyade
ogrencilerin kendi ihtiyaglarmi karsilamalar1 igin egitim yaptiklarini belirten O4,
{inite konularinin soyutluguna dikkat cekmektedir. ifadeye katilmama sebebinin
ogrenme alanlarinm biitiinciil diisiiniilmiis olabilecegini deginen O7, D1 gibi
[slam’in sartlar1 ve Imanin Esaslarindan o6rnek vererek soyut olan &grenme
alanlarinin islevsiz oldugunu, konularin 6grenciler tarafindan anlagilmadigini ve
ogrenilmedigini vurgulamaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden ii¢ tanesi (OS,
02 ve D8), Tablo 7 ve 13. maddede yer alan ifadeye katilmamasini; égrenme
alanlarimin ogretmenlerin istedigi hedeflerden olusmamasina dayandirmaktadir. OS,
bu konuda kendisinin kisa sure ve dualarin olmasi gerektigini belirterek diger
ogretmenlerin de olmasim istedigi konularin eksikliginden dolayr bu ifadeye
katilmadiklarina dikkat ¢ekmektedir. Olmasi gereken iinitelerin eksikligi yaninda
olmamas1 gereken iinitelerin varhigina da deginen O2, Dini Giin ve Geceler gibi
Oogrenme alanlarinin  Ogrencilere hitap etmedigini belirtmektedir. D8 ise,
hedef/amaglarin ¢cocugun ilgisini ¢ekebilecek diizeyde olmadigini, giinliik yasamda
karsisina ¢ikmayan bir 6grenme alaninin islevsiz oldugunu belirtmektedir.

Miilakat yapilan dgretmenlerden besi (012, D5, O1, 06 ve DI14), ilgili
maddedeki ifadeye katilmamasini; 6grencilerin engel ve zihin durumlarinin ogrenme
alanlarim  6grenemeyecek diizeyde olmasina dayandirmaktadir. O12, {initelerin
Ogrencilerin bircogu i¢in uygunken yine bir¢ogu ic¢in uygun olmayabilecegini
belirtmektedir. Dolayisiyla 6grencinin mevcut durumunun degiskenliginin burada

etkili oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerde zihin engelinin yaninda ¢oklu
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yetersizligin de olduguna deginen D5, 6grencilerde birden fazla hedef 6gretmeye
caligmanin, onlarmn zihin diinyalarinin karistirdigin1 ve 6grenmelerini zorlagtirdigini
belirtmektedir. Verilen yasam miicadelesinde, birka¢ tane Ogrenme alanindan
fazlasiin bu d6grenciler i¢in uygun olmadigina vurgu yapmaktadir. D5 gibi O1°de
ogrenci diizeylerinin degiskenligini sinif i¢indeki 6grencilerden 6rnek vererek sekiz
kisilik bir sinifta bir veya iki 6grenci haricindekilerin seviyesinin DKAB dersi igin
uygun olmadigmi belirtmektedir. O6, iinite konularmm kendine gére uygun
oldugunu fakat verilen cevap oranm1 nedeni ile getirdigi yorumda; &grenci
seviyelerinin bu konuda belirleyici etken oldugunu, ayni zamanda dersle ilgili
donanim eksikliginin bu durumu destekledigine vurgu yapmaktadir. 06 gibi, yasanan
materyal ve donanim eksikligine dikkat cekerek diger d6grenci seviyesinin diisiik ve
tinite konularmin soyut olmast handikabinin etkili materyal ve donanimla
asilabilecegini  belirten D14, diger oOgretmenlerin diisiincelerinin  6grenci
seviyelerinden kaynaklandigini belirtmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden O14, DKAB dersi 6grenme alanlari (iinite
konulari) egitim uygulama okulu I-Il ve III. Kademe i¢indir uygundur ifadesine
katilmiyorum yoniinde goriis belirtilmesi i¢in, DKAB dersi iinitelerinin bazisinin
diger derslerin iceriginde yer aldigini, disiplinler arasi yaklasimla birkag tane dersin
ayn1 anda islendigi i¢in, bu derse ihtiya¢ olmayabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden ii¢ tanesi (D10, 010 ve 09), DKAB
dersi Ogrenme alanlar1 (linite konular1) 6zel egitim uygulama okulu I-1I ve Il
Kademe igin uygundur ifadesine katilmiyorum yoniinde goriis belirtmesini, bazi
tinitelerin giinliik hayatta ogrenci igin karsiligimnin olmamasint gerekge olarak
sunmustur. D10, baz1 6grenme alanlarinin giinliik yasamda kullanilmayacak bilgiler
ihtiva etmesi nedeniyle Ogrencilerin bunu igsellestiremediklerini, dolayisiyla
kavramlarin Ogrenciler tarafindan ezberlenmis olmasinin bir yarart olmadigim
vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda pratikte uygulanmayan Dbilgilerin teorikte
ogrenilmesinin bir yarar1 ve faydasi olmadigini da vurgulamaktadir. O9, iinite
konularin1 somut ve soyut olma baglaminda degerlendirerek, soyut olan {inite
konularimin  6grenci tarafindan igsellestirilemeyecegine dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencinin  fiziksel olarak yaptif1 bir davranisin  anlammi  ve Onemini

kavrayamayabilecegine vurgu yapan 09, namaz kilmay: dgrenen bir 6grencinin ne
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icin namaz kildigin1 anlamlandiramayacagimi diisiinmektedir. 010°da ezbersel ve
teorik bilginin giinliik hayatta uygulama alani olmadigi i¢in 6grenci i¢in bir anlam
ifade etmedigini, Islam’m Sartlar1 ve Iman Esaslar1 gibi dgrenme alanmi 6rnek
vererek yaptigi agiklamay1 gerekgelendirmektedir.

Arastirmanin nicel boliimiindeki sonuglardan Tablo 7 ve 6. maddedeki
“Ogrenme Alanlar1 Ile Kademeler Arasindaki Sayr Tutarlidir” ifadesi ile ilgili
Ogretim programi incelendiginde 1. Kademede ii¢ 6grenme alani; II. Kademede dort
ve III. Kademede bes 6grenme alani yer almaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta 6. madde ile ilgili oranlardadir. 145 kisi ve %52,7°lik bir oranla anketi
cevaplayanlar bu ifadeye katildigini ifade etseler de, burada bir geliski oldugu
anlagilmaktadir. Soyle ki; DKAB dersi . Kademede sadece IV. Sinifta verilirken {i¢
O0grenme alani bu kademe i¢cin uygun goriilmektedir. II. Kademede DKAB dersi V.
Siniftan VIIIL. Sinifa kadar okutulmaktadir ve dort 6grenme alanina yer verilmektedir.
I1l. Kademe DKAB dersi IX. Smiftan XII. Sinifa kadar okutulmaktadir ve bes
O0grenme alani uygun goriilmektedir. Bu madde ile ilgili bilginin, anket formunda
sekil ve tabloya yer verilerek agiklandigi g6z oOniinde bulunduruldugunda cevap
verenlerin bu maddeye rastgele cevap verdigi anlagilmaktadir.

“DKAB Ogretim Programinda Amaglar, Anlasilir Bir Dille ifade Edilmistir.”
ifadesi ile ilgili Tablo 7 ve 5. maddedeki veriye gore, 167 kisi (%60,7) ifadeye
katildigini belirtmektedir (X=3.39). Buradaki sonuca gore hedef/amaglar, uygulayici
tarafindan okundugunda kolaylikla anlagildig1 sylenebilir.

“DKAB Programi Hedef ve Davranislari; Bilissel, Duyussal ve Psikomotor
Alanlara Taksonomik Olarak Dengeli Bir Sekilde Dagilmistir” ifadesi ile ilgili olarak
Tablo 7 ve 8-10-12. maddelerde goriildiigii lizere; 6gretmenlerin tiim egitim (I-11-111)
kademelerinde hep kararsiz olduklar1 belirlenmistir. Bu baglamda 6zel egitim
uygulama okulu DKAB dersi 6gretim programinda hedef-davranig sayilar1 ele
alinacak olursa; I-1l ve III. Egitim Kademesi i¢in biligsel alanla ilgili hedef sayis1 54
olmasma karsin; duyussal alanda 23, psikomotor alanda yalnizca 8 kazanim yer
almaktadir. Bu veriye gore amag/hedeflerin 6grenme alanlarina daha dengeli bir
sekilde dagitilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica programda biligsel alan ile
ilgili kazanim sayisinin fazla olmasinin nedeni, DKAB dersinin soyut ve teori

agirlikln bir ders olmastyla ilgili olabilir. Zihinsel engeli olan bir birey i¢in, soyut
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agirlikli olan bir derste biligsel 6grenme alanindan ziyade duyussal ve psikomotor
alanlara agirlik verilmesi, DKAB dersinden elde edilen faydayir arttiracagi
disiiniilmektedir. Nitekim Korkmaz (2022) tarafindan yapilan c¢alismanin
sonuglarma goére, DKAB 0&gretim programinda bilissel alan ile ilgili hedeflere
fazlastyla yer verilmesine karsin; duyussal ve psikomotor alan ile ilgili hedeflerin
miktart sinirhidir. Biligsel hedefler biitiin {initelere yayilmisken duyussal ve
psikomotor hedefler cogunlukla “Ahlaki Davranislar” ve “Ibadetler” iinitelerinde yer
almaktadir. Bu sonuglar Giimiis (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla da
benzerlik gostermektedir. Giimiis, DKAB programinin hedefleri {izerine yaptig
calismasinda programda yer alan kazanimlarin %66’sinin biligsel, %27 sinin
duyussal, %7’sinin psikomotor alandan olustugunu ifade etmistir.

Yildiz (2021) ise, yeni programda yer alan toplam 125 kazanimin 103
tanesinin biligsel, 22 tanesinin duyussal alana ait oldugunu ve kazanimlarin daha ¢ok
ogrencilerin  hatirlama ve anlama diizeyindeki becerilere hitap ettigini
vurgulamaktadir. Bunun yaninda Ozdemir, Bacanli ve Sézer (2007) calismalarinda,
Tiirkiye’de okul dncesi egitim ve ilkdgretimin mevcut durumu ve mevcut durumda
oncelikli problemlerin degerlendirmesini yaparak, okul dncesi egitim ve ilkdgretimin
gelistirilmesi i¢in ¢Oziim Onerileri sunmustur. Arastirmacilar bu c¢alismada okul
oncesi egitim programinin biligsel hedeflerle birlikte diger gelisim alanlarina da
oldukca agirlik verildigini, bu da ¢ocugun ¢ok yonlii gelisiminin dnemsendigini
belirterek bu aragtirmanin bulgusunu desteklemistir. Bu baglamda o6zel egitim
uygulama okulu DKAB 6gretim programinin orta-agir zihinsel yetersizlige sahip
Ogrencilerin gelisimlerini daha 1yi desteklemesi icin hedef/amaglarin 6grenci
ihtiyaclart gozetilerek gilincellenmesi ve biligsel alanin yaninda duyussal ve
psikomotor Ogrenme alanlarina dengeli bir sekilde dagitilmas1 gerektigi

diistiniilmektedir.

3.1.3. Dersin Okulun Amaclarina Ulasilmasina Katki Saglamasiyla ilgili

Genel Goriisler

“DKAB Dersi Hedef/Amaglari, Ozel Egitim Uygulama Okulunun
Hedef/Amaglaria Ulasilmasina Katki Saglamaktadir” ifadesi ile ilgili Tablo 7 ve 14.
maddedeki veriye gore, 151 kisi (%54,9) ifadeye katildigini belirtmektedir.
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Arastirmanin nitel boliimiinde, 14. maddede yer alan sonucun 6gretmenler tarafindan
goriisgme formu aracilifiyla degerlendirilmesi istenmis ve biitiin 6gretmenlerden
cevap almmistir. Buna gore 21 6gretmen DKAB dersinin 6zel egitim uygulama
okulunun hedef/amaglarina ulasilmasina katki sagladigi yoniinde goriis bildirirken;

16 6gretmen katki saglamadigi yoniinde goriis bildirmistir.

3.1.3.1. Dersin Okulun Amaclarina Ulasilmasina Katki Saglamasiyla

Ilgili Olumlu Gériigler

Bagliktaki ifadeye olumlu yonde goriis belirten ogretmenlerin goriisleri;
DKAB Dersinin Diger Dersleri Desteklemesi, Ogrencilere Olumlu Davranislar:
Kazandirmada Etkili Olmasi, Dersin Iyi Insan Olmayr Ogretiyor Olmasi, Ifadeye
Katilim Durumu Dersi Isleyen Ogretmene Gére Degisebilecegi, Dersin Ogrencileri
Hayata Hazirladigi seklinde temalar altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden sekiz tanesi (D1, D2, D7, O1, 04, 08, 012
ve 013), baghktaki ifadeye katilmalari igin, DKAB dersinin diger dersleri
destekledigi, derslerin birbirini tamamlamasiyla bir biitiinliik olustugu ve dolayisiyla
DKAB dersinin okulun amacina hizmet ettigi gerekgesini ileri siirmektedir. D1, bu
derste 6grendikleriyle 6grencinin namaz kilmaya baglamayacagini fakat diger derste
ogrendikleri bilgileri destekleyecegini, boylelikle hayata uyumunu arttiracagini
savunmaktadir. DKAB dersinin okulun amacina hizmet etme derecesinde ayrica
ailenin etkili olduguna da deginen D2, diger derslerde ve ailede 6grenilen bazi bilgi
ve becerileri DKAB dersinin destekledigini, dolayisiyla ifadeye katilan
ogretmenlerin  derslerdeki hedeflerin  birbirine paralellik gosterdigini  ifade
etmektedir. D7, DKAB dersinin hedef/amaglar1 6zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina hizmet etme derecesinin, dersin igerigindeki konulara gore
degisebilecegini, O6grencinin kendi kisisel bakimi gibi konularda dersin okulun
amacina daha ¢ok hizmet ettigini vurgulamaktadir. Ders i¢in uygulamali davranislar
ile farkli {inite konularindan 6rnekler vererek DKAB dersinin okulun amacina hizmet
ettigini savunan O1, DKAB dersi ile diger derslerin kazanimlarmin degerler egitimi
ve ahlak bashiginda ortiistiigiinii dile getirmektedir. O4 ise, okulun genel miifredati

ile uyusan amac¢ ve hedefler var oldugunu, diger derslerde c¢alismis olduklari
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konularin DKAB dersinde de tekrari oldugunu i¢in ifadeye katildigini ifade
etmektedir. DKAB dersi hedef/amaglar1 6zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina hizmet etme oranint %50°1ik-%60’1ik bir deger oldugunu savunan
08, ayrica diisiincesini matematik dersinden 6rnek vererek gerekcelendirmektedir.
Kalicilik i¢in derslerin birbirini desteklemesi gerektigine de deginen O8, matematik
dersinde biiyiik-kiiclik, uzun-kisa, varliklar arasi iligkileri 6grettiginde, bunu biitiin
derslerde de kullandigini belirtmektedir. O12 ise, DKAB dersinin din boyutundan
cok kiiltiir ve ahlak boyutunun okulun amacina hizmet ettigini savunmaktadir. Okul
biinyesinde yer alan uygulama evinde 6grencinin giindelik yasaminda olmas1 gereken
becerileri dgretilebilecegine deginen O13, ayn1 zamanda dersler arasinda birlik ve
biitiinliik olmasinin 6grencinin genelleme yapmasini destekledigini ve dersin okulun
var olma amacina katkisini arttirdigin1 savunmaktadir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden besi (D4, 02, 03, O7 ve D13), Tablo 7 ve
14. maddedeki ifadeye katilmasini; DKAB dersinin ogrencilere olumlu davranislart
kazandirmada etkili olduguna dayandirmaktadir. D4, 0zel egitim uygulama
okulunun 6grencilere akademik beceri kazandirmaktan ziyade problemli davranislari
azaltarak yeni ve olumlu davranislar kazandirmak oldugunu belirterek ifadeye katilan
ogretmenlerin bu gibi gerekgelerle katildiklarna deginmektedir. Ozel egitimde
bireysel egitim yapmanin en temel esas olduguna deginen O2, DKAB programindaki
hedef/amaglarin tamaminin 6gretilmesi gibi bir zorunluluk olmadigini, 6grencinin
thtiyact ve yapabildigi beceri ¢ercevesinde hedef/amaclarin alinabilecegini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla DKAB dersinin bu anlamda 06grencilere katkisi
oldugunu ve okulun hedef/amaglarmma ulasilmasina yardimci oldugunu
vurgulamaktadir. O3 ise, DKAB dersinin bilgi odakli hedef/amaclardan ziyade,
davranig odakli olanlarinin okulun amacina daha ¢ok hizmet ettigini diisiinmektedir.
Davranis odakli hedeflerin 6grencinin hayatinda daha islevsel oldugunu belirten
diger katilmeci1 O7°dir. Ogrencinin  bagimsiz yasamini DKAB dersinin  de
destekledigini temizlik iizerinden degerlendiren O7, DKAB dersinin bu anlamda
okulun amacina hizmet ettigini savunmaktadir. O7’nin davranis odakli agiklamasina
ek olarak D13, DKAB dersinin somut olan hedef/amaglarina vurgu yaparak, ifadeye
katilanlarin gerekgeleri i¢in somut hedeflerin daha islevsel oldugunu belirterek somut

icerikli hedeflerin programdaki oraninin arttirilmasi gerektigine dikkat cekmektedir.
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Calisma grubundaki o&gretmenlerden D6 ve Ol11, “DKAB dersinin
hedef/amaglari, 6zel egitim uygulama okulunun hedef/amaglarina ulagilmasina katki
saglamaktadir” ifadesine katilma gerekgesi olarak, DKAB dersinin ogrencilere iyi
insan olmay1 ogretiyor olmasim gerekce olarak sunmaktadir. D6, Islam’in sartlarinda
yer alan emirleri birebir yerine getirmenin bu 6grenci grubu igin pek miimkiin
olmadigini, Islam’1n iyi insan olabilme sanat1 oldugunu, DKAB dersiyle dgrencilerin
iyi insan olmasmin hedeflendigini savunmaktadir. O11, DKAB dersinin biiyiik
Olciide okulun hedef ve amaglarina ulasmaya katkida bulundugunu, bunun i¢in Tiik
milli egitiminin temel amaglarini da gozeterek gergeklestirdigini diisiinmektedir.
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine deginerek, bunu saglamanm kolay olmadigina
ayrica dikkat geken O11, DKAB dersindeki hedef ve amaglarla okulun amacinin aym
oldugunu belirtmektedir. Iyi insan yetistirmek, drnek vatandas olmalarin saglamak,
giizel ve ahlakli konusan/davranan, bunun gibi 6zelliklerle 6grencilerin okuldan
mezun olmasi, okuldan sonraki hayatlarina bu sekilde devam etmelerinin okulda ve
DKAB dersinde amaglandigin1 vurgulamaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden ii¢ tanesi (OS5,
D11 ve D14), DKAB dersi hedef/amaglari, 6zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina ulagilmasina katki saglama derecesini, dersi isleyen ogretmenin
tutumuna gore degisebilecegini, dersi Onemseyen, donanimli ve tecriibeli bir
Ogretmenin bu konuda daha etkili ve verimli oldugunu diisinmektedir. Konu baslig
ile uygun olarak agiklamada bulunan OS5, dersi ele alan 6gretmenin Snemsemesine
bagli olarak DKAB dersinin okulun amacina hizmet edip etmemesinin
degisebilecegini ifade etmektedir. Her Ogretmenin stilinin farkli oldugunu, her
Ogretmenin Ogrenciye yaklagimi, dersi dnemsemesi, o dersin icerigini Ogrenciye
farkli materyallerle vermesi, farkli sunum teknikleri kullanmasi bu dersin katkisini
daha da degistirdigine dikkat ¢ekmektedir. D11 ise, 6gretmenin bransiyla ve 6zel
egitimle ilgili bilgi, beceri ve donanima sahip olmasi, okulda DKAB brang
ogretmeninin olup olmamasi gibi faktorlerin etkili oldugunu belirtmektedir. DKAB
Ogretmeni olan D14, smnifta 6zel egitim Ogretmeni ile uyumun hem bu dersin
basarisin1 arttirdigini hem de dersin, okulun var olma amacina daha iyi hizmet
ettigini  diisiinmektedir. Ogrencilerin engel/dziir grubuna gére farkliliklarin

bulundugunu, bu farkliliklara nasil yaklagilacagini belirlerken yine Ogretmenler
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arasinda uyum ve is birliginin gozetilerek belirlenmesinin 6nemine dikkat
¢ekmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden ii¢ tanesi (D8, D9 ve D12), Tablo 7 ve 14.
maddedeki ifadeye katilim i¢in, DKAB dersinin égrencileri hayata hazirlyor
olmasimi gerekce gostermektedir. D8, aslinda okulun amacmin akademik bir
egitimden ziyade 6grencilere kendi ayaklari {izerinde durabilecegi, hayatta bagimsiz
yasayabilece8i beceriler kazandirmak oldugunu sodylemektedir. DKAB dersinin
hedef/amaglarinin bu anlamda gozden gecirilip sadelestirilmesi gerektigini de
vurgulayan D8, bunu saglayabilmek i¢in {i¢ kademin programini harmanlayarak
kendine 6zgii program olusturdugunu ifade etmektedir. D8’in bu konudaki yorumu
ise Ogrenci Ozellikleri gozetlenerek kendi yaptigi program gibi mevcut Ogretim
programinin daha islevsel hale getirilmesi gerekmektedir. DKAB dersine degerler
egitimi agisindan yaklasan ve dersin bu anlamda okulun amacina hizmet ettigini
diisiinen D9, dini bilgilerden ziyade 6grencinin bagimsiz yasamasini destekleyen
hedef ve amaglarin okulun var olma amacina daha iy1 hizmet ettigini savunmaktadir.
D12, 6zel egitim uygulama okulunun amacinin akademik bir egitim verip bir {ist
egitime hazirlamadigini, dolayisiyla diger brans dersleri gibi DKAB dersinin
Ogrencileri rahatlatip rehabilite ettigini, onlar1 rahatlatma, 6zel durumlarina gore
onlara yardimci olma, yasadigr hayata uyum saglama, i¢cinde bulundugu duruma
siikretme anlaminda dersin, bu okulda da mutlaka yer almasi gerektigini

savunmaktadir.

3.1.3.2. Dersin Okulun Amaglarina Ulasilmasina Katki Saglamasiyla

Tlgili Olumsuz Gériisler

Tablo 7 ve 14. maddede yer alan sonucun dgretmenler tarafindan goriigme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 16
O0gretmen olumsuz gorlis bildirmistir. DKAB dersi hedef/amaglar1 6zel egitim
uygulama okulunun hedef/amaclarina ulagilmasina katki saglamamaktadir diyen
ogretmenlerin goriisleri; DKAB Ogretmeninin Ozel Egitim Konusundaki Eksikligi,
DKAB Dersi Hedef/Amaglarinin Ogrenciye Hitap Etmemesi, Ogrencilerin Engel

Durumlari, Benzer Kazanmimlarin Farkli Derslerde Olmasi, Derse Karst On Yargili
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Olunmasi seklinde temalar altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriigleri agsagida irdelenmektedir.

Brans Ogretmeni olan D6 ve D11, Tablo 7 ve 14. maddedeki ifadeye
katilmamalarinin gerekcesi olarak, DKAB ogretmeninin ozel egitim konusundaki
eksikligine dikkat ¢ekip, brang 6gretmeninin 6zel egitim konusundaki yanlis ve hatali
davraniglarindan kaynaklandigini ileri slirmektedir. D6, kendi ziimresinden
meslektaglarinin 6zel egitim konusundaki bilgi eksikliginden kaynakli sebeplerle
ogretmenlerin bu konudaki yanlis uygulamalar1 oldugunu belirtmektedir. D11 ise,
DKAB o6gretmenin tecriibe ve bilgi eksiligine deginerek, bu dersle ilgili okuldaki
havayr degistirecek bir katki-tutum sergilemediginden dolayr ifadeye katilimin
olmadigimi diistinmektedir.

DKAB dersi hedef/amaglari, 06zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina ulasilmasina katki saglamaktadir ifadesine olumsuz yonde goriis
bildiren alt1 6gretmen (D7, D13, D14, O1, 010 ve O11), DKAB dersi
hedef/amaclarinmin 6grenciye hitap etmemesini gerekce olarak sunmaktadir. D7,
hedef/amaglarda yer alan namaz ve surelerden Ornek vererek oOgrenciye
hedef/amaglarin hitap etmedigine dikkat ¢ekmektedir. D13, bazi hedef/amaclarin
bilgiye/ezbere dayali olmasi ve soyut kavramlari igermesi nedeniyle 6gretmenlerin
goriislerinin  olumsuz oldugunu belirtmektedir. D14, normal okulda da goérev
yaptigini, bdylelikle her iki okuldaki uygulamayr karsilastirma imkanina sahip
oldugunu belirtmektedir. Ozel egitim uygulama okulu ile ilgili materyal ve donanim
eksikligine dikkat ¢ceken D14, DKAB dersi hedef/amaglarinin orta-agir 6grencilerden
ziyade hafif zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilere daha ¢ok hitap ettigini iddia
etmektedir. O1, okul biinyesinde yer alan &grenci grubunun soyut kavramlar:
anlamayacagini, DKAB dersinde yer alan soyut Ozellikte 6grenme alanlarindan
dolay1 dersin 6grencilerde islevsel olmadigim bildirmektedir. Ozel egitim uygulama
okulunda 6grencilere bagimsiz yasam becerisi kazandirmanin temel amag¢ oldugunu,
bu baslik 6zelinde DKAB dersinin bu temel amaca ne kadar hizmet ettiginin
sorgulanmas1 gerektigini bildiren 010, gorev yaptigi okulun &grenci profilinden
ornekler vererek bu ifadeye katilim oranin1 yorumlamaktadir. O11°de gérev yaptig

okuldaki 6grenci profilinden oOrnekler vererek &grenci ihtiyaglarina vurgu
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yapmaktadir. Ayrica haftalik ders saatine deginerek 6gretmenlerin ifadeye katilmama
durumlarin1 6grenci ¢esitliligi ve haftalik ders saati tizerinden gerekce sunmaktadir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden besi (D2, D5, 07, 09 ve D10), “DKAB
Dersi Hedef/Amaglari, Ozel Egitim Uygulama Okulunun Hedef/Amaclarina
Ulasilmasina Katki Saglamaktadir” ifadesine olumsuz yonde goriis bildirmesinin
gerekgesini, dgrencilerin engel durumlar: ile ilgili oldugunu o6ne siirmektedir.
Basliga uygun gerekce olarak 6zel egitim 6grencilerinin i¢inde bulundugu durumdan
dolayi DKAB dersinin kazanimlarindan daha oncelikli derslerin kazanimlarina
ihtiyact oldugunu belirten D2, okul biinyesindeki Ogrencilerin degisik alanlarda
yetismesi, daha farkli kazanimlar1 kazanmasini istediklerinden, katilimcilarin ifadeye
olumsuz yanit verdiklerini diisiinmektedir. D5 de 6grenci Ozelliklerinden ornekler
vererek ifadeye katillmin bu kadar yiiksek oranda ¢ikmasini Ggrencinin
cesitliliginden, dgrenci farkliligindan kaynaklandigini belirtmektedir. O7, dersin din,
kiiltir ve ahlak olmak iizere ii¢ boyuttan olustugunu, ifadeye katilimin din
boyutundan kaynakli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Okul biinyesinde farkli 6zellikte
ogrenciler bulundugunu, verilen cevabin ortadan ziyade agir ve ¢ok agir dgrenci
grubu icin verilmis olabilecegini diisinen O9, dgrencilerin dini ydnden sorumlu
olmadiklarini belirtmektedir. Dolayisiyla birtakim viicutla ilgili, fiziksel ihtiyaglarla
ilgili veya fiziksel gelisimle ile ilgili maddelerin disindaki konularin bu 6grenciler
icin Ogretmenlerin ¢cok da gerekli bulmadiklarini belirtmektedir. D10, DKAB
dersinin okulun var olma amacina katki saglamamasini, okulda bulunan farkli
ogrenci grubundan kaynaklandigini, verilen cevapta agir ve ¢ok agir diizeyde olan
ogrencilerin okullarinda calisanlarin bu cevabi verdigini vurgulamaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden D3 ve O2, Tablo
7 ve 14. maddedeki ifadeye katilmama gerekgesinin; DKAB dersinin egitim
uygulama okulu biinyesinde yer almasina karsi onyargilarin etkili oldugunu
diistinmektedir. Gorev yaptigi okul bilinyesinde DKAB dersine karsi bir dnyargi
bulundugunu, ders i¢indeki farkli uygulama ve etkinliklerle 6grenci basarisindaki
degisimle birlikte bu 6nyarginin degistigini vurgulayan D3, derse karsi olan bu 6n
yarginin DKAB  Ogretmeninin  etkili uygulamalarla kirmasi  gerektigini
diisiinmektedir. 02, din deyince sadece insanlarin aklina namaz kilmak, orug tutmak

gibi dini ritiieller geldigini, DKAB dersinin igerigine bakilmaksizin insanlarin
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zihninde dini ibadetleri ¢agristirdigr i¢in bu okul biinyesinde dersin yer almamasi
gerektigini diistinmektedir.

Miilakat yapilan &gretmenlerden O12, DKAB dersi kazamimlarimn diger
derslerde yer aldigi i¢in Tablo 7 ve 14. maddedeki ifadeye katilimin olumsuz yonde
oldugunu savunmaktadir. DKAB dersinde yer alan bazi kazanimlarin bagimsiz
yagsam becerileri, iletisim becerileri, beslenme ve saglik gibi derslerde yer aldigi igin,

ifadeye katilimin olumsuz yonde oldugunu diistinmektedir.

3.1.3.3. Okulun Temel Amagclarina Ulasilmasi i¢in Dersin

Hedef/Amaclarina iliskin Degisiklik Onerileri

Bu baslikta DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okuluna daha iyi hizmet
etmesi icin hedef ve amaglarda ne gibi degisiklikler Onerirsiniz sorusuyla
Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri ele alinmistir. Elde edilen bulgular; Mevcut
Hedef/Amaglarin  Yeterli Goriilmesi, DKAB Hedef/Amaglarinin  Somut ve
Uygulamaya Yonelik Olmal, Farkli Engel Tiirlerine Farkli Miifredat Olmal,
Hedef/Davrams Ifadeleri Degistirilmeli, Cinsel Egitim Konularina Yer Verilmeli,
Hedef/Amacglar Oyunlastirilarak Eglenceli Hale Getirilmeli, Ders Saatinin
Artirilmas: Gerektigi, Brans Ogretmeni Tedarik Edilmeli, DKAB Ogretmenlerin
Yeterliliginin Arttiriimali ve Materyal Destegi Saglanmali seklinde temalar altinda
smiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden iki tanesi (D2 ve O11), DKAB Dersinin
Ozel Egitim Uygulama Okuluna Daha lyi Hizmet Etmesi I¢cin Hedef ve Amaglarda
Ne Gibi Degisiklikler Onerirsiniz? Sorusuna, su anki mevcut programin yeterli ve
uygun oldugunu belirtmistir. DKAB 6gretmeni olan D2, bes yildir bu okulda gérev
yaptigini, dolayisiyla eski program ve olmayan ders kitabiyla yeni programi ve kitab1
karsilagtirma imkani oldugunu belirtmektedir. Genel anlamda yeni programdan
memnun oldugunu sdyleyen D2, hazirlanan miifredatta herhangi bir degisiklik
istemedigini belirtmektedir. Amaglarin basitten karmasiga dogru ilerledigi ve
Ogrencinin seviyesine uygun amac¢ se¢ilebildigi i¢cin, mevcut miifredatin uygun
oldugunu diisinen O11’e gore; mevcut programin revize edilip, degistirilmesi

gerektigini diisinmemektedir.
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Goriisme yapilan gretmenlerden bes tanesi (D1, D4, D5, 08 ve O14),
basliktaki ifade ig¢in 6neri olarak, DKAB dersinin hedef/amaglarinin soyut ve teorik
bilgiden ziyade, somut ve uygulamaya yonelik olmasi gerektigini savunmaktadir. D1,
Ogrencilerle toplu ders yapilamadigini ve soyut igerikle ders islemenin bu 6grenci
grubuyla islevsel olmadigin1 belirtmektedir. D4, 1. Kademe i¢in somut ve
uygulamaya doniik hedef/amagclarin olmasi gerektigini belirtmektedir. Ozellikle Dini
Ifadeler ve Kavramlar; Besmele, Kelime-i Sehadet, Kelime-i Tevhit, Selamlasma
gibi amaglarin  uygulamali bir sekilde yapilmasi, amaglarin biraz daha
gerceklesmesinde katki saglayacagi i¢in amaglarin bu yonde biraz daha revize
edilmesi gerektigini belirtmektedir. Yas grubu ve gelisim Ozellikleri dikkate
alindiginda Dine Iligskin Baz1 Kavram ve ifadeler, Allah’1, Hz. Muhammed (S.A.V.)'i
ve Kur'an-1 Kerim'i Tantyalim gibi 6grenme alanlarinin oldugunu sorguladigimizda
D4’iin beklentisinin yerinde oldugu varsayilabilir. Ogrencilere soyut ve sozel
iceriklerin dgretilemedigini deneyimlerine dayanarak anlatan D5, Hac konusu 6rnegi
tizerinden somutluk ve uygulanabilirlik temasina vurgu yaparak, égretilen konularin
yaparak ve yagayarak anlatilmasi gerektigini belirtmektedir. O8, amaglarin birazcik
daha hayata yonelik olmasi gerektigini belirterek, hayatta kullanilacak olanlarin
disindaki amaglarm ¢ikarilmasmi onermektedir. Ozel egitim bransindan olan O14,
amaclarin ezberden ¢ok c¢ocuklarin gercek hayatta islerine yarayabilecek,
kullanabilecekleri beceriler olmasinin daha islevsel oldugunu belirtmektedir

Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi (D6 ve D9), DKAB dersinin 6zel
egitim uygulama okuluna daha i1yi hizmet etmesi i¢in, farkli engel tiirlerine farki
miifredat hazirlanmasi gerektigine dikkat c¢ekerek tek bir miifredatin, farkli engel
tiirleri i¢in iglevsel olmadigini vurgulamaktadir. D6, DKAB miifredatinin sanki tek
bir engel tiirii s6z konusu imis gibi hazirlandigini, sinifindaki gérme sorunu yasayan
iki Ogrencinin bile gorme dereceleri farkli oldugu icin sorun yasadiginm
belirtmektedir. Dolayisiyla farkli engel tiirleri i¢in farkli miifredat olmasi, materyal
ve donanim anlaminda da bu farkliigin zenginlestirilmesi gerektigine dikkat
¢ekmektedir. D6’ 1n goriisiinii destekler nitelikte agiklamada bulunan D9, hazirlanan
miifredatin I-1l ve III. Kademe seklinde degil, okul biinyesinde yer alan engel tiirleri
g6z Onilinde bulundurulup siniflandirilarak hazirlanmasi gerektigine dair agiklama

yapmaktadir.
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Gorligme formu aracilifiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D7, DKAB
dersinin ozel egitim uygulama okuluna daha iyi hizmet etmesi icin, hedef ve
amaclarda ne gibi degisiklikler Onerirsiniz sorusuna, hedef/davranis ifadelerinin
degistirilmesi gerektigini bildirmektedir. Farkli engel tiirleri i¢in aymi hedef/amag
ifadelerinin kullanilmamasi gerektigini belirten D7, -sdyler, -ifade eder, -yapar, -
karsilik verir gibi eylem bildiren amag ifadelerinin her 6grenciye hitap etmedigine
dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla hedef ifadelerinin bu ihtiyaci karsilayacak yonde
cesitlendirilmelidir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden O10, basliktaki ifade igin oneri olarak,
ogrencilerin i¢inde bulundugu durumdan dolay1r cinsiyet kavramiin bilincinde
olmadigini, 6grencilerin cinsiyet ve mahremiyet kavramlarini gelistirebilmesi icin
hedef/amaglarda cinsel egitim konularina yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden dort tanesi (D12, D14, O7 ve O13), DKAB
dersinin 6zel egitim uygulama okuluna daha iyi hizmet etmesi icin, hedef/amaglarin
oyunlagtirilarak eglenceli hale getirilmesini gerektigini belirtmektedir. D12, okulda
cok bir ge¢misinin olmadiginmi fakat galistigi dort y1l boyunca edindigi tecriibeler ve
mesai arkadaslariyla yaptig1 miizakereler neticesinde birden ¢cok duyu organina hitap
eden hedef/amaglarin yer almasimin bu 6grenci grubu i¢in daha yararli oldugunu
vurgulamaktadir. Miifredatin etkinlik agirlikli olmasi1 gerektigini, bu 6grenci grubu
icin de seviyeye uygun etkinliklerin bulunamadigindan sikayet eden D14, 6grenci
seviyesine uygun hedef/amaclar secilip, secilen hedef/amaglarin etkinliklerle
zenginlestirildiginde dgrenilenlerin daha kalict olacagim vurgulamaktadir. O7, bilgi
aktarimina dayanan hedef/amaclarin 6zel egitim uygulama okulu biinyesinde yer alan
ogrenci grubu icin ise yarar olmadigimi ifade ederken; O13, miifredatin 1.
Kademeden-I1l. Kademeye, somuttan-soyuta hiyerarsik siralandigini diisiiniirken
hedef/amacglarda yapilacak revizyonda, oyun ve etkinliklerle zenginlestirilmis bir
dersin daha yararli olacagina dikkat ¢ekmektedir.

Calisma grubundaki ogretmenlerden D3, DKAB Dersinin Ozel Egitim
Uygulama Okuluna Daha Iyi Hizmet Etmesi Icin Hedef ve Amagclarda Ne Gibi
Degisiklikler Onerirsiniz? Sorusuna, hedef ve amagclardan ziyade haftalik ders
saatine vurgu vyaparak, hedef/amaglarin gergeklestirilmesi konusunda zaman

vurgusunun énemine deginmektedir. Bu anlamda haftalik ders saatinin arttirilmast,
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DKAB dersinin ogrenciler iizerindeki etkisinin ve kalicihiginin  artacagi
diisiiniilmektedir. O4’e gore, 6zel egitim uygulama okulunda kadrolu ve kalict
DKAB 6gretmeni temin edilirse, DKAB dersinin okul biinyesindeki islevselliginin
artacagini savunmaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden O4, basliktaki
ifade icin Oneri olarak; hedef/amaclari tartismadan 6nce DKAB brans égretmeni
temin edilmesi gerektigini belirtmektedir. Okulda bes yildir gorev yaptigini ve bu
stire icerisinde hi¢c DKAB brang 6gretmeninin derslere girmedigini, bu konuda en
biiyiik eksikligin brans 6gretmeni oldugunu vurgulamaktadir.

Miilakat yapilan Ogretmenlerden D8, D10 ve D13; DKAB dersi
hedef/amaglari, 6zel egitim uygulama okulunun hedef/amaclarina daha iyi hizmet
etmesi i¢in; hedef/amacglar: tartismadan once DKAB ogretmeninin ozel egitim
konusunda donanimi arttirilmast ve ogretmene materyal destegi saglanmasi
gerektigine dikkat c¢ekmektedir. D8, Ders hedef/amaglarina uygun igerikle
hazirlanmis materyal destegine gereksinim duyduklarini, dersin uygulama boyutuna
islerlik kazandirmak i¢in materyal konusunun elzem oldugunu belirtmektedir. D10,
diger derslerde icerige uygun sekilde hazirlanmis materyal bulunabildigini, derslerin
bu materyallerle ve gorsellerle daha etkili ve verimli gectigini, ayn1 materyallerin ve
gorsellerin DKAB dersi i¢inde hazirlanmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Yine
DKAB brang 6gretmeni olan D13, sadece 6zel egitim uygulama okulunda degil,
egitimin her alaninda 6zel gereksinimli bireyle karsilagilabilecegini, dolayisiyla bu
konuda DKAB ogretmenlerinin 6zel egitim konusunda gerek lisans doneminde
gerekse gorev yaparken hizmet i¢i egitimlerle donanimlarinin arttirilmasi gerektigini
savunmaktadir.

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayanarak, 6zel egitim
uygulama okulu DKAB 6gretim programi hedeflerinin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina
gore yeniden analiz edilip glincellenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirmada
programin hedef/amaclarin yeterince gergeklesmemesinin sebeplerinden birinin
DKAB o§gretmenlerinin kendilerini, 6zel egitim konusunda eksik gormelerinden
kaynaklandigin1 ifade etmistir. Yasanan eksikligin telafisi i¢in gorev siliresinde
uygulamali hizmet i¢i egitimlerle, hizmet 6ncesi donemde lisans egitimi siirecinde

ozel egitimle ilgili ders alinmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica haftalik 1 saat DKAB
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dersinin hedef/amaglarin 6zel egitim uygulama okulu 6grencilerine kazandirilmasi
icin yetersiz geldigi, bu dersin haftada en az 2 saat olmasi gerektigi de ifade
edilmektedir.

Literatiire bakildiginda benzer sonuclarin bagka derslerde ve baska engel
tiirlerinde elde edildigi ¢aligmalar mevcuttur. Nitekim Dilsiz (2017) ¢alismasinda,
“Gorme engelli ilkdgretim okullarindaki miizik G6gretmenlerinin miizik egitim
programlarinin gerceklesmesine iliskin algilar1 nasildir?” alt problemine iliskin
goriisme sorularindan elde edilen bulgulara gore su sonuglara varmistir: Gorme
engelliler ilkogretim okullarindaki miizik egitim programlar1 ve miizik dersleri
yeterince hedefine ulasamamaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore ulasamamasinin
nedenleri; ders iginde yapilmak istenen etkinlikler i¢in ders saatlerinin yetersiz
olmasi, Ogretmenlerin bu okullarda goreve basladiklarinda hizmet i¢i egitim
almadiklarindan G6grencilerle iletisim kurma ve derslerde konu 6gretiminde sikinti
yasadiklarini belirlemistir.

Dilsiz (2017)’in  haftalik ders saatinin yetersiz olmast ve brans
Ogretmenlerinin 6zel egitim konusunda yetersizligi sonuglariyla bu ¢alismanin
bulgular1 benzerlik gostermektedir. Ote yandan Baskonak (2019) tarafindan yapilan
calismada da Milli Egitim Bakanliginda gorev yapan din egitimcilerin goreve
baslamadan once Tiirk isaret dili bilmedigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Goreve
baslarken isitme engelli 68rencilerin 6zellikleri hakkinda hig¢ bilgisi bulunmayan ve
Tiirk isaret dili bilmeyen DKAB 6gretmenlerinin, gorevlerine aligincaya kadar isitme
engelli Ogrencilerin din egitimi gelisimlerine ¢ok fazla katki saglamadig
goriilmistiir. DKAB 6gretmenlerinin 6zel egitimle ilgili yetersizlikleri konusunda
Bagkonak (2019)’mn arastirmasinin sonucuyla bu c¢alismanin bulgusu benzerlik
gostermektedir. Cicek (2019)’in  calismasinda IDKAB dersi amaglarmin
gerceklesmeme nedenleri oransal olarak sirasiyla; egitim arac gerec¢ eksikligi, aile,
cevre ve okulun derse karsi tutumu, amaglarin davranisa doniik olmamasi, programin
amaglarinin iyi belirlenmemesi, 6zel 6gretim ydntemlerinin uygulanmayisi, ders
saatinin yetersizligi, icerigin amaclara ulagmaya yeterince doniik olmamasi ve
programin amaglarinin iyi belirlenmemesidir.

Cigek (2019)’in ¢alismasmnin sonuglariyla bu arastirmada, amaglarin

davraniga doniik olmamasi, programin amaglarinin iyi belirlenmemesi, 6zel 6gretim
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yontemlerinin uygulanmayisi, ders saatinin yetersizligi boyutlariyla benzer oldugu
soylenebilir. Ozel dgretim yontemlerinin uygulanmayist boyutunda, 6zel egitim
uygulama okulunda gorev alan DKAB ve diger brans 6gretmenlerinin yeterlik ve
donanimlarinin arttirilmas1 gerekmektedir. Amaglarin davranisa doniik olmamasi,
programin amaglarinin iyi belirlenmemesi, ders saatinin yetersizligi boyutlarinda ise
0zel egitim uygulama okulu DKAB 6gretim programinin giincellenmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ozkan (2017), calismasinda isitme engelli dgrencilerle isitme
engeli olmayan, orgiin egitimde okuyan diger dgrenciler arasinda din dersi 6gretimi
acisindan farklarin oldugunu, ozellikle soyut kavramlarin Ogretimi konusunda
zorluklar yasandigim1 ve isitme engelli Ogrencilere soyut kavramlarin ogretimi
konusunda ¢alismalar yapilmasi gerektigi sonucunu belirlemistir. Soyut konu ve
kavramlarin 6gretimi konusunda yasanan zorluk anlaminda bu arastirmanin bulgulari
ile Ozkan (2017)’1n galismasimin sonuglari benzesmektedir. Bu noktadan hareketle
yine bu Ogrenci grubu icin soyut konu ve kavramlarin O6gretimi konusunda
caligmalarin yapilmasi gerektigi disiiniilmektedir.

Aygiir (2021)’iin galismasinda “Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Isitme
Engelli Ogrenciler I¢in Uygunluguna Iliskin Sonuglar’a bakildiginda; gretmenler
Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki amag, kazanimlar ve konular, isitme engelli
ogrencilerin dil gelisim siireci gbz Oniinde bulundurularak siralanmali, programin
tekrarli, asamali, gorsel agidan zengin ve somut olarak hazirlanmasi gerektigini
vurgulanugtir.  Yine Firat (2010) calismasinda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan hedeflerin egitilebilir zihin engelli O6grencilerin hazir
bulunusluk seviyelerine uygun olmadigl, programin uygulayicilara kolaylik
saglayacak esneklikte olmadigi, Ogrencinin giinlik yasaminda kullanabilecegi
islevsellikte olan bilgiler olmadigi, amacglarin davranisa doniistiiriilmesinin gii¢
oldugu, ulagsmak i¢in ayrilan ders siiresine gore, hedeflerin sayica fazla oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada, DKAB dersi hedef/amaglarin 6zel egitim
uygulama okulunun amacina daha iyi hizmet etmesi ni¢in neler yapilabilir sorusuna
katilimcilarin verdigi cevaplar gbz Oniine alindiginda; DKAB 6gretim programinda
amac/hedeflerin soyut olmasindan ziyade olabildigince somut, uygulamaya yonelik
ve Ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri amac/hedeflerin yer almasi

gerektigini bildirmistir. S6z konusu &gretim programin amag/hedeflerinde bu
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anlamda bir giincelleme yapilmasi, hedef/amaclarin 6grencilere ulasma anlaminda
daha islevsel olacag: diisiiniilmektedir. Aygiir (2021) ile Firat (2010)’1n ¢aligmasi
sonuglartyla bu calismanin yukarida deginilen bulgular1 benzerlik géstermektedir.
Kurt (2017) ve Uysal (2010)’1n arastirmalar1 farkli ders kapsaminda olsa da
bu arastirmanin farkli engel tiirlerine farkli miifredat olmali ve hedef/davranig
ifadelerinin degistirilmesi gerektigi bulgusu benzerlik gostermektedir. Kurt (2017) ve
Uysal (2010); Tiirkge Ogretim Programinda yer alan hedeflerin, kazanimlarin isitme
engelli 6grencinin seviyesinin iistiinde oldugunu, programin sadelestirerek, ayrintili,
tekrarli ve somutlastirilmig olmasi gerektigini ifade etmistir. Calisma grubundaki
Ogretmenler, tek bir amag/hedef ifadesinin birden ¢ok ozellikte 6grenci grubu igin
yetersiz kaldigini, hatta ifade edici dil becerisi olmayan birey i¢in ...sdyler/...ifade
eder gibi bir kazanim ifadesinin gecersiz oldugu goriisiinii savundugu bulunmustur.
Bu anlamda 6zel egitim uygulama okulu DKAB 6gretim miifredatinin orta-agir-cok
agir zihinsel engelli, Down sendromu ve otizm gibi farkli 6zellikteki 6grencilere
uygun sekilde ¢esitlendirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Sen (2019), ¢alismasinda
gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda degistirilmesini istediginiz noktalar var mi
sorusuna 1iliskin Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, Ogretim programinin

3

degistirilmesini isteyenlerin, “...kazanimlar somut, agik, anlasilir bir sekilde
(davranig) ifadelerine donistiiriilmelidir. Kazanimlarin hiyerarsik siralamasinda da
yanligliklar vardir” seklinde sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmada hedef ifadelerinin
degistirilmesi gerektigi sonucu ile Sen’in (2019) arastirmasindaki tespitler benzerlik

gostermektedir.

3.2. DKAB Ogretim Programinin i¢erik Boyutu

Programin icerik boyutunda belirlenen amaglara ulagsmak icin “ne 6gretelim?”
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda programin igerik boyutu ile 6gretilecek
konularin diizenlenmesi s6z konusudur. Bu diizenlemenin nasil olmasi gerektigi
tartismali bir konudur. Varig (1997) egitim programlarinda igerik secimi ile
ilgilenenlerin asagida belirtilen Slgiitlere gore hareket etmeleri gerektigini belirtir. Bu
Olgiitlerin;

¢ Toplumsal fayda,

¢ Bireysel fayda
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< Ogrenme ve 6gretme,

¢ Bilgi striiktiirlinde muhtevanin isgal ettigi yer
Oldugunu ve bu Oolglitlere yenilerinin ilave edilebilecegini belirtmektedir.
Aragtirmanin bu boliimiinde DKAB 6gretim programinin igerik boyutu nicel ve nitel
olarak analiz edilmektedir. Bu baglamda DKAB igerik boyutunun yukarida sayilan
maddelerdeki 6zelliklere katkida bulunacagi beklenmektedir.

Tablo 8. Programin Igerik Boyutuna iliskin Ogretmen Goriigleri Dagilimi

o £ £ £ § 2§
X £ 2 S 1S x 3
= =3 2 2 =
7 = g E g £

ICERi 5 3 V. 5 ¥ 2 N | x
iCERIK S o S S
fl % | f | % |f| % |f| % |f| %

Programda Yer Alan Konular
Programin Hedefleri ile | 14 | 5,1 | 161 | 585 |40 | 145 |51 | 185 | 9 3,3 275 | 3.44
Uyumludur

DKAB Dersi Ogrenme igerigi 1.
Kademeden -> I1ll. Kademeye;
Somuttan - Soyuta, Bilinenden
- Bilinmeyene, Yakindan -> | 13 | 4,7 | 145 | 52,7 | 48 | 17,5 | 57 | 20,7 | 12 | 4,4 | 275 3.33
Uzaga Seklinde Siralanarak
Hazirlanmistir

Programin Iceriginde Yer Alan
Konu ve Kavramlar Genel
Olarak OgrencilerinYas Diizeyi | 7 2,5 90 | 32,7143 156 (91 |33,1 |44 | 16,0 | 275 | 2.73
ve Geligim Ozelliklerine

Uygundur

Konular, Ogrencilerin ~ Dini
Duygu ve Tutumlarimt | 16 | 58 | 123 | 44,7 | 54 | 196 | 58 | 21,1 | 24 | 8,7 275 | 3.18
Gelistirici Niteliktedir

Programda Yer Alan Igerik

Hazirlanirken, Ogrencilerin

Bilissel, Duyussal ve |16 | 58 | 81 |295|58|21,1|85|309|35| 12,7 | 275 | 2.85
Psikomotor Ozellikleri Dikkate

Alinmugtir

Programda Yer Alan Igerik

Ogrencilerin Ogrenme

Motivasyonlarin 8 129 )| 8 |313|5|204|93|338|32| 11,6 | 275 | 2.80
Arttirmasi Bakimindan

Yeterlidir

Programda Yer Alan Igerik
Belirlenirken, Disiplinler Arasi | 8 29 | 121 [ 440 (69| 251 | 57| 20,7 | 20 7,3 275 | 3.15
Iliski  Kurulacak  Sekilde
Diizenlenmistir

Programda Yer Alan Igerikte
Ogrencilere  Hangi  Siifta,
Hangi Konularin Ogretilecegi
Belirtilmedigi icin Program, | 20 | 7,3 | 154 | 56,0 | 35 | 12,7 | 49 | 17,8 | 17 6,2 275 | 3.40
Derse  Giren  Ogretmenlerin
Islerini Kolaylastirmaktadir
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Tablo 8 (Devam). Programin igerik Boyutuna iliskin Ogretmen Gériisleri Dagilimi

g g
B | & : : X
o Z 3 ES 2 2 =)
ICERIK @ = = S E @ & N X
VR = < = V=
o N M S S
f % f % f % f % f %
Programda Yer Alan Icerik,
Ogrencilere Giinliik Yasam
Becerileri ve  Toplumsal
9 Uyum Becerileri Gibi | 15| 55 | 144 | 52,4 | 55| 20,0 | 47 | 171 |14 | 51 | 275 3.36
Ozellikleri Kazandiracak
Sekilde Hazirlanmigtir
Programda Yer Alan Igerik
10 | Ogrenci Merkezli Egitime | 10 | 3,6 | 116 | 42,2 | 60| 21,8 |71 | 258 |18 | 6,5 |275] 3.11
Uygundur
Programin Icerigi,
Bireysellestirilmis Egitim
11 | Programi (BEP) Hazirlamaya | 17 | 6,2 | 160 | 58,2 | 41 | 14,9 | 41 | 149 | 16 5,8 275 | 3.44
ve Uygulamaya Imkan
Saglayacak Sekilde
Hazirlanmistir
Programda Yer Alan Icerik,
Ogrencilerin Yakin Cevre ile
12 | fliski Kurmalarim Saglayacak | 11 | 4,0 | 140 | 50,9 | 55 | 20,0 | 54 | 19,6 | 15 55 275 | 3.28
Sekilde  Ger¢ek  Yasama
Yakindir
Programda Yer Alan Konular,
13 | Ozel Amag ve Davranislar ile | 10 | 3,6 | 154 | 56,0 | 58 | 21,1 | 39 | 14,2 | 14 51 275 | 3.39
Tutarhdir
DKAB Dersi Miifredat
14 | Programi Ogrencilerin ihtiyag: 10 | 3,6 94 | 342 (54196 (851|309 |32 | 11,6 | 275 | 2.87
Duydugu Konulardan
Olusmaktadir
DKAB Dersi Miifredat
15 | Programinin Tamaminda
Fatiha, Kevser ve TIhlas | 10| 3,6 58 | 21,1 |57 (20,7 |82|298|68| 247 | 275 | 2.49

Surelerinin  Yaninda Bagka
Sureler de Yer Almalidir

3.2.1. DKAB Ogretim Programi Icerik Boyutunun Ogrenci ihtiyaclarim
Karsilamasiyla ilgili Genel Goriisler
“DKAB Dersi Miifredat Programi Ogrencilerin Ihtiyag Duydugu Konulardan
Olusmaktadir” ifadesi ile ilgili Tablo 8 ve 14. maddedeki veriye gore, 117 kisi
(%42,5) ifadeye katilmadigini belirtmektedir (X=2.87). Arastirmanin nitel
boliimiinde buradaki sonug paylasilarak, katilimecilara DKAB dersinin dgrencilerin
ihtiya¢ duydugu konulardan olusup olusmadig ile ilgili genel goriisleri sorulmus ve

biitlin 6gretmenlerden cevap alinmistir. Buna gore 14 6gretmen olumsuz goriis

103



bildirirken, 21 Ogretmen olumlu goris bildirmistir. Olumlu goriis bildiren

ogretmenlerin yedi tanesi ayn1 zamanda olumsuz olarak da goriis bildirmistir.

3.2.1.1. DKAB Ogretim Programi icerik Boyutunun Ogrenci

Ihtiyaclarim Karsilamasiyla flgili Olumlu Gériisler

Tablo 8 ve 14. maddede yer alan sonucun goriisme formu araciligiyla
Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda
“DKAB Dersi Miifredat Programi Ogrencilerin Ihtiyag Duydugu Konulardan
Olusmaktadir” ifadesi ile ilgili yirmi o6gretmen olumlu goriis bildirmistir. Bu
goriisler; DKAB Miifredat Programinda Cok Farkli Konu Igeriklerinin Olmasi,
Verilen Cevapta Gozlenen Kitlenin Etkili Olmasi, Aile Ile Isbirligi Icinde Olunmast,
DKAB Ders Iceriklerinin Diger Dersleri Desteklemesi, Ahlak ve Degerler Egitim
Konularimin Gerekli Goériilmesi, Giinliik Hayatta Ihtivac Duyulan Bazi Konularin
Yer Almasi, Her Ogrenciye Yapilan BEP Dogrultusunda Icerik Secilmesi, Ulkenin
Gelismis Bélgelerinde Standart Bir Ozel Egitim Hizmetinin Veriliyor Olmasi
seklinde temalar altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagida irdelenmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden D10, Tablo 8 ve 14. madde i¢in, ¢ok farki
konu igeriklerinin olmasini gerekge olarak sunmaktadir. Dolayisiyla dgrencilerin
ginliik yasamda kullanabilecegi, sosyal hayatla, ailesiyle, diger insanlarla 6grencinin
iliskilerini kolaylastirabilir ders igeriklerine daha ¢ok ihtiyag duydugunu, bunun da
DKAB dersinin alt amaglarinda yer aldigini belirtmektedir.

Calisma grubundaki alt1 6gretmen (D2, D3, 04, D14, O1 ve O14), Tablo 8 ve
14. maddedeki ifadeye katilimda d&grencilerin durumlarimin verilen yanitta etkili
oldugunu diistinmektedir. D2, ankete olumlu yonde goriis bildiren Ogretmenlerin
kendi bulundugu okuldaki Ogrencilerin seviyesinin burada katiliyorum cevabini
vermede etkili oldugunu diistiinmektedir. D3, 6grenci grubunun ¢ok genis oldugunu,
bu sebeple DKAB miifredatinin 6grenciler i¢in uygundur veya uygun degildir diye
genelleme yapmanin ¢ok dogru olmadigini, 6grenci profilleri ve kademeler
arasmdaki farkliligin bu sonugta etkili oldugunu belirtmektedir. O4, performansi iyi

olan 6grencilerin bu konular1 6grenmeye ihtiyaglari oldugunu diistiniilmesinde etkili
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oldugunu vurgulamaktadir. D14 ise, alt egitim kademelerini kesintisiz tamamlayarak
gelen dgrenciler i¢in miifredatin daha uygun oldugunu ifade etmektedir. O1 ise, say1
olarak azinlik olsa da seviyesi iyi olan 6grencilerle miifredatin ¢alisilabildigini,
miifredatta Ogrenilen bilgilerin aile tarafindan da desteklendiginde, 6grencilerde
kaliciigin arttigina dikkat cekmektedir. Ifadeye olumlu yénde katilimin dgrenci
faktdriinden kaynakli oldugunu diisiinen O14, ifade edici dil becerileri gelismis olan
ogrencilerde temizlik, aile, sevgi, dostluk ve kardeslik gibi DKAB konularinin
calisildigini belirtmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan katilimcilardan D11 ve OS5,
basliktaki ifadeye katiliyorum yoniinde goriis bildirmenin gerekgesi olarak, miifredat
programinda ogretilen konularin aile ile is birligi saglanarak evde de tekrar etme ve
uygulama imkani kazanmis olmalarina baglamaktadir. D11, aile ile is birliginin
Ogrenci ihtiyaclarini belirleme noktasinda da 6nemli oldugunu, 6grenci i¢in dncelikli
ihtiyag duydugu konularda 6gretmen ve ailenin birlikte ¢aligmasi, birlikte hareket
etmesi, stirekli iletisim halinde bulunmasi ve paylasimlarda bulunmasmin etkili
oldugunu diisiinmektedir. O5 ise, ders icerigini dgrencilere aktarmak igin yeterince
yontem ve teknik kullanmanin ve ¢esitli materyal destegi saglamanin yaninda aile ile
1 birliginin 6nemli olduguna, aile olmadan kavramlar1 vermenin miimkiin
olmadigina dikkat gekmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden dordii (D5, D7, 02 ve 09), basliktaki
ifadeye katiliyorum yoniinde goriis bildirilmesinin gerekgesi olarak, DKAB ders
iceriklerinin diger dersleri desteklemesini ileri siirmektedir. DS, bireyin bagimsiz
yasamasinin ve topluma kazandirilmasinin dnemine deginerek bu gibi becerilerin
tiim derslerin amaci1 olmas1 gerektigine dikkat cekmektedir. Sadece bilgi yliklemenin
bu O6grenci diizeyi i¢in anlamsiz olduguna deginen D5, din kiiltliri ve ahlak
bilgisindeki bazi konularin diger derslerde de olabildigini, o yoniiyle DKAB’1n diger
derslerle birbirini destekledigi i¢in ifadeye katilimin oldugunu diisiinmektedir. D7°de
diger derslerde Ogretilen igeriklerin daha detayli olarak DKAB igeriginde ele
alinmas1 gerektigini belirterek, bu sekilde kaliciligin arttigimi vurgulamaktadir.
Ogrencilerin problem davranislarii en aza indirip olumlu ve giizel davramslar
kazandirmanin diger dersler gibi DKAB dersinin de temel amaci oldugunu diistinen

02, ifadeye katilimim bu anlamda dersler arasinda benzerlikten kaynaklandigimni ifade
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etmektedir. 09, diger derslerde ogretilen topluma uyum saglama, kendi kisisel
bakimlarim1 yerine getirme, basit gorgii kurallar1 gibi bilgi ve becerileri DKAB
dersinin de destekledigini bildirmektedir.

“DKAB Dersi Miifredat Programi1 Ogrencilerin Thtiya¢ Duydugu Konulardan
Olusmaktadir” ifadesine katiliyorum yoniinde goriis bildiren O6, ahlak ve degerler
egitim konularimin 6grenciler igin onemli oldugunu gerekce olarak sunmaktadir.
Ogrencilerin  degerler egitimi ve ahlak gibi iceriklere bu ders sayesinde
ulasabildiklerini vurgulayan O6, &grencilerin &gretmenine, biiyiiklerine nasil
davranmasi gerektigini, saygiyi, sevgiyi, tutumlu olmay1 bu derste 6grenecegi igin,
ifadeye katilmak i¢in bunlarin yeterli oldugunu belirtmektedir.

Goriigme yapilan dgretmenlerden dordii (D9, D13, O8 ve O13), giinlik
hayatta ihtiya¢ duyulan bazi konularin icerikte yer almasumi Tablo 8 ve 14.
maddedeki ifadeye katilim i¢in gerekg¢e olarak sunmaktadir. D9, 6zel egitimin temel
amacinin biltiinlestirme olduguna dikkat cekerek Ogrencilerin gercek hayattan
soyutlanmamasi1 gerektigine deginmektedir. Biitlinlestirme i¢in, okulda yer alan tiim
dersler gibi DKAB dersinin de giinliik hayatta kullanilacak bilgi ve becerilerden
olusmasi gerektigine ayrica dikkat ¢cekmektedir. D13, konu bagliklarindan 6rnekler
vererek din, temizlik, aile, dostluk ve kardeslik, sevgi tarzi konularin 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina cevap verdigi ic¢in ifadeye katilimin oldugunu diistinmektedir.
Ailelerin Ogrencilerden beklentisinin kendi baglarina ayakta kalabilmeleri ve
bagimsiz sekilde yasamalari olduguna deginen O8, DKAB dersinin bu gereksinimi
bir 6l¢iide karsiladigini, bu yiizden ifadeye katilimin oldugunu belirtmektedir. O13,
ifadeye katiliyorum yoniinde goriis belirtilmesini, her ne kadar 6zel egitim igin
gerekli olan basamaklandirarak 6gretime uygun olmasa da igerikteki bazi bilgi ve
becerilerin Ggrencilerin  giinliikk hayatta karsilasacagi konulardan olustugunu
distinmektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden O10, Tablo 8 ve 114. maddeye katilma
sebebini, her dgrencive yapilan BEP  dogrultusunda icerik  secilmesine
dayandirmaktir. 010, Bireysel Egitim Plani vasitasiyla her dgrencinin ihtiyacina gore
igerik hazirlayip, 6grencinin kapasitesine gore ilerleyebildikleri i¢in ifadeye olumlu

yonde katilimin oldugunu diisiinmektirler.
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Goriisme formu aracilifryla miilakat yapilan dgretmenlerden 012, “DKAB
Dersi Miifredat Programi Ogrencilerin Ihtiyag Duydugu Konulardan Olusmaktadir”
ifadesine katiliyorum yoniinde goriis belirtilmesini, dilkenin gelismis bolgelerinde
standart bir ozel egitim hizmeti veriliyor olmasina dayandirmaktadir. Ulkenin
gelismis bolgelerinde III kademe egitimin kesintisiz ve saglikli bir sekilde icra
ediliyor olmasim1 ve DKAB brang &gretmeninin olup olmamasimi da yine aym
gerekce icinde degerlendiren O12, her seyin yolunda gittigi, ozellikle biiyiik
sehirlerde her bireyin kendi kademesinde ve smifinda oldugu, biitiin gocuklarin 6zel
egitim imkanlarindan kesintisiz yararlandigi, 6zel egitim sisteminin dort dortliik
oturmus oldugu sehirlerde yasayan Ogrenciler i¢in ifadeye katilimim oldugunu

vurgulamaktadir.

3.2.1.2. DKAB Ogretim Program Icerik Boyutunun Ogrenci

Ihtiyaclarim Karsilamas ile Tlgili Olumsuz Géoriisler

Tablo 8 ve 14. maddede yer alan sonucun gorisme formu araciligiyla
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 14
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Bu goriisler: DKAB Miifiedat Programinda
Uygulamaya Yonelik Icerik Eksikligi, Ogrenci Ihtiyaclarini Tespit Etmede Yasanan
Zorluklar, DKAB Adinin Tam Anlasilamamis Olmasi, Dersin Kiiltiir ve Ahlak
Boyutunun Gérmezden Gelinmesi, Icerikteki Bilgilerin  Somutlastirilamamasi,
Icerikteki Bilgilerin Basamaklandirarak Anlatima Uygun Olmamasi, Ogrencilerin
Dini Yéonden Sorumlu Tutulmamasi, Ogrencileri Tamimadan Masa Basinda Icerik
Hazirlanmasi, Ulke Genelinde Standart Bir Ozel Egitime Gecilememis Olmasi
seklinde temalar altinda siiflandirilmigtir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagida irdelenmektedir.

“DKAB Dersi Miifredat Programi1 Ogrencilerin Thtiya¢ Duydugu Konulardan
Olusmaktadir” ifadesine katilmiyorum yoniinde goriis bildiren D3, DKAB miifredat
programinda uygulamaya yonelik iceriklerin eksikligi nedeniyle ifadeye katilimin
olmadigini diisiinmektedir. Ogrencilerin teorik bilgiden ziyade uygulamaya ydnelik
ders igeriklerine daha ¢ok ihtiyag duydugunu, mescit ziyareti, cami ziyareti, kutsal

yerlere ziyaretler gibi farkli etkinlikler, farkli c¢alismalarin igerige alinmasi
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gerektigini, bu eksikliklerden hareket ederek ifadeye katilmiyorum yoniinde cevap
verildigini ifade etmektedir.

Basliktaki ifadeye katilmadigi yoniinde goriis bildiren bes 6gretmen (D4, D6,
D12, O1 ve O11), dgrenci ihtiyaclarim tespit etmede yasanan zorluklar nedeniyle
ifadeye katilimin olmadiginm1 belirtmektedir. Bu gruptaki katilimcilar dgrencilerin
engel tiiri ve cesitliligi konusunda yasanan zenginlikten dolayr ders igerigi bu
cesitliligi goz Oniine almadan hazirlandigini, ifadeye katilimin olumsuz yonde
oldugunu diisiinmektedir. Degerlendirmesini 1. Kademe 6zelinde yogunlastiran D4,
aslinda miifredatin 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik oldugunu, fakat Ogrenci
cesitliligindeki zenginligin ister istemez bir grup oOgretmende ihtiyaclarin
karsilamadigini diisiinmelerine sebep oldugunu belirtmektedir. Otizmli grubun kendi
iclerinde hafif-orta-agir seklinde ayrismadigina da deginen D4, birgok okulun bu
ayrimi1 yapabilecek fiziki imkanlara sahip ol(a)madigimi da diisiinmekte ve bu
durumun 6grenci ¢esitliligine katki sagladigimi belirtmektedir. D6’ya gore ifadeye
olumsuz anlamda katilimin bu kadar yiiksek oranda ¢ikmis olmasi, &grenci
cesitliliginin yaninda 6grencilerin yasadiklar: aile ortamlarinin birbirinden ¢ok farkl
olmasima dayanmaktadir. Ogrencilerin hepsinin ayn1 okulda ve ayn1 smifta olmasina
ragmen ayni gorgii kurallariyla, ayn1 milli ve manevi duygularla biiyiimedigini
vurgulamaktadir. Dolayistyla DKAB igeriklerini ¢ocuklara 6gretirken, ayni ortamdan
gelmis ve ayni hazir bulunusluklart varmis gibi, ayni bilgiye ve aym engel tiirline
sahipmis gibi davranildigin1 diisiinmektedir. Tek bir ihtiyaca gore hazirlanmis bir
programin hem siif ve DKAB 06gretmeninin hem de diger Ogretmenlerin ayni
sekilde bunlara “Hayir” denilmesine sebep oldugunu vurgulamaktadir.

D12, daha Onceki meslek hayatinda 6zel egitim sinifi ve kaynastirma
ogrencileriyle calismasina ragmen 6zel egitim uygulama okulundaki gibi farklilig
hi¢ deneyimlemedigini belirtmektedir. Okul biinyesinde yer alan bu zenginlik ve
cesitliligin,  Ogrencilerin  ihtiyactmi  karsilama  noktasinda  bu  dersin
yetersiz goriilmesine neden oldugunu diisiinmektedir. Ogrenci cesitliligi konusuna
vurgu yapan diger katilimeilardan O1, bu gesitliligin bir okul biinyesinde olabilecegi
gibi okuldan okula gore de ¢ok farkli olabilecegini diisiinmektedir. Bu kadar 6grenci
cesitliligine ragmen tek bir icerik hazirlanmis olmasinin 6gretmenlerin bu karari

vermesinde, ihtiya¢lar1 karsilamiyor denilmesinde etkili oldugunu ifade etmektedir.
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O11, ahlak-gbrgii kurallar1 gibi en temel olan becerileri tiim 6grencilerin 6grenmesi
gerektigini diisliniirken, bazi 6grencilerde ise ileri diizey denilebilecek bilgileri
o6grenmenin mimkiin oldugunu belirtmektedir. Bunun yaninda okulun en temel
amacmin Ogrencileri bagimsiz  sekilde yasamlarin1  silirdiirmenin  oldugu
gozetildiginde farkli icerikler hazirlamasi gerektigini, dolayisiyla tek bir igerigin
farkli ihtiyaglart karsilama konusunda yetersiz kaldigi igin ifadeye olumsuz yonde
katilimin bu kadar yiiksek oldugunu diisiinmektedir.

Calisma grubundaki katilmcilardan O3, Tablo 8 ve 14. maddedeki ifadeye
katilmiyorum yoniinde goriis bildirmenin gerekgesi olarak, DKAB adimin tam
anlasilamamis olmasini ileri stirmektedir. Dolayisiyla DKAB dersinin adinin kiiltiir
aktarimi1 ve ahlak konularini icerdiginin g6z ardi edilmesi olarak gérmektedir. Bu
baglamda ifadeye %42'nin katilmamasinin sebebi, DKAB dersinin sadece dini bilgi
aktardiginin distintilmesi etkili olmaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan gretmenlerden ikisi (O5 ve
D8), basliktaki ifadeye katilmiyorum yoniinde goriis bildirmenin gerekgesi olarak
DKAB programi igerigindeki bilgilerin somutlagtirilamamasint gerekce olarak
sunmaktadir. OS5, III. Kademe o6zelinde agiklamada bulunup, somut ve soyut
kavramlar iizerinden g¢esitli Ornekler vererek, soyut kavramlarin 6grenilmedigini
belirtmektedir. Sevgi gibi soyut bir kavramin 6grencinin hayatinda yer almasina
ragmen benzesim kurarak kazandirabildiklerini, Allah kavrami gibi soyut
kavramlarin ise 6grenciye kazandirmanin daha zor oldugunu diisiinen O5, dzellikle
III. Kademe kazanimlarinda ¢ok fazla soyut kavram olmasinin ifadeye katilmama
i¢in gerek¢e olusturmaktadir. D8’de O5 gibi 1. Kademe 6zelinde Inang Kavrami ve
Hz. Muhammed (S.A.V.) konusundan 6rnek vererek soyutluk-somutluk tizerinden
DKAB igerigi hakkinda bilgi vermektedir. Ifadeye olumsuz yonde katilimin
gerekcesi olarak soyut olan ve gozle goremedigimiz varliklarin 6grencilere
ogretilemedigi vurgulayarak, 6grenci ihtiyaglar1 goz oniine alinarak igerigin ihtiyag
analizine gore olusturulmasi gerektigine dikkat cekmektedir.

“DKAB Dersi Miifredat Programi1 Ogrencilerin Ihtiyag Duydugu Konulardan
Olusmaktadir” ifadesine katilmiyorum yéniinde goriis bildiren O7, dgrencilere bir
bilgiyi veya beceriyi basamaklandirarak ogretebildiklerini, DKAB igerigindeki

konularin ~ basamaklandirarak iglemeye uygun olmamast sebebiyle ifadeye
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katilmadigin1 belirtmektedir. El yikama becerisini ele aldigimizda en bastan, “elini

99 13

islatir”, “sabunu eline alir” daha sonra “Elini kopiirtiir ve elini ovalar” daha sonra
“suyu acar”, “elini durular” daha sonra “muslugu kapatir”, “elini kurular” gibi biitiin
asamalarin basamaklandirarak 6gretildigini vurgulamaktadir. DKAB igeriginde ise
bir becerinin direkt olarak verilmesi ya da direkt sdzel olarak ifade edilmesi, bazi
becerilerin ayrintisina ¢ok fazla girilmemis olmasi, Ogrenciler tarafindan
Ogrenilmemesine sebep olmaktadir. Temizlik konulari, sevgi-dostluk-kardeslik
konulari, gorgii kurallari, ozellikle 6z bakim becerileri, sosyal beceriler gibi
iceriklerin basamaklandirilmig bir sekilde planlanmasi &grenciler tarafindan
ogrenilmesinde etkili olacagini belirtmektedir.

D9’un Tablo 8 ve 14. maddedeki ifadeye katilmiyorum yoniinde goriis
bildirmesinin nedeni, 6grencilerin dini yonden sorumlu olmadiklarimin distiniilityor
olmasidir. Dolayisiyla bircok Ogretmenin 6zel egitim Ogrencilerini dini anlamda
sorumlu tutmuyor olmasi, DKAB dersinin gereksiz goriilmesine ve igerigin dgrenci
ithtiyaclarindan olusmadig: yoniinde algilanmasina neden olmaktadir.

Miilakat yapilan katilimcilardan D13 ve D14, Tablo 8 ve 14. maddedeki
ifadeye katilmiyorum yoniinde goriis belirtilmesinin gerekgesini dgrenci kitlesini
yeterince tanimadan masa bagsinda igerik hazirlanmis olmasina dayandirmaktadir.
D13, DKAB programi hazirlanirken ihtiya¢ analizi ve saha arastirmasi yapilmasi
gerektigini, masa iizerinde yazilan miifredatla, sinifa girdikten sonra karsilagilan
durumun aym1 olmadigina deginmektedir. Dolayisiyla miifredati olusturanlarin,
arastirma modeli ve ¢alisma grubu olusturup nitel aragtirma yapmasi, iiniversitelerle
ortak calisarak, staj yapan ogrencilerden ve aday 6gretmenlerden destek alarak, isin
mutfagina girmis, okulun ig¢inde bulunmus, o sinifin tozunu yutmus dgretmenlerle
goriis aligverisi ile miifredat yapmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. D14, program
igerigini hazirlayan akademisyen hocalarin 6zel egitim uygulama okullarina gelerek
hem Ogrencileri gozlemlemeleri hem de 6gretmenlerden bilgi almalar1 gerektigini
diistinmektedir. Bu anlamda bir ilerleme kaydedildigi fakat bu siirecin daha iyiye
gitmesi i¢in bu programlar1 hazirlayanlarin 6zel egitim okullarina gelip 6zellikle bu
Ogrencileri goriip, 6grencilerle biraz vakit gegirmesi gerektigini diisinmektedir.

Goriisme  yapilan  gretmenlerden 12, bashktaki ifadeye katilmama

gerekgesi olarak iilke genelinde standart bir ézel egitime gegilememis olmasini 6ne
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stirmektedir. Ayrica kendi yasadigi cografi bolgeden ornek vererek, ozel egitim
uygulama okullarinin aslinda tiim iilkede ayni standartta ol(a)madigina dikkat
cekmektedir. Ulkemizde ozel egitimin Yyeni yeni gelismesi, sendeleyerek,
tokezleyerek yeni yeni oturmaya baslayan bir sistemi oldugu i¢in béyle durumlarin
yasandigini diisiinmektedir. Kendi yasadigi ilgenin, bulundugu ilin en biiyiik ilgesi ve
150 bin niifusu olan bir yer olmasina ragmen &zel egitim uygulama okulunun yeni
acildiginmi fakat daha kiictlik birgok ilge de 6zel egitim uygulama okulu olmadigi igin,
hala hi¢ okula gidemeyen orta-agir diizeyde bireylerin sayisinin olduk¢a fazla
olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Aragtirmanin nicel boliimiiyle ilgili Tablo 8 ve 1. maddede goriildiigii tizere,
“Programda Yer Alan Konular, Programin Hedefleri ile Uyumludur” ifadesine 175
kisi (%63,6) katildig1 yoniinde goriis bildirmektedir. Bu yiizdelik dilime gore
katilimcilar icerikte yer alan konularla hedeflerin ¢ogunlukla birbirini tamamladigini
ve birbiriyle ters diismedigini belirtmektedir. Ote yandan 13. maddedeki “Programda
Yer Alan Konular, Ozel Ama¢ ve Davranislar ile Tutarlidir” ifadesine, 164 kisi
(%57,6) katildign yoniinde goriis bildirmektedir. Bu baglamda katilimcilarin
cogunlugu konularla amaglarin tutarsiz olmadigimi diisiinmektedir.

Tablo 8 ve 4. maddede goriildiigii iizere, “Konular Ogrencilerin Dini Duygu
ve Tutumlarini Gelistirici Niteliktedir” ifadesine 139 kisi (%50,5) katildig1 yoniinde
goriis bildirmektedir. “Programda Yer Alan Icerik Ogrencilere, Giinliik Yasam
Becerileri ve Toplumsal Uyum Becerileri Gibi Ozellikleri Kazandiracak Sekilde
Hazirlanmigtir” ifadesine 6gretmenlerin katilma durumlar1 9. maddedeki veriye goére
incelendiginde, 159 kisi (%57,9) ifadeye katildig1r yoniinde goriis bildirmektedir.
“Programda Yer Alan lIcerik Ogrencilerin Yakin Cevre ile iliski Kurmalarm
Saglayacak Sekilde Gergek Yasama Yakindir” ifadesi ile ilgili 12. maddedeki veriye
gore, 151 kisi (%54,9) ifadeye katildigi yoniinde goriis bildirmektedir. Buradaki
verilere gore katilimcilarin ¢gogunlugu (%50 - %58) DKAB konularinin dini duygu
ve tutumlarimi gelistirici nitelikte, glinlik yasam ve toplumsal uyum becerilerini
kazandiracak Ozellikte ve yasadiklar1 yakin g¢evre ile iliski kurmalarin1 saglayacak
sekilde giinliik yasama yakin oldugunu diistinmektedir.

“Programin Iceriginde Yer Alan Konu ve Kavramlar Genel Olarak

Ogrencilerin Yas Diizeyi ve Gelisim Ozelliklerine Uygundur” ifadesine katilma

111



durumlart 3. maddedeki veriye gore incelendiginde, 135 kisi (%49,1) ifadeye
katilmadig1 yoniinde goriis bildirmektedir. Buradaki oranla igerikte yer alan konu ve
kavramlarin 6grencilere yeterince hitap etmedigini diisiindiirmektedir. Engelliler ¢cok
farkli  guruplarda  simiflandirilmaktadir.  Bu  siniflandirmalar  engellilerin
yetersizliklerine bagli oldugu kadar, siniflandirmalarda bulunanlarin  bagh
bulunduklar1 mesleki alanlarla da ilintilidir. Zira her bir bilim dali kendi
penceresinden engellileri siniflandirmaktadir. Engelli bireyler genel olarak bilim dali
cesitliligine gore 5-16 arasinda farkli guruplarda degerlendirilmektedir. Bu
guruplardan birine dahil edilip 6zel egitim gereksinimli olarak tani1 konulan
ogrencilere, 6zel egitim verilmektedir. Ozel egitimde BEP’lerin hazirlanmasi ve
uygulanmasi en 6nemli unsurdur. BEP’ler hazirlanirken 6grencilerin performanslari,
gelismislikleri ve 6zellikleri géz 6niine alinmalidir. Ciinkii farkli guruplarda bulunan
engelli kimselerin Ozellikleri birbirinden farklilik gosterdigi gibi ayni sinifta
degerlendirilen kimselerin 6zelikleri de birbirinden farklilik arz edebilir. Ayrica bu
engelli dgrencilerin gereksinim duydugu dini bilgi ve beceriler farkli oldugu gibi
O6grenme usulii ve sitilleri de birbirinden farklidir (Karasu, 2013). Bu aragtirmada da
goriisme grubundaki 6gretmenlerin ifade ettikleri gibi 6zel egitim uygulama okulu
blinyesindeki o6grencilerde fakli engel tiirleri bulunmaktadir. Orta-agir-gok agir
zihinsel engeli, Down sendromu ve otizm bunlardan en basta gelen engel tiirleridir.
Dolayisiyla 6zel egitim uygulama okulu DKAB 6gretim programinin igerigi, farklh
engel tiirindeki Ogrencileri ve ihtiyaglar1 gozetilerek cesitlendirilmesi gerektigi
distiniilmektedir.

Nitekim Giinaydin (2016)’da ¢alismasinda siniflarda engel ¢esitliliginin fazla
olmast ve beden egitimi ders program iceriginin bu g¢esitlilige yeterli gelmemesi,
zihinsel engelliler smif 6gretmenlerini zorlamaktadir sonucuna ulagsmistir. Ayrica
okullarda beden egitimi Ogretmenlerinin olmamasi, var olan 6gretmenlerin de
zihinsel engelliler alaninda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 bu alanda verimliligi
diistirerek ilerlemeyi yavaslatmaktadir yargisinda bulunmaktadir. Bu aragtirmada tiim
evrende tespit edilen 275 adet okuldan 104 okulda DKAB 06gretmeni olup 171
okulda DKAB 6gretmeninin olmadigi goz oniinde bulunduruldugunda DKAB ders
igeriginin Ogrencilere etkili bir sekilde ulastirilmasi anlaminda okullardaki DKAB

Ogretmeni ihtiyaci oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Bu arastirmada elde edilen sonuglardan digeri DKAB dersi miifredat
programinin dgrencilerin ihtiya¢ duydugu konulardan olusup olusmadigi ile ilgilidir.
Ogretmenler, DKAB programi igeriginin 06grencilerin giinliik hayatta isine
yarayacak, onlarin bagimsiz bir sekilde yapabilecegi bilgi ve becerilerden olugmasi
gerektigini belirtmistir. Bu kapsamda 6zel egitim uygulama okulu DKAB &gretim
programi igerik 6gesinin orta-agir zihin engelli bireyler ile Down sendromlu ve
otizmli bireylerin ihtiyaglarina hitap edecek sekilde gilincellenmesi ve
cesitlendirilmesi uygun goériinmektedir. DKAB miifredat programinda uygulamaya
yonelik igeriklerin eksikligi, 6grenci ihtiyaglarini tespit etmede yasanan zorluklar,
DKAB adinin tam anlagilamamis olmasi, DKAB programi igerigindeki bilgilerin
somutlastirilamamasi, DKAB icerigindeki bilgilerin basamaklandirarak islemeye
uygun olmamasi, Ogrencilerin dini yonden sorumlu tutulmamasi, ogrencileri
tanimadan masa basinda igerik hazirlanmasi, iilke genelinde standart bir 6zel egitime
gecilememis olmasi gibi bulgular 6gretmenlerin DKAB igeriginin 6grencilerin
ithtiya¢ duydugu konulardan olugsmadig: seklinde karar vermelerinde etkili olmustur.
Ote yandan ¢ok farkli konu igeriklerinin olmasi, verilen cevapta gozlenen kitlenin
etkili olmasu, aile ile igbirligi yapilmis olmasi, DKAB ders iceriklerinde diger dersleri
destekleyen bazi konularin yer almasi, ahlak ve degerler egitimi konularinin
ogrenciler i¢in gerekli goriilmesi, giinliik hayatta ihtiyag duyulan bazi konularin yer
almasi, her 6grenci icin BEP yapiliyor olmasi, iilkenin gelismis bolgelerinde standart
bir 06zel egitim hizmeti veriliyor olmasi ise miifredat programinin kismen
ogrencilerin ihtiyaglarini karsiliyor denilmesinde etkili olmustur.

Cicek (2019)’e gore cocuklarn dini ve Islami duyarliliklarinm artmasi, dinin
ve Islam’m hayatlarma dokunabilecegine dair inanclarinin olusmasi acisindan
IDKAB 6gretim programi konu ve kazanimlarinin cocuklara daha fazla hitap
edebilecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in program uygulamaya
kondugu andan itibaren, bununla ilgili eksik yonlerinin giderilmesi amaciyla genis
kapsamli bilimsel caligmalarin yapilmasi ve konu ile ilgili birimlerin de bu
calismalarin  verilerini dikkate almasi1 gerekmektedir. Tetik (2018)’e gore
giincellenen IDKAB programinda bazi {inite ve kazanimlar ¢ocuklarm gelismislik
diizeylerine uygun olmadig1 ve bazi linitelerde ise 6grencinin konuyu 6grenebilmesi

icin gerekli olan 6n dgrenmelere yer verilmedigi goriilmistiir. Bu durumun hem
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Ogretmen hem de Ogrenci agisindan olumsuz bir yaklasim olusturacagi
distiniilmektedir.

Ozkan (2017)’a gore orgiin egitimde okuyan dgrencilere uygulanan dgretim
programi isitme engelli 6grencilere de uygulandigi i¢in VIII. Smifta okuyan isitme
engelli 6grenciler, liselere gegis icin orgiin egitimde okuyan Ogrencilerle beraber
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavina katilmaktadir. Buna gore isitme
engelli O6grenciler ig¢in ayr1 bir 6gretim programinin hazirlanmasi gerekmekte ve
isitme engelli 6grenciler i¢in Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi yerine
engel tiirlerine uygun ayri bir sinav yapilmast uygun goriilmektedir. Baskonak
(2019)’1n arastirmasinin sonucuna gore ise, Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
verilen din egitimi O6gretim programlari, 6grencilerin egitim seviyelerine uygun
degildir. Ozel egitime gereksinim duymayan 6grencilerin din egitimi igin kullanilan
Ogretim programlarinin, isitme engelli dgrencilerin din egitiminde kullanilmasi,
giicliiklerle karsilagilmasina neden olmaktadir.

Uziimcii  (2016)’niin  calismasindaki  dgretmenlerin  coguna gore din
derslerinin igerigi 6zel gereksinimli dgrenciler igin uygun degildir. Ozellikle din,
ahlak ve degerler grubu seg¢meli derslerin igerikleri normal gelisim gosteren
Ogrencilerin seviyesinin bile iistiinde goriilmektedir. Baz1 6gretmenler ise, igerikleri
0zel gereksinimli Ogrenciler i¢in uygun bulmaktadir. Ancak bu Ogretmenlerin
cogunun igerigin tamamini degil, bu dgrencilerin seviyelerine uygun olan kisimlarini
kastettikleri anlasilmaktadir. Zihinsel yetersizligi veya 6grenme giigliigii olmayan
ogrencilerin, igerigin uygunlugu konusunda normal gelisim gdsteren 6grencilerle bir
tutuldugu goriilmektedir. Cimar (2012)’1n calismasinda, “I¢erigin Ogrencilerin Dini
Konulardaki Tiim Ihtiyaclarina Karsilik Verme Diizeyi Nedir?” sorusuna, ¢alismaya
katilan DKAB 0gretmenlerinden %73,9'u DKAB programinin igerik itibari ile
Ogrencilerin dini tiim 1ihtiyaglarina cevap verecek sekilde hazirlanmadigini
diisinmektedir. Inan¢ ve ibadetle ilgili konularin azaltilarak DKAB dersinin
iceriginin daha ¢ok vatandaslik suuru kazandirmaya yonelik hazirlandigi, buna bagh
olarak da &gretmenin programa giivenmedigi gdzlenmistir. Ogrenci ihtiyaglari goz
Oniine alindiginda igerige eklenmesi ve igerikten ¢ikarilmasi gereken {inite veya

konular oldugu tespit edilmistir.
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Karasu (2013)’nun arastirmasi kapsaminda goriislerine miiracaat edilen
ogretmenler, engelli kimselere din egitimin verilmesini gerektigini ifade etmistir.
Buna ek olarak 6grencilere verilecek din egitiminin onlarin giinliik yasamda ihtiyag
duyduklar1 ve bagimsiz yasamalarina katki saglamasi gerektirdigine dikkat ¢ekmistir.
Firat (2010)’1n ¢alismasindaki programda yer alan igerigin egitilebilir zihin engelli
ogrencilerin Ozelliklerine uygun olmadigi, hazirlanirken Ogrencilerin  zihinsel
Ozelliklerinin dikkate alinmadigi, igerigin 68renci merkezli egitime uygun olmadigi,
egitilebilir zihin engelli 6grencilerin ihtiyaclarina cevap vermedigi tespit edilmistir.
Buna gore ilgili programda yer alan igerikler, egitilebilir (hafif) zihin engelli
ogrencilerin gilinliik yasaminda kullanabilecegi bilgileri kazandirmay: amaglayacagi
sekilde tekrar diizenlenmelidir. Programda yer alan igerik Ogrencilerin zihinsel
ozellikleri dikkate alinarak yeniden gézden gecirilmeli, konu ve kavramlar egitilebilir
zihin engelli 6grencilerin seviyesine uygun olarak yeniden diizenlenmelidir. Giirgiir
(2001)’iin ¢aligmasinda ilkogretim programinin igeriginin igitme engelli 6grencilere
uygun hale getirilmesi gerektigi dnerilmektedir. Bunun i¢in konu analizi yapilmasin,
soyut ve gereksiz konularin programdan ¢ikarilmasini, zaman esnekliginin olmasi
gerektigi gibi yapilmasi gerekenlere dikkat ¢ekilmektedir.

Aydin (2000)’1n c¢alismasmna katilanlarin c¢ogunlugu (%75), DKAB ders
programinda, konularinin agirlikli olarak "Islam Dininin Temeli ve Uygulamalar1" ile
ilgili olmasini istemektedir. Bunu “Milli Birlik ve Biitiinliigiimiizde islam Dininin
Yerini Kavratict Konular" ve "Toplumsal ve Sosyal Konular" izlemektedir. Buna
gore mevcut DKAB ders programindaki konular gézden gecirilmelidir. Bu ¢ergevede
ders konular1 ogrencilerin seviyelerine ve ihtiyaclarina uygun olarak yeniden
diizenlenmelidir. Yeni programda, tiim ilgililerin goriisleri dogrultusunda fazlaliklar
ve tekrarlar ¢ikarilmali, yetersiz ve eksik konular programa ilave edilmelidir. Ugar
(1998)’1n arastirmasina gore Ogrenciler, DKAB derslerinde konularin giinliik
hayatlar1 ile ilgilerinin kurulmadigini, dersi siirekli 6gretmenlerin anlattigini,
konularin somutlagtiritlmadigini ve zevkli hale getirilmedigini diistinmektedirler.
Yine bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi 6grencilerin, cogunlukla 6gretmeni
dinlemek zorunda kalmalar1 sonucu sikildiklarini belirtmislerdir. Acuner (1996)’in
calismasina gore DKAB igeriginde 6grencinin ihtiyaci géz Oniine alinarak, konularin

siralanmasinda bir onem ve oOncelik gozetilmemistir. Konularin program igi
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dagiliminda dengenin gdzetilmedigi Ogretmenlerin ¢ogunlugunca (%59) kabul
edilmistir. Icerigin yas diizeyine uygun olarak hazirlanmadig1 (%55), buna bagh
olarak lise gengliginin dinle ilgili sorunlarina ve genglik cagi problemlerine cevap
vermedigi (%77) diger olumsuzluklar olarak Ogretmenler tarafindan ortaya
konulmustur. Igerigin belirlenmesinde 6grenci, 6gretmen ve bu konudaki uzman
kisilerin gortisleri esas alinmalidir. Konular 6grencilerin yas diizeyine, ihtiyaglarina
ve dinle ilgili problemlerini ¢ozmede yol gosterici olmalidir. Konularin program igi

dagiliminda denge gozetilmeli ve konular arasi biitlinliik saglanmalidir.

3.2.1.3. Ogrencilerin Thtiyac Duydugu DKAB I¢erigine Iliskin Gériisler

Tablo 8 ve 14. maddede yer alan sonucun ogretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda DKAB
Dersi Miifredat Programi Ogrencilerin Thtiya¢ Duydugu Konulardan Olusmaktadir
ifadesi ile ilgili alinan olumlu ve olumsuz goriislere simdiye kadar yer verilmistir.
Elde edilen degerlendirmelerden yola ¢ikilarak DKAB igerik konularinin olustugu
Iman-Ibadet-Ahlak-Hz. Muhammed ve Hayati-Kur’an-1 Kerim ve Degerler Egitimi
gibi basliklardan hangilerine 6grencilerin daha ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 sorulmustur.
Elde edilen cevaplar; Sadece Ahlak ve Degerler Egitimine Yer Verilmeli, Ibadet Gibi
Uygulamali-Davranissal Konulara Yer Verilmeli, Icerik Kademelere Géore Ayarlanip
Basliklarin Hepsine Yer Verilmeli, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati
Bashgi Se¢meli Ders Olmali, Bu Basliklardan Oncelik Siralamasimin Olamayacag
Icin Hepsine Yer Verilmeli, Iman Basligi En Soyut Oldugu I¢in En Sonda Yer Almali
seklinde temalar altinda siniflandirilmustir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagida irdelenmektedir.

Calisma grubundaki katilmcilardan doérdii (O35, 06, 010 ve D10), DKAB
icerik konularmin olustugu Iman-ibadet-Ahlak-Hz. Muhammed ve Hayati-Kur’an-1
Kerim ve Degerler Egitimi gibi basliklardan 6grencilerin hangilerine daha ¢ok
ihtiya¢ duyduklari sorusuna, sadece ahlak ve degerler egitimi konularimin verilmesi
gerektigi, diger konularin Ogrenciler i¢in soyut kaldigin1 ve gereksiz oldugunu
belirtmistir. O5, ahlak ve degerler egitimi konularinin yaninda somutluk sagladig
i¢cin ibadet konularinin da 6gretilebilecegini diisiinmektedir. Hz. Muhammed’in bir

resmi olmadig1 icin bu bash@m 6grencilere soyut geldigini diisinen O5, Kur’an-1
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Kerim farkli bir dil, farkli bir yazi sekli oldugu igin heniiz okuma-yazmaya
gecememis I1I. Kademe Ogrencileri i¢in 6grenilmesinin zor oldugunu diisiinmektedir.

Orta-agir gruptaki o6grencilerin iginde bulunduklari durumdan dolay1
kendilerine kars1 ahlaki olmayan davranislarin farkina varamadiklarimi belirten O6,
bu sebeple 0grencilerin ahlak ve degerler egitimi konularina ihtiyag duyduklarina
dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple ahlaki olan/olmayan bir davranisi 6grenciye tiyatral
anlamda anlatarak o6grencinin kendini savunabilecegini, kendini herhangi bir
istismara kars1 korumasimin ogretilebilecegini ifade etmektedir. Orta-agir gruptaki
ogrencilerin cinsiyet ayrimimin bedeninin farkinda olmadigini, kiz-erkek ayrimi
olmadigi icin Ahlak ve Degerler Egitimi konularmin disindakilerin bu 6grenci
grubuna hitap etmedigini diisimen O10, diger konu baghklarinin atil kalacagini,
islevsel olmayacagini diisiinmektedir. D10, Ibadet, Hz. Muhammed'in Hayat1 ve
Kur'an-1 Kerim konu basliklarinin bu 6grenci grubuyla isleyemediklerini, DKAB
egitiminin ahlak, degerler egitimi, cok az da (ortalama G&grencinin yapabilecegi)
Ibadet konusunu ilk basa koyulmasina gerektigini vurgulamaktadur.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden D4, DKAB igerik konularinin olustugu
Iman-ibadet-Ahlak-Hz. Muhammed ve Hayati-Kur’an-1 Kerim ve Degerler Egitimi
gibi bagliklardan 6grencilerin hangilerine daha c¢ok ihtiyag duyduklar1 sorusuna,
ibadet gibi uygulamali-davranissal konulara 6ncelikle yer verilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ogrencide davranis degisikligi yaparken uygulamali bir sekilde yapmaya
calistiklarini, aynm1 sekilde DKAB dersinde de ibadet konularinin bir sekilde 6n plana
cikmasi, uygulamali bir sekilde yapilmasi, yaptirilmasinin daha etkili olacagim
diisiinmektedir. Ardindan Ahlak konusu ile birlikte i¢ ice Degerler Egitiminin de
rahat bir sekilde uygulanabilecegini, bu konularin da 6grencilerin ihtiya¢ duydugu
konular1 karsilayacagini vurgulamaktadir.

Gortisme formu aracilifiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D2 ve D11,
icerik konularmin olustugu Iman-ibadet-Ahlak-Hz. Muhammed ve Hayati-Kur’an-1
Kerim ve Degerler Egitimi gibi basliklardan 6grencilerin hangilerine daha ¢ok
ihtiya¢ duyduklar1 sorusuna, bu basliklarin dncelik sirasina koyulamayacagini, icerik
bashiklarinin kademelere gére diizenlenip hepsine yer verilmesi gerektigini
diistinmektedir. D2, tiim konu baglklarmin o6nemli oldugunu ve G&grenilmesi

gerektigini, d6grencilerin kademe igindeki 6zellikleri belirlenip her kademeye uygun
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bir sekilde diizenlenerek hepsinin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. D11’de
konu bagliklarinin 6ncelik sirasina koyulamayacagini, bunlarin hepsinin en somut
olanindan en soyut olanina dogru siralanarak verilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Ogrencilerin daha c¢ok bilgi ve becerilerin fiziksel sonuglarina odaklanabildiklerini
belirten D11, ele alinacak konu basliklarinin davranis¢1 yaklasima gore hazirlanmasi
gerektigine dikkat cekmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden D6, DKAB igerik konularinin olustugu
basliklardan dgrencilerin hangilerine daha c¢ok ihtiya¢ duyduklari sorusuna, Iman-
Ibadet-Ahlak ve Degerler Egitimi basliklarinin verilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Bunun yaninda Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati bagliginin se¢meli ders
olmas1 gerektigi, seviyesi uygun olan Ogrencilerin bunlar1 se¢meli ders olarak
alabilecegini vurgulamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D13 ve D14, DKAB igerik konularinin
olustugu iman-ibadet-Ahlak-Hz. Muhammed ve Hayati-Kur’an-1 Kerim ve Degerler
Egitimi gibi basliklardan hangilerine 6grencilerin daha ¢ok ihtiyag duyduklar
sorusuna, fman bashgr en soyut oldugu icin en sonda yer almasi gerektigini
diisinmektedir. Ogrencilerin en fazla ihtiyag duydugu baslktan en az ihtiyag
duydugu baslhiga gore siralama yapan ve yaptigi bu siralamay1 gerekcelendiren D13,
I. sirada Ahlak, Il. Degerler Egitimi, III. Hz. Muhammed ve Hayati, 1V. Kur'an-1
Kerim, V. Ibadet, VI. sirada iman olmas: gerektigini belirtmektedir. 1. Sirada Ahlak
olmasinin gerekgesi Ahlak, toplumun temelini olusturan bir olgu oldugu i¢in ve toplu
yasamamizin temelinde Ahlak yattig1 icin ilk 6nce Ahlak olmalidir. Yine degerler
egitimi  sosyal hayati diizenleyen, kardesligi, dayanismayi, yardimlasmayi
vurguladigr i¢in II. Sirada olmalidir. III. Sirada Hz. Muhammed ve Hayatini
secmesinin temel sebebini de o6grencilere Hz. Muhammed'in Hayati iizerinden
olaylara kars1 bakisi, insanlara kars1 yardimlagsmasi, merhametli olmasi, yardimsever
olmasindan dolayr Hz. Muhammed'in Hayatindan ornekler vererek yine degerler
egitimi ve ahlaki 6n plana c¢ikarabilecegimizi diisinmektedir. IV. Sirada Hz.
Muhammed ve Hayatinda oldugu gibi Kur'an-1 Kerim'den de &grencilere bir seyler
anlatabilecegimizi, kissalardan yola c¢ikarak ya da Allah'in o6giitledigi giizel
davraniglar1 6n plana ¢ikararak, ayetler bularak o6grencilerle paylasabilecegimizi

belirtmektedir. V. Sirada ibadet olmasi gerektigini fakat g¢ocuklarin ibadet
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yapmasindan ¢ok ibadet yerlerinde nasil davranilir ya da neden orug tutuyoruz ya da
bir yere gittigimizde ya da bir insan namaz kildiginda nasil davranig gostermemiz
gerektigini bilmesini diisiinerek onu secmektedir. Imam VI. Siraya koymasimin
sebebi olarak c¢ocuklarin, dinin esaslarindan dolayr miikellef olmadiklarini ve
konunun soyut olmasini gerekg¢e olarak sunmaktadir.

D14, alt1 6grenme alani baslhigindan hangisinin kaginci sirada ve neden bu
siralamada olmasi gerektigi ile ilgili aciklamas1 su sekildedir: imanin ¢ok soyut bir
kavram olmasi ve g¢ocuklarin neye inaniyor, neye inanmiyor, neden-ni¢in-neye
inanmal1 sorgulamasini yapacak seviyede olmadigi i¢in imani en sona koymaktadir.
Ogrencilerin ¢ogu okuyamadigi, okuyup anlayamadigi, igeriginin ne oldugunu,
nereden geldigini izah edemeyecegi i¢in V. Sirada Kur’an-1 Kerim olmasi gerektigini
belirtmektedir. Hz. Muhammed'in Hayati i¢in somuttan soyuta, ¢ocuklarin
yapabileceginden, algilayabileceginden hi¢ algilayamayacagina goére siralama
yaptigini, en azindan yasayan bir insan, bir kisi olarak ve kisilestirerek anlatabilecegi
igin IV. Siraya koymaktadir. Ibadette biraz daha gorsellik oldugu icin, ¢ocuklara
gorsel olarak ne yapilabilecegini, namazi algilayabilecegi i¢in siralama olarak III.
siraya yerlestirmektedir. Ahlak ve Degerler Egitiminde, Ornegin arkadasim
iteklemesinin yanlig bir davranis oldugunu sdyleyerek, birbirine gostererek, iste bak
uziliyor arkadasin, diisti  arkadasin, {izlildi bak yapma tarzinda
somutlagtirabildigini,  6grencinin  kendisine  godsterebildigini-anlatabildigini
belirtmektedir. Bu anlamda yasantisal olarak ¢ocugun seviyesine indirgeyebildigi
icin, | ve Il. siraya Ahlak ve Degerler Egitimini koymaktadir.

Aragtirmanin bu bolimiinde; 6zel egitim uygulama okulu 6grencilerinin
Iman, ibadet, Ahlak, Hz. Muhammed ve Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve Degerler Egitimi
gibi konulardan hangilerine daha ¢ok ihtiya¢ duydugu ile ilgili veriler ele alinmistir.
Elde edilen verilerde 6zel egitim uygulama okulu 6grencilerinin birgogunun soyut
konu ve kavramlari anlamadiklar1 ig¢in, igerigin olabildigince somut konu ve
kavramlar gozetilerek hazirlanmasi gerektigi, soyut konu ve kavramlarin somut
orneklerle benzesim kurarak anlatilabilecegi vurgulamistir. Sonu¢ olarak DKAB

.....

Ogretim programi igeriginin daha ¢ok ahlak ve degerler egitimi, yapabilecekleri
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6l¢iide ibadet bashiginda ele alinmali, soyut konulardan ziyade olabildigince somut
ve uygulama gerektiren konulara yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Avci (2019), calismasinda genel olarak DKAB 6gretim programinda soyut ve
somut kavramlar birbirleri ile irtibatsiz kaldigi sonucuna ulagmistir. Oysa somuttan
soyuta dogru bir anlatimin ya da 6rneklendirmenin olmasi gerekli oldugu tespitinde
bulunmustur. Bu arastirmada 6gretmenlerin belirttikleri soyut konu ve kavramlarin,
somut olanlardan yola ¢ikilarak anlatilmasi gerektigi sonucu ile Avci (2019)’nin
calismast benzerlik gostermektedir. Bilecik (2019)’a gore, ergenlik doneminin
baslamasiyla birlikte otizmli ¢ocuklarda cinsel davramiglar gosterme konusunda
olumsuz davraniglara rastlanabildigi kabul edilmektedir. Bu olumsuz tutumlara
karsin cesitli 6nlem ve egitimlerle sosyal ortamlardaki olumsuz davraniglarin en aza
indirilmesi miimkiindiir. Cinsel davraniglarin kontrol edilememesi hem toplumsal
kabul ag¢isindan hem de otizmli bireyin olumsuz davranis ve istismara maruz
kalabilme ihtimalleri agisindan olduk¢a Gnemli bir konudur. Bu yiizden ergenlik
donemi yaklasirken otizmli bireylere ve ailelerine, otizmlilerde cinsel diirtiilerin
kontrolii ve uygun olmayan davranislarin engellenmesi i¢in gerek DKAB
cercevesinde gerekse bu ders ve igerikten bagimsiz olarak mahremiyet ve cinsel
davraniglar konusunda egitim verilmesi gerektigi diisiintilmektedir.

Uziimeii (2016)’niin ¢alismasindaki bazi 6gretmenler ise, DKAB dersinde
alinan verimi arttirmak adina; samimi bir sinif ortaminin olusturulmasi icin gayret
sarf edilmesini, konularin somutlastirilarak anlatilmasini, 6grencilerin her firsatta
odiillendirilmesini ve 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim siniflarinda veya ayri
okullarda egitim goérmesini Onermektedir. Ciar (2012)’da g¢alismasinda degerler
egitimi kavramlarinin Hz. Muhammed’in (S.A.V.) sahsi 0Ozellikleri ve ahlak
konusuyla genisge yer verilip genglerle irtibatlandirilmasi, 6grencilerde farkindalik
olusturacagi onerisini getirmektedir. Bu anlamda 6zel egitim uygulama okulu DKAB
Ogretim programi igeriginin degerler egitimi ve ahlak agirlikli olarak hazirlanmasi
gerektigi sonucu ile ortlismektedir. Gilin (2020)’e gore genelde engellilere, 6zelde
isitme engellilere yonelik DKAB derslerinde dgretmenleri zorlayan konulardan biri
de dersin igerigiyle alakalidir. DKAB dersinin igeriginde bir¢ok soyut kavram
bulunmaktadir. Bununla ilgili olarak arastirmaya katilan DKAB &gretmenlerinin

cogu (n=22) soyut konular1 kismen anlatabildigini ve yine 6gretmenlerin ¢ogunlugu
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(n=20), Ogrencileri tarafindan zaman zaman anlasilmadigini diislindigiini
belirtmistir. Bu konuyla ilgili benzer arastirmalarda da bu sonuglara paralel olarak,
isitme engelli 6grencilerin, kelime dagarciklarinin sinirli olmasindan dolay1 sozel dili
ve soyut kavramlar1 anlamakta giigliik c¢ektikleri (Giirgiir, 2001), isitme engelli
ogrencilerin yaklagik %45’inin dini terimleri ya kismen ya da hi¢ anlayamadigi ve
giinliik hayatta uygulanan somut igerikli dini konularin 6grencilerin daha ¢ok ilgisini
cekerek derse katilimi arttirdigi tespit edilmistir (Giin, 2015).

Bagkonak (2019)’a gore ise, isitme engelli 6grencilerin DKAB egitiminde,
0zel egitimin niteligine gére hazirlanmis ayr1 bir 6gretim programi bulunmamaktadir.
Mevcut DKAB dersinin  0gretim programindaki {initelerin, kazanimlarin ve
etkinliklerin istenilen amaglar1 gergeklestirebilmesi igin isitme engelli bireylerin
akademik seviyelerine gore sadelestirilmesi ve somutlastirilmasi gerekmektedir. Bu
konuyla ilgili ¢caligmalar, din egitimi alanindaki uzmanlarla 6zel egitim alanindaki
uzmanlarin isbirligi igerisinde gergeklestirilmelidir. Bu sekilde, profesyoneller
tarafindan alinan ortak kararlarin olmasi ve engellilerin DKAB dersi i¢in uygun bir
cergeve planin hazirlanmasi, kismen de olsa engellilerin din egitiminde bir birliktelik
saglayacaktir. Ancak ilahiyat fakiiltelerinde, bu konuda goriis bildirebilecek
yeterlikte 6zel egitim alan bilgisine sahip 6gretim iiyesi sayist ¢ok azdir. Bu nedenle,
bu alanda nitelikli akademisyenlerin yetistirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ozkan (2017)’1n ¢alismasinda, 6gretmenlerin isitme engelliler ortaokullarinda
DKAB dersinde kavram 6gretiminde karsilasilan problemlere iligkin goriisleri analiz
edildiginde 27 6gretmen (%96), isitme engelli 6grencilerle isitme engeli olmayan,
orglin egitimde okuyan diger Ogrenciler arasinda din dersi Ogretimi agisindan
farklarin oldugunu, o6zellikle soyut kavramlarin 6gretimi konusunda zorluklar
yasandig1 belirtilmektedir. Buna gore isitme engelli 6grencilere soyut kavramlarin
Ogretimi konusunda calismalarin yapilmasi gerektigine dikkat cekilmektedir. Yine
Bagkonak (2019)’mn arastirmasindan elde edilen 6nemli sonuglardan digeri de
ogrencilerin inangla ilgili konular1 anlamakta zorlanirken, peygamberlerin hayatlarini
ve kissalarint daha ¢ok sevdiklerinin ortaya ¢ikmasidir. Bunun sebebi olarak da inang
konulariin agirlikli olarak soyut, peygamber hayatlarinin da agirlikli olarak somut
igeriklere sahip oldugu kanaatine varilmasidir. Karasu (2013)’ya gore engelli

Ogrenciler icin hayatta 6nemli olan ve yasanmasi en muhtemel durumlarin muhteva
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olarak secilmesine dikkat edilmelidir. Bunun i¢in “Hz. Peygamber’in tanitilmasi, en
kolay hareketleri ile namaz, engel gruplarmma gore kisa dualar, anlasilmasi ve
sOylenmesi kolay olan ilahiler, tekbir ve selam, kutsal giin ve geceler ile bayramlar”
gibi konulara 6ncelik verilmedir.

Giirgiir vd., (2005), Kurt (2017) ve Uysal’in (2010) arastirmalar1 farkli ders
kapsaminda olsa da arastirmanin bu sonucu ile benzer niteliktedir. Tiirkge 6gretim
programinda yer alan igerigin isitme engelli Ogrencinin seviyesinin {istiinde
oldugunu, programin sadelestirerek, ayrintili, tekrarli ve somutlastirilmis olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin tamami isitme
engelli 6grencilerin diizeylerine uygun hedefler olusturularak, programin igerigini
sadelestirerek, somutlastirarak ve gorsel egitim arag-geregleri kullanarak, siire
acisindan esneklik saglayarak, farkli 6gretim yasantilar1 ve Ogretim yontemleri
kullanarak ilkdgretim programiin uyarlanmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir.
Ogretmenlerin bu goriisleri, engelli dgrencilerin egitim uygulamalarinda genel egitim
programinin uyarlanarak kullanilmasi gerektigini, ¢iinkii asil amacin egitim
programima tipa tip uymak degil kavramlarin anlagilmasimi arttirmak olmasi
gerektigi, bunun da O6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak, konu analizi
yapilarak, igerigin siiresi uzatilarak, egitsel arac-gere¢ destegi saglanarak, alternatif
hedefler gelistirilerek, farkli egitim yontemlerini ve degerlendirme yontemlerini bir

arada kullanilarak yapilabilecegi belirtilmektedir.

3.2.2. Dersin Verimini Arttirmak I¢in Agirhk Verilmesi Gereken

Ogrenme Alam

“Programda Yer Alan Icerik Hazirlanirken Ogrencilerin Bilissel, Duyussal ve
Psikomotor Ozellikleri Dikkate Alinmistir” ifadesi ile ilgili Tablo 8 ve 5. maddedeki
veriye gore, 120 kisi (%43,6) ifadeye katilmadigini belirtmektedir (X=2.85).
Arastirmanin nitel bolimiinde 5. maddede yer alan bu sonugtan yola ¢ikilarak,
“Programda Yer Alan Unite ve Konular Verimli Bir Ders Icerigi Icin; Bilissel,
Duyussal ve Psikomotor Alanlardan Hangisine Agirlik Verilerek Hazirlanmalidir?
Sorusunun  6gretmenlerden  tarafindan  degerlendirilmesi  istenmis ve bu
degerlendirme sonucunda on Ogretmen Psikomotor Alana agirlik verilmesini

isterken, yedi 6gretmen Duyugsal Alana, bir 6gretmen de Biligsel Alana agirlik
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verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bunun yaninda sekiz &gretmenin gériisii Ug
Alana da esit agirlik verilmesi gerektigi yoniinde olmustur. Ogretmenlerin bu
konudaki gortsleri ele alinan temalar ger¢evesinde asagida irdelenmektedir.

Gériisme yapilan dgretmenlerden onu (D1, D2, D4, D5, D7, 04, O5, D9, D14
ve O1), programda yer alan iinite ve konular verimli bir ders igerigi i¢in psikomotor
alana agirlik verilerek hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir. D1, DKAB brang
O0gretmeni oldugu i¢in Ogrenciler hakkinda biligsel alan ile ilgili bilgisinin
olmadigini, bu alanin 6zel egitim bilgisi istedigini, dolayisiyla psikomotor alanda
icerik 6gretiminin kendisi i¢in daha kolay oldugunu diistinmektedir. D2, 6grenci
ozelliklerinden dolayr bilissel ve duyussal alanlarin islevsel olmadigin
diistinmektedir. Ayrica DKAB dersinin soyut bir ders olmasi, ¢ocuklarin bazilarina
agir gelmesi ve psikomotor alanin yaparak-yasayarak ogrenmeye imkan vermesi
nedeniyle bu alanin daha islevsel oldugunu belirtmektedir. D5, psikomotor alanin
daha onemli oldugunu diisiinmekte fakat duyussal alan1 da psikomotor alana hizmet
etmesi i¢in kullanilmasi1 gerektigini belirtmektedir. Dokunsal gorseller-resimler,
sesli-sessiz kitap gibi farkli materyaller kullanarak Ogrencinin duyugsal alani
desteklenerek psikomotor alandan daha ¢ok verim alinabilecegini vurgulamaktadir.
O4’te, D5 gibi psikomotor alanin &ncelikli oldugu, orta-agir zihinsel yetersizligi olan
biitiin ¢ocuklar i¢in biligsel beceriler de zaten zorlandiklarini, duyussal alandan
destek alinarak psikomotor alanin islevsel sekilde kullanilabilecegine dikkat
cekmektedir. OS5, ders igeriginin somutlastirilmas: anlaminda en uygun alanin
psikomotor alan oldugunu, bu sebeple psikomotor alana agirlik verilmesi gerektigini
ifade etmektedir.

D7, normal egitim ile 6zel egitimin ayr1 disiiniilmesi gerektigini, normal
ogrenci icin biligsel, duyussal ve psikomotor diye siralanacagini ancak 6zel egitim
ogrencilerinde psikomotor alanin oncelikli olmasi gerektigini diisiinmektedir. El
becerilerini kullandiklari, kapiyr vurup girme, selam verme gibi beceriler i¢in
psikomotor alanda yaparak yasayarak 0grenmeleri daha kalict oldugunu, bu alanda
Ogrenilenlerin  biligsel alana gore unutmanm daha uzun zaman aldigini
vurgulamaktadir. Ogrencilerin birbirinden 6grenmelerinin daha etkili oldugunu, bu
sebeple psikomotor alanin ¢ok daha énemli oldugunu diisiinen D9, dncelik sirasinin

psikomotor, duyussal ve bilissel alan seklinde olmas1 gerektigini belirtmektedir. D14,
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0zel egitimde 6grencinin birbirine bakarak ya da 6gretmeninden gordiiglinii kopyasi
gibi yapabildigi icin en etkili alanin psikomotor alan oldugunu diisinmektedir. O1,
ezbere dayali ve akademik anlamda bilgi igerdigi igin, bilissel alanin bu 6grenci
grubu i¢in faydasiz oldugunu, dolayisiyla psikomotor alanin ¢oklu zekdya daha ¢ok
imkan vermesinden dolay1 6ncelikli olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden yedisi (06, 07, D11, D12, 09, 010 ve
013), programda yer alan iinite ve konular verimli bir ders igerigi i¢in, duyussal
alana agirhik verilerek hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir. O6, hem 6grenci
hem de dersin ozellikleri géz Oniinde bulunduruldugunda bilissel ve psikomotor
alana gore duyussal alanin Oncelikli olarak kullanilmasi gerektigi diisiincesindedir.
07, ogrencilerin ahlak ve degerler egitimi ile ibadet gibi giinliik hayatinda
kullanabilecegi bilgi ve beceriler icermesi, bunlar1 daha etkili sunabilmek icin DKAB
dersinde duyussal alanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. D11 6grenme alanlarinin
aslinda birbiriyle baglantis1 oldugunu fakat 6grenciyi duyussal alandan yakalayip
derse ve icerige karsi sempati duymasimin saglanabilecegini, ardindan biligsel ve
psikomotor alandan ilerlenebilecegini vurgulamaktadir. D12, gdérme engelliler
tizerinden 6rnek vererek, gérme engelli bir 6grencinin farkli duyularinin ¢ok daha
gelismis olabildigini belirtmektedir. Dolayisiyla zihinsel engel yasayan 6grencilerin
de farkli duyularia hitap edebilmek i¢in DKAB dersinde duyussal alaninin 6ncelikli
olmas1 gerektigine dikkat ¢ekmektedir.

DKAB dersinin igeriginden dolayr psikomotor alani, &grencilerin
durumlarindan dolay: da biligsel alan1 eleyen O9, duyussal alanin DKAB dersinde
daha islevsel oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Kur'an-1 Kerim, ezan ve ilahi
okundugu yerde 6grencinin duyussal olarak bir tepki verebildigini, DKAB dersinin
degerler egitimi agirlikli igeriginden dolayr duyussal alanin daha dnemli oldugunu
diisiinmektedir. 09 gibi, DKAB dersinin 6zelliginden dolay1 igerik hazirlanirken
duyussal alanin &n plana ¢ikmasi gerektigini diisiinen O10, cesitli dini terimleri, dini
birtakim lafizlari, dini ilahi ve musikiler vasitasiyla DKAB dersinde daha ¢ok
duygularin 6n plana ¢iktigini, duyugsal olarak Ogrencilere daha ¢ok hitap
edebildiklerini belirtmektedir. DKAB dersinin 6zelliginden dolay1 duyussal alana
oncelik verilmesi gerektigini diisimen O13, din ve ahlak bilgisi gibi konulara

duygularla daha iyi yaklasilabilir diye diistiinmektedir.
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Goriisme formu aracilifryla miilakat yapilan 6gretmenlerden O11, programda
yer alan iinite ve konular verimli bir ders igerigi icin, psikomotor ve duyussal
alandan ziyade, bilissel alana agirlik verilerek hazirlanmasi gerektigini ifade
etmektedir. DKAB’mn igeriginden dolay1 psikomotor becerilere yonelik ¢ok fazla
yapilabilecek bir seyin olmadigini, 6grenciler birbirinden farkli bilissel 6zelliklere
sahip oldugundan, biligsel alanda daha genis bir yelpazede ve farkli 6grenme
Ozelliklerine yonelik hazirlanirsa, igerigin daha islevsel olacagi diisiinmektedir.

Miilakat yapilan 8gretmenlerden yedisi (D3, D6, O3, D8, D13, 012 ve O14),
programda yer alan {inite ve konular verimli bir ders igerigi i¢in, 6grenme alanlarina
oncelik verilemeyecegini, dolayisiyla biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara esit
derecede agwrlik verilerek hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir. D3, meslek
hayatinin yarisint  6zel egitim okullarinda gegirdigini, dolayisiyla edindigi
tecrilbelerden yola ¢ikarak DKAB dersinde verimli bir igerik hazirlanmasi igin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanin esit derecede onemli olduguna dikkat
cekmektedir. Ozel egitimin 6zellikle gorsel egitim oldugunu, DKAB dersi de olsa bu
dersi ¢esitli gorsellerle, animasyonlarla 6grenciye verdiginiz zaman ¢ok daha kalici
olacagini diisiinmektedir. Dolayisiyla bu gorsel egitimin igerisini biligsel, duyussal ve
psikomotor alanla desteklemek yani bunlarin hepsine beraber agirlik vermek
gerektigini vurgulamaktadir. D6, smifta kag tane 6grenci varsa, hepsinin 6zellikleri
birbirinden farkli oldugunu, her bir 6grencinin gereksinimleri de farkli oldugu i¢in ti¢
Ogrenme alanina esit derecede onemin verildigi bir DKAB icerigi olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Ciinkii her 6grenme alaninin baska bir ise yarayacagi 6grenci
olacaktir.

03, DKAB dersine olan 6n yargmin yikilmas: igin, musiki ve oyun
etkinliklerine yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Icerikteki konularin
oyunlastirilmasi, miizikle beraber islenmesi ile din kultiri ve ahlak bilgisi
denildiginde insanlarin géziinde bir seylerin degisebilecegini, derse karsi olumsuz
algmin yikilabilecegini, bunun da 6grenme alanlarina esit derecede 6nem verilerek
olabilecegini vurgulamaktadir. D8, 6grencinin edindigi bilgilerin kalici olmast igin
O0grenme alanlarinin esit derecede 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bilissel alanin
Ogrenci Ozelliklerinden dolay1r belki biraz zayif kalabildigini, bu dezavantajh

durumun psikomotor ve duyussal alana biraz daha fazla hitap ederek
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giderilebilecegine dikkat ¢ekmektedir. D13, DKAB dersi ve 6grenci 6zellikleri goz
onlinde bulunduruldugunda, her 6grenme alaninin zayif yonlerinin, digerinin giiglii
yonleriyle desteklenebilecegini, bu sebeple 1{i¢ Ogrenme alaninda igerik
hazirlanmasmin kagmilmaz oldugunu betimlemektedir. O12, DKAB dersi ve ozel
egitim oOgrencilerinin 6zellikleri incelendiginde her {i¢ O6grenme alani, konunun
ozelligine gore degisik agirlikta olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin
farkli alanlarda gelismesinin gerekli oldugunu gerekgelendiren O14, grenciye her
alanda neyi, ne kadar kazandirabiliyorsak, bunu sonuna kadar zorlamamiz
gerektigini, gelisimin bir biitiin oldugunu, her bir 6grenme alanin farkli bir amaca
hizmet ettigine dikkat cekmektedir.

Aragtirmanin bu boliimiinde; programda yer alan tinite ve konular verimli bir
ders igerigi icin; bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardan hangisine agirlik
verilerek hazirlanmalidir? Sorusu ile ilgili bulgular irdelenmistir. En ¢oktan aza
dogru gelen yanitlar su sekildedir: Psikomotor alana agirlik verilmeli, duyussal alana
agirlik verilmesi gerektigi, her iic alana da esit agirlik verilmesi gerektigi, biligsel
alana agirlik verilmesi gerektigi seklindedir. Elde edilen verilerde DKAB dersinin
bilissel alandan ¢ok, 6grenilenlerin igsellestirilmesi anlaminda duyussal;, dgrenilen
bilgi ve becerilerin kaliciligini saglamak i¢in psikomotor alan agirlik verilerek
hazirlanmasi gerektigi soylenebilir. Literatiirde ise Yildiz (2021)’a gore; DKAB (1V-
VIII. Siif) programinda yer alan kazanimlarda taksonomik acidan 6grencilerin sinif
diizeylerini ve dolayistyla zihinsel gelisim diizeylerini dikkate alan asamali durumun
olmadig1, kazanimlarin belli basamaklarda yogunlastig1 ve diger basamaklarin thmal
edildigi goriilmektedir. Buna gore kazanimlarin, goriis ifade etme, yontem gelistirme,
fikir ve ¢oziim tliretme, karar verme gibi, 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin
gelismesine katki saglamayacagini tespit etmistir.

Bilecik (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 1. ve Il. kademe DKAB
programlarinda sunulan ornek islenislere bakildiginda 6rnek islenislerde de biligsel
becerilere isaret eden ve ezbere dayali bir takim etkinlik Ornekleri sunuldugu
goriilmektedir. Su igmeden Once besmele ¢ekmek, son peygamber kimdir sorusuna
Hz. Muhammed (S.A.V.) diye cevap vermek gibi etkinliklerde 6gretmenin model
olmas1 dgrenciden onu taklit etmesi beklenmistir. Ogretim siireci sonunda ¢ocuk bu

sOzciikleri ezberleyebilir, ancak bunlarin anlami konusunda higbir bilgilendirmenin
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yapilmayist 6gretimin yalnizca en alt biligsel islem basamagi diizeyinde kalmasiyla
sonuglanacaktir. Bu yiizden hem ogretimin planlanmasinda hem de igerigin
seciminde bireysel egitim planlar1 da dikkate alinarak DKAB dersi i¢in 6grencinin
otizm ve gelisim diizeyine uygun, uygulamada ve giinliik hayatta kullanabilecegi ve
¢ocuga duygusal ve sosyal yonden de olumlu etki edebilecek etkinliklere yer
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Karasu - Simsek (2018) tarafindan yapilan
calismada, zihinsel engelli kaynastirma 6grencileri dinin bilgi boyutundan ziyade
duygu boyutundan etkilendikleri i¢in, onlara yonelik din egitimi akademik, literal ya
da doktriner olmaktan ziyade onlarin his ve duygularina hitap etmeli ve yasama
doniik olmalidir.

Ozbay (2007)’in arasgtirmasinda ise Ogretmenlerin gogunlugunun (%65)
goriisiine gore, 2005 ortadgretim DKAB programinda belirtilen DKAB dersinin
amaclar bilissel, devinissel, duyussal olarak kismen dengeli yer almistir. Ornegin,
programda belirtilen “Islam’in Iman, Ibadet, Ahlak, Esaslarmi Kavrama” amaci
bilissel, “Namaz Sure ve Dualarimi Okuma” amaci devinigsel, “Biiyiiklere Saygi
Duyma ve Kiigiiklere Sevgiyle Yaklasma” duyussal davraniglar olarak yer
almaktadir. Sezgin’e goOre hazirlanan program birey iizerinde istenen davranis
degisiklikleri yapabilmelidir. Bireyin planli egitim tecriibelerine dayali olarak
davraniglarinda arzulanan degismenin gergeklesebilmesi ig¢in program kapsaminin
her seyden Once amaglarla uyumlu olmasi gerekmektedir (Sezgin 1994: 190).
Hesapcioglu (1998: 64), hazirlanan programin 6grencinin biligsel ve psikomotor
alaninda degisiklikler meydana getirmesi ve bu degisikliklerin amaca uygun olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Akgiil (2009)’e gore ise en iyi O6grenme, bilgilerin
davranisa donistiiriillmesidir. Mesela abdest ve namaz initesi islendiginde, bunu
davraniga doniistiirmenin birinci basamag: tatbikatini yapmaktir. Ama bu noktada
sikintilar vardir. Yine Hac iinitesi islenirken konu ¢ok soyut kalmaktadir. Ornegin bir
Kabe maketinin olmas1 dersin anlatimini biraz daha kolaylastiracaktir.

Bu aragtirmada goriisme grubundaki 6gretmenler DKAB igeriginin hem daha
etkili ve kalict Ogrenilebilmesi hem de Ogrencilerin duyussal alanlarina hitap
edebilmesi i¢in miizikli ve oyunlu sekilde hazirlanmasi1 gerektigini belirtmistir. Egi
(2022)’ye gore egitsel oyunlar sayesinde cocuklar, anlamakta zorluk yasadiklari
soyut kavramlar1 daha kolay anlayabilirler. Egitsel oyunlar cocuklarda el-goz
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koordinasyonunun gelismesini saglamanin yaninda, giinliik yasantidaki kurallar
eglenceli sekilde 6grenir ve sosyal beceriler nemli 6lgiide gelisir. Cocuklarda saygi,
sevgi, sorumluluk, empati ve iletisim kurma gibi ¢esitli deger ve becerilerin birlikte
gelismesini saglar. Din egitimi veren, okul Oncesi egitim kurumlar1 da dahil olmak
tizere tlim egitim kurumlari i¢in, ¢ocuklarin gelisimsel donemlerine uygun oyunlarin
tasarlanmasi ve derslerde aktif olarak kullanildiginin denetlenmesi onerilmektedir.
Ugurlu (2019)’ya gore de Drama yontemi ile dini ve ahlaki ilkelerin yalnizca bilgi
olarak kalmayip hayat ile bag kurulmasi saglanarak 6grencilerin bu bilgileri giinliik
hayatta kullanabilmelerine yardimci olmaktadir. Boylece 6grencilerde saglikli dini
kavram olusumu ve gelisimi saglanacaktir. Drama uygulamalarinda gekingen, sessiz
Ogrenciler zamanla kendilerini ifade etme konusunda gelisme gosterebilmektedir.

Atasoy (2019)’un c¢alismasina katilan DKAB G6gretmenleri, egitsel oyun
yonteminin  kullanilmasini, dini kavramlarin = 6gretiminde etkili oldugunu
vurgulamistir. Oyunlarla soyut kavramlar somutlastirilmakta, ders monotonluktan ve
sikiciliktan ¢ikmakta, &grenciler motive olmakta ve eglenmektedir. Bu sayede
ogrencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak gercgeklestirilen oyun uygulamalari,
dini kavramlarin 6gretimine katki saglamaktadir. Temel (2018)’in calismasinda sinif
ogretmenlerinin goriislerine gére, Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersi 6gretim programi
kazanimlarinin, tim smif diizeylerinde biiyiikk oranda kazandirilabildigi
diistiniilmektedir. Bunun yan1 sira degerler egitimi kapsaminda yer alan “Adil Oyun,
Baskalarinin Haklarina Sayg1” gibi kavramlarin tiim sinif diizeyinde oldukga yiiksek
oranda kazandirilabildigi goriisii ortaya ¢ikmistir.

Karasu - Simsek (2018) tarafindan yapilan g¢alismada, zihinsel engelli
kaynastirma Ogrenciler oyun oynamayi, akranlarinca oyuna alimmayir c¢ok
istemektedirler. Egitim esnasinda bu 6grencilerin oyun temelli bir yaklagimla, ihtiyag
duydugu dini bilgi ve beceriyi kazandiklar tespit edilmistir. Alibekiroglu (2017)’nun
calismasinda ilkokul DKAB dersi inan¢ 6grenme alanindaki kavramlarin 6gretimine
oyunun etkisi biligsel, duyussal ve psikomotor olarak tii¢ gelisim alaninda
incelenmistir. Ik olarak uygulanan sevap ve giinah kavramlari oyunu bilissel
alandaki maddelere gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda soyut
kavramlar oyunla somutlastirildigt zaman Ogrencilerin kazanimlari daha kolay

kavradigi tespit edilmistir. Ayrica kavramlarin anlamini daha dogru anladiklar
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sonucuna da ulasilmistir. Duyussal alandaki maddelere bakildiginda da oyunun
Ogrenciyi, derse katilma agisindan daha istekli hale getirdigi sonucuna varilmistir.
Son olarak psikomotor gelisim alani incelendiginde 6grencilerin hareket ihtiyacini da
karsilayarak derse daha aktif katilim gosterdigi gozlenmistir. Arslan (2017)’nin
caligmasina gore akademik basar1 agisindan Ogretmen merkezli uygulamanin
yapildigi siif ile egitsel oyun yontemiyle dersin islendigi deney grubunda akademik
basar1 daha fazla olmustur. Arslan, egitsel oyun yontemi ile akademik basarinin
artmasini  sdyle aciklamaktadir: Ogretmen merkezli 6grenmede &grenci pasif
durumdayken egitsel oyun yonteminde aktiftir. Ogrenci egitsel oyunda eglenerek
ogrenmekte ve ogrendigini oyunda kullanmaktadir. Ogrenilen bilginin yeni
durumlara transfer edilmesi bilginin kalict olmasini saglamaktadir. Ogretmen
merkezli yontemde smifta en zorlanilan durum G6grencinin derse ilgisini canl
tutmaktir. Ama 6gretmen oyunu kullanarak ¢cocugun eglendigi bir ortam olusturur ve
derse kars1 ilgisini arttirir, dikkatini toplar. Ayrica oyun ile bir¢ok duyusuna hitap
ederek ¢ok yonlii bir 6grenme saglar.

Ozkan (2017)’1n ¢alismasinda, isitme engelli dgrencilerin DKAB derslerinde
gorsellerin, drama ve oOrnek olay yontemlerinin kullanilmasmin etkili oldugu
goriilmistir. DKAB dersinde gorsellerin, drama ve 6rnek olay yontemlerinin etkili
olarak kullanilmasi, ornek anlatim yontemleri konusunda Ogretmenlere egitim
verilmesi gerektigine dikkat cekilmektedir. Uziimcii (2016)’ye gore, zihinsel
yetersizligi olan o6grenciler sdz konusu oldugunda Ogretmenlerin sevgi dolu ve
samimi olmalar1 ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Bu ogrencilerle duygusal bag
kurulmas1 ve onlara deger verildiginin hissettirilmesi, basariya ulasmada énemli bir
adimdir. Bu baglamda 6grencilerle biligsel ve psikomotor alandan ziyade duyussal
alan agirlikli egitim yapilmasi bir adim 6ne ¢ikmaktadir.

Yeni (2016)’nin ¢alismasinda dini misiki uygulama diizeyine gore “DKAB
dersinde dini masiki Orneklerinin kullanimi, 6grencilerin derse karsi tutumlarimi
olumlu yonde etkilemektedir” seklinde ifade edilen hipotez dogrulanmistir. Bu
durum, DKAB dersi, dini misiki 6rnekleri kullanilarak islendiginde, 6grencilerin
derse kars1 tutumlarinin olumlu yonde artacagin1 gostermektedir. Babacan (2015)’a
gore mizigin bir 6gretim araci olarak derslerde kullanimi, 6grencilerin akademik

basarilarint olumlu yonde etkilemektedir. Arastirmasinda, miizigin bir 6gretim araci
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olarak kullanildigi deney grubu oOgrencilerinin s6z konusu lnitedeki kazanimlar
gerceklestirme diizeylerinin ve akademik basarilariin kontrol grubu 6grencilerine
gore Onemli Ol¢iide arttig1 tespit edilmistir. Buna gére, DKAB derslerinde miizik
materyali kullanimmin 6grencilerin bilgiye ulagmalar1 ve akademik basarilarini
artirmalarinda geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Swanson, otizmlilerde deneyimsel din Ogretimi yontemlerinin tercih edilmesi
gerektigini, boylelikle giinlik rutinler igerisinde dini tecriibelerin yagsanarak
Ogrenilmesinin saglanabilecegi ve bunun da otizmliler i¢in uygun bir yontem
oldugunu ifade etmektedir (Swanson, 2010: 240-254).

Yildirim (2010)’da zihinsel engelli ¢ocuklarin 6grenilenleri farkli alanlara
transfer etmede sikinti yasadiklarini, kavramlarin farkli zamanlarda ve farkh
sekillerde Ogretilmesi, cocuklarin kavramlar1 baska durumlara genellemelerinde
yardimer oldugunu ifade etmektedir. Ogretim yontemlerinin gesitlendirilmesi ile
kavramlar1 daha etkin bir sekilde 6gretmenin miimkiin oldugunu, miizik etkinlikleri
ise, bu konudaki en biiyiikk yardimcilar1 oldugunu belirtmistir. Zira miizigin, bu
cocuklarin ilgisini ve dikkatini 6gretilecek konuya ¢cekmede oldukga etkili oldugunu,
cocuklarin miizikli etkinliklerden fazlasiyla keyif aldigini, en i1yl Ogrenmenin
eglenirken Ogrenme oldugundan, miizigin etkisinin daha da iyi anlasildigim
belirtmektedir. Bu anlamda miizikle ve oyunlastirilarak 6gretime daha uygun hale
getirmek i¢in DKAB igeriginin giincellenmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Yogurtcu (2015)’nun g¢alismasinda ortaokul VI. Sinif DKAB dersi Ahlak
ogrenme alani Islam Dininin Sakinilmasini Istedigi Davranislar {initesinde yer alan
konularmmin drama yontemi ile islendigi deney grubu ile diiz anlatim yOnteminin
uygulandigr kontrol grubu arasinda, ogrencilerin DKAB dersine karsi tutumlari
acisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Buna gore 6grencilerin
DKAB dersine karsi tutumlarimin artirilmasinda drama yontemi, diiz anlatim
yontemine gore daha etkili bir yontem olabilecegi saptanmustir.

Drama yonteminin o6grencilerin DKAB dersine karst tutumlart artirdig
sonucunu Bagdatli (2010) ve Caki (2008)’nin arastirma sonuglar1 tarafindan da
desteklemektedir. Bagdatli (2010)’ya gore egitici drama 6g8renci aktifli§ine dayanan
bir yontemdir. Oyun temelli oldugu i¢in, ders 6grencilere zevkli hale gelmekte ve

ogrencilerin dikkatlerini derste canli tutabilmektedir. Arastirmada, uygulama
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calismast da bu konuda fikir vermistir. Uygulama sonrasi simf 6gretmenlerinin
verdigi bilgi, klasik yontemlere gore drama ile islenen derste 6grencilerin daha aktif
oldugu yoniinde olmustur. Dolayisiyla egitici dramanin DKAB dersinde 6grenci
katitlimin1 saglama hususunda basarili bir yontem oldugu soOylenebilir. Caki
(2008)’ya gore ise drama yontemi kullanilarak derslerin islendigi siniflarda
ogrenciler DKAB derslerinden haz almakta, derste rahatlamakta ve derste olmaktan
mutlu olmaktadirlar. Ogrenci, rahatladig1 ve severek dgrendigi bilgilerden meydana
gelen dersi de, bu dersi yoneten 6gretmeni de sevmeye baslamaktadir. Sene baginda
daha hir¢in ve sert davraniglar sergileyen bazi Ogrencilerin sene sonuna dogru
belirgin olumluya dogru bir davranis degisimi gostermesi vb. 6grenci davranislarinda
goriilen hizli diizelmeler ise drama tekniginin uzun vadeli etkilerinin de oldugunu

gostermektedir.

3.2.3. Unite Konularinin Kademelere Gore Belirlenmesiyle Tlgili Genel

Goriisler

“Programda Yer Alan Igerikte Ogrencilere Hangi Sinifta Hangi Konularin
Ogretilecegi Belirtilmedigi I¢in, Program Derse Giren Ogretmenlerin Islerini
Kolaylastirmaktadir” ifadesi ile ilgili Tablo 8 ve 8. maddedeki veriye gore, 174 kisi
(%63,3) ifadeye katildigim1 belirtmektedir (X=3.40). Bu sonucun Ogretmenler
tarafindan goriigme formu aracilifiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu
degerlendirme sonucunda on sekiz 6gretmen olumlu goriis bildirmesine karsilik on
iki ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Bu baglikta tiim Ogretmenlerden yanit
alinmigtir ve 6gretmenlerin ifadeye verdigi cevaplarin iki temada degerlendirilmesi

uygun goriilmektedir.

3.2.3.1. Unite Konularimin Kademelere Gore Belirlenmesiyle Ilgili

Olumlu Goriisler

Basliktaki ifadeye olumlu yénde goriis bildiren dgretmenlerin goriisleri: Ozel
Egitim Uygulama Okulunda Simf Kavramimn Olmamasi, Ogrenci Seviyelerinin
Birbirine Uzak Olmasi, Ogrencilere BEP Yapiliyor Olmasi, Her Okulun Ogrenci
Profilinin Farkli Olmasi seklinde temalar altinda smiflandirilmistir. Ogretmenlerin

bu konudaki goriisleri ele alinan temalar ¢ercevesinde asagida irdelenmektedir.
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Tablo 8 ve 8. maddede yer alan ifadeye katiliyorum yoniinde goriis bildiren
ogretmenlerden yedisi (D1, D4, D11, O1, 03, 04, O11), ézel egitim uygulama
okulunda smif kavraminmin olmamasimi gerekge olarak sunmustur. Bu gruptaki
o0gretmenler 6zel egitim uygulama okulunda sinif kavrami olmayip kademe kavrami
olmasini ifadeye katilim icin gerekli gormektedir. D1’e gore 6zel egitim uygulama
okulundaki Ogrencilerin gelisimleri, normal egitimdeki gibi smiflarin gelisim
diizeyine gore paralel ilerlememektedir. Hatta ayn1 yas grubundaki 6grencilerde bile
gelisimsel farkliliklardan dolayi, farkli kademelerde 6grenci seviyelerinin ¢ok daha
farkli oldugunu diisiinen D1, sinif kavrami olmadigi i¢in bu durumun kendilerine
biiyiik kolaylik sagladigini belirtmektedir.

Ogrencilerin dzelliklerinden dolay1 bir siif biinyesinde dgrenilen konularin
cabuk unutuldugunu, bu yiizden sik tekrar etmek gerektigi igin bir kademe/dort yil
boyunca sik tekrarlarla ayni konunun Ogretilmeye calisildigini belirten D4, okul
biinyesine simif kavrami olmamasinin avantaj sagladigim ifade etmektedir. O1°de
kademe i¢indeki dort ayr1 sinifin birbiri ile ayn1 olabildigi gibi, ayni sinif blinyesinde
cok farkli Ozellikte Ogrenci olabildigini de vurgulamaktadir. Bu sebeple smnif
kavrammin bu okul tiirii i¢in uygun olmadigini belirtmektedir. O3, simif kavraminin
0zel egitim uygulama okulu icin islevsel olmadigini diisiinmektedir. Hatta
ogrencilerin kademelere gore ayrilmasinin da bazen islevsel olmadigini, bu yiizden
ogrenciler arasinda seviye gruplari olusturmayr denediklerini belirten O3’iin
kademeler arasindaki gegiskenligin siniflara gore daha kolay oldugu icin, smif
kavraminin bu okul tiiri i¢in uygulamasinin zor oldugunu belirtmektedir.
Ogretilemeyen konularm kademe icinde tekrar ele alimmasimi, siniflara gore daha
kolay oldugunu diisiinen O4 hem mantik olarak hem de uygulama anlaminda bu okul
tiiriinde sinif kavraminim zor oldugunu vurgulamaktadir. O4 gibi, 6gretilemeyen veya
unutulan konularin kademe i¢inde ele alinmasinin daha kolay ve islevsel oldugunu
diisiinen D11, siniflar arasinda belirgin bir fark olmadigi icin, IX. smifta anlattig
konuyu XII. Sinifta da anlatabildigini, bu durumun da kendisine biiyiikk kolaylik
sagladigini diisiinmektedir. Ogrencilerin biitiin kademelerdeki egitimi tamamlamadan
gelebildigini, bu sebeple kademe igindeki farkliliklarin smiflara gére daha kolay
giderilebildigini belirten O11, kademe kavrammin Ogretmenlere daha yararh

oldugunu vurgulamaktadir.
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Calisma grubundaki &gretmenlerden altis1 (D3, D6, D14, 06, 08, 014),
Tablo 8 ve 8. maddede yer alan ifadeye katiliyorum yoniinde goriis bildirmesinin
gerekgesi olarak, dgrenci seviyelerinin farkliligini ve dgrenci seviyelerinin birbirine
uzak olmaswu ileri sirmektedir. D3, DKAB ders igeriginin kademe diizeyinde ele
alimmasinin, Ogrenci cesitliliginden dolayr programa daha genis bir g¢erceveden
bakilmasina yardimci oldugunu, 6grenciye uygun igerik segmede O6gretmene daha
cok esneklik sagladigmi ifade etmektedir. Ogrencilerin iginde bulunduklari
ozelliklerden dolayr 6gretilen konularin siirekli tekrar edilmesi gerektigini belirten
D6, ders igerigini kademe olarak tekrar etmenin bu okul tiirlinde daha islevsel
oldugunu belirtmektedir.

Siniftaki 6grenci sayis1 kadar farkli seviye oldugunu belirten D14, 6grenci
seviyelerini ayarlamanin siniftan ziyade kademe igin daha kolay oldugunu ve kademe
kavraminin 6gretmene esneklik sagladigimi diisinmektedir. Ogrenci hazir bulunusluk
seviyelerinin degiskenliginden dolay1 igerik se¢iminde esneklik olmasi gerektigini,
bunun da siniftan ziyade kademe olarak belirlenmesinin islevsel oldugunu diisiinen
06, 6zel egitimin ¢ok esnek bir alan oldugunu, kati katiya, yani moda-mod bir
{initeye bagl kalamadiklarmi vurgulamaktadir. O8, 6grenci seviyesinin ¢ok diisiik
olmasindan dolayr 6gretilen konularin tekrar edilmesi gerektigini, bu sebeple
siniflara boliinmiis bir ders igeriginin tekrar edilmesinin daha zor oldugunu,
dolayisiyla ders iceriginin kademelere gore belirlenmesinin daha uygun olduguna
dikkat ¢ekmektedir. Programda yer alan igerigin kademelere gore dagitilmasinin
ogretmenlerin isini kolaylastirdigim diisiinen O14, 6zel egitim dgrencilerinin her biri,
digerinden ¢ok farkli gelisim 6zelligi gosterdigini, 6grenme sekilleri, 6grenme hizlari
birbirinden tamamen farkli oldugunu, bu nedenle her amag, her Ogrenci igin
kazandirilabilir diizeyde olmadigini belirtmektedir.

Gériisme yapilan dgretmenlerden iicii (05, D7 ve D9), Tablo 8 ve 8. maddede
yer alan ifadeye katiliyorum yoniinde goriis bildirmelerini, her 6grencinin seviyesine
uygun olarak BEP yapilmasindan kaynaklandigin ileri siirmektedir. O5, DKAB ders
iceriginin kademeye gore belirlenmesinin 6grenciye BEP yapilirken igerik se¢imi
konusunda Ogretmene kolaylik sagladigini diistinmektedir. Siniflara goére BEP
yapilsaydi igerik tespiti noktasinda daha detaya inmek ve karmasik olacagini

belirtmektedir. Buna gore her Ogrenci i¢in bir simf belirlemenin ¢ok daha zor
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olacagimi belirten O35, kademe kavrammin &nemine dikkat ¢ekmektedir. DKAB
iceriginin kademeye gore belirlenmesinin olumlu ve olumsuz yonleri oldugunu
diistinen D7, 6grenciyle neyi ¢alisacagina karar verdiklerini ve dgrencinin ihtiyacina
gore hareket edebildiklerini belirtmektedir. Ogrenciye gére uyarlama yapma
esnekligi sagladigi i¢in katilan Ogretmenlerin  gerekgesinin  bu  oldugunu
diisiinmektedir. Kademeye gore icerik belirlemenin DKAB igerigini ii¢ secenege
indirdigini, siniflara gore igerik belirlenseydi bu saymin dokuz olacagini belirten D9,
Ogretmene bu anlamda bir kolaylik sagladigi igin ifadeye katilimin oldugunu
vurgulamaktadir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden D8, programda yer alan igerikte dgrencilere
hangi sinifta hangi konularin 6gretilecegi belirtilmedigi igin, program derse giren
Ogretmenlerin islerini kolaylagtirmaktadir ifadesine katiliyorum ydniinde goriis
belirtmesini, normal egitim ile 6zel egitiminin arasindaki farklara dikkat ¢ekerek,
ozel egitimde her okulun ogrenci profilinin fakli olmasin gerekce gostermektedir.
D8, normal egitimdeki okullarla 6zel egitim uygulama okullarini karsilastirarak
kademe ve smif ayrimina dikkat ¢ekmektedir. Normal okullarda 6grencilerin
seviyesinin birbirine yakin oldugunu ve bu yakinliktan dolayr smif kavraminin
uygulanabilir oldugunu belirtmektedir. Fakat 6zel egitim uygulama okulunda ayni
yasta ve ayni okulda olmasina ragmen 6grenci sayist kadar farkliligin olabildigini, bu
anlamda smif kavraminin bu okul tiiriinde uygulanmasinin imkéansiz olduguna dikkat

¢ekmektedir.

3.2.3.2. Unite Konularimin Kademelere Gore Belirlenmesiyle ilgili

Olumsuz Goriisler

“Programda Yer Alan Igerikte Ogrencilere Hangi Sinifta Hangi Konularmn
Ogretilecegi Belirtilmedigi I¢in, Program Derse Giren Ogretmenlerin Islerini
Kolaylastirmaktadir” ifadesine olumsuz yonde goriis bildiren katilimcilarin goriisleri:
Osretmenlerin DKAB Programinda Netlik Istemesi, Homojen Simiflarin Olmasi,
Dért Yil Boyunca Aym Icerigin Calisilmak Istenmemesi, Simif Kavramimn Terk
Edilmesi Diisiincesi, Brans Ogretmeninin Yanhs Uygulamalar: Sebebiyle I[fadeye

Katilmama seklinde temalar altinda smiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki

goriigleri asagida irdelenmektedir.
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Tablo 8 ve 8. maddede yer alan ifadeye katilmiyorum yoniinde goriis bildiren
dgretmenlerin yedisi (D5, D10, D12, 02, 07, 09 ve 010), 6zel egitim uygulama
okulu DKAB 6gretim programi igin belirsizlikten ziyade net bir programla ¢alismak
istediklerini belirtmektedir. D5, 6grenciyi taniyip ihtiyacini belirleyene kadar bir-bir
buguk ay kadar zaman gectigini, dolayisiyla miifredatin kesin ve net olmasiyla
birlikte bu siirenin egitim-6gretim i¢in kullanilacagini belirtmektedir. D10°da her
sinifa bir igerik atanip daha net bir programla calisilmak istenildigini, katilimcilarin
planli/programli olmanin kademeden ziyade simif kavraminda daha kolay olacagini
gdz oniinde bulundurularak bu sekilde cevap verdigini diisiinmektedir. Igerigin
kademe yerine sinifa gore olmasinin, BEP yapmak i¢in daha islevsel oldugunu
diisiinen D12, her 6grenciye BEP yapma zorunlulugundan dolay1 icerigin sinifa gore
olmasi gerektigini belirtmektedir. ifadeye olumsuz ydnde cevap veren katilimcilarin
DKAB 6gretim programinda igerigin bu kadar genis olmasindan ziyade daha sade ve
belirgin bir icerik istediklerini diisiinen O2, farkli dgrenci seviyesine uygun
kazamimlarin genis bir miifredattan segilemeyecegini vurgulamaktadir. Igerigin
kademe bazinda ele alindiginda &gretilecek konunun arttigmi belirten O7, smif
olarak icerik belirlemenin daha az bir kazanim, daha az bir 6grenme alaninin
ogrencilere daha kolay ogretilebilecegini iddia etmektedir. 09°da bu kadar farkl
Ogrenci grubuyla ve ders igerigini bir araya getirmenin zor oldugunu, sinirlar1 daha
net, daha belirli bir miifredatin sinif kavraminda olacag: icin ifadeye katilimin
olmadigin1 diisiinmektedir. 010, igerigin se¢iminden &gretim yapmaya, ardindan
yapilan 6gretimin degerlendirmesine kadar belli bir siire gectigini ve is yogunlugu
olustugunu diisiinmektedir. Bu sebeple 6gretmenin is yiikiiniin hafiflemesi i¢in
programin net olmasi ve sinif bazinda hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D13, Tablo 8 ve 8. maddedeki ifadeye
katilmiyorum yoniinde goriis bildirmesini, bazi1 6zel egitim uygulama okulunda
ogrencilerin orta ve agir olarak seviye gruplarina ayrilmis olmasini, dolayisiyla
homojen siniflarin olmasini gerekge olarak ileri siirmektedir. D13’e gore siniftaki
Ogrenci seviyelerinin homojen olmasi ile i¢erigin kademelerden ziyade siniflara gore
belirlenmesi daha islevsel olacaktir. ifadeye katilmayan 6gretmenlerin bu durumu

g6z Oniinde bulundurdugunu, bunun da belli bir siire sonra islenen konularin
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ogrenciler tarafindan kazanildigini, bir tist konuya gecisin daha kolay oldugunu iddia
etmektedir.

Tablo 8 ve 8. maddedeki ifadeye katilmiyorum yéniinde goriis bildiren 012,
igerigin kademelere gore belirlendiginde, ayni icerigin bir kademe/dért yil boyunca
calisilmak zorunda kalimmasim gerekge gostermektedir. IX. Siniftan XII' ye kadar
cocukla ayni1 kitab1 ve her seferinde ayn1 konular1 ¢alismanin 6grencide yeni bir sey
ogrenmedigi diisiincesini gelistirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenin dort yil boyunca
stirekli aymi igerigi c¢alismasiyla hem mesleki olarak yetersizlik duygusunu
sorgulamakta hem de 6grencinin yeni iceriklere ulagmasini engellemektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden D7 ve O13, Tablo 8 ve 8. maddedeki
ifadeye katilmamasini, kademe ve smif kavramlarinin okuldaki igerik belirleme
thtiyactm1  karsilamadigini, sinif kavraminin  terk edilmesi diisiincesinin etkili
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin icinde bulunduklar1 durumdan dolay1, 6zel
egitim okulunda ve simifta bir biitiinlik saglanamadigini belirten D7, sinif veya
kademeye gore igerik belirlemenin artik islevsel olmadigini iddia etmektedir. Bunun
yerine Ogrencilerin durumlarina gore seviye gruplarinin belirlenmesi gerektigi,
icerigin de bu seviye gruplarina uygun sekilde eslestirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayni smifta ve ayni yasta olmalarma ragmen, smiftaki her
dgrencinin kendine 6zgii oldugunu belirten O13°de, kademe ve sinif kavramiin artik
birakilmas: gerektigini diislinmektedir. Ayn1 yasta ve ayni smifin igerisinde o kadar
farkli seviye grubu olan dgrencilerin ayni ortamda bulunmalarinin hi¢bir anlaminin
olmadigini belirtmektedir. I. Kademedeki bir 6grencinin o kadar biiyiik potansiyeli
oldugunu, Ill. Kademede ki dersleri alabilecegini fakat I. Kademedeki dersleri
alamayacak Ogrenci ile ayn1 smifta ve yan yana oldugunu, ikisinin
birbirini koreltebildigini iddia etmektedir.

Tablo 8 ve 8. maddedeki ifadeye katilmiyorum yoniinde goriis bildiren D6,
gerekge olarak brans dgretmeninin  yanlhs uygulamalarndan kaynaklandigini
belirtmektedir. Din kiiltiirii 6gretmenlerinin ben bu isin ehliyim, piriyim, o yiizden
ben istedigim gibi anlatirim seklinde davrandiklarini, onun Yyerine; biz hepimiz
buraya bir hedef i¢in geldik, bu ¢ocuklarin hayatlarini nasil kolaylastiririz, 6grenme
anlaminda ne saglariz diye gitmesi gerektigini, bu sekilde her seyin ¢ok daha farkl

olacagini diistinmektedir.
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Bu arastirmada calisma grubundaki o6gretmenlerden elde edilen veriler
sonucunda DKAB 6gretmenlerinin ders igerigini etkili bir sekilde sunabilmeleri igin,
Ozel egitim uygulama okulu ve 6grencileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
belirlenmistir. Ayni sekilde 6zel egitim 6gretmenlerinin de DKAB igerigi hakkinda
kendilerini yetersiz gordiikleri, DKAB dersinden bagka bircok dersi Ogrencilere
kazandirmak anlaminda yiikiimlii olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerden elde
edilen veriler neticesinde 6zel egitim ogretmenlerinin DKAB ders igerigi hakkinda
gerek lisans doneminde gerekse gorev sirasinda hizmet ici egitimlerle daha detayl
bilgiyle donatilmalar1 gerektigi soylenebilir. Ote yandan DKAB &gretmenlerinin de
0zel egitim uygulama okulu ve Ogrencileri hakkinda uygulamali bir egitimle daha
donanimli hale gelmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Literatiirde de bu sonucu
destekleyen caligmalar bulunmaktadir.

Nitekim Karasu (2013), calismasinda “Okullarda, Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersini ve din egitimi ile ilgili olan diger se¢meli dersleri okutan 6zel egitim
alan1 mezunu dgretmenlerin alan bilgisi; ilahiyat Fakiiltesi mezunlarmin 6zel egitim
alan1 1ile ilgili formasyon bilgilerinin yeterli olmadigi tespitiyle benzestigi
gorilmektedir. Zengin (2010)’e goére programin basarili olmasinda 6gretmenlerin son
derece kritik bir 6neme sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Programlarin 6gretmenler
tarafindan benimsenme diizeyi ile birlikte 6gretmenlik rolleri lizerinde temele alinan
yaklasim kapsaminda bir degisimi gerceklestirmesi de gerekmektedir. Arastirma
bulgularina goére yeni DKAB programi o&gretmenlik rollerinde bir degisimi
gerceklestirmis gdziikmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu programin &ngordiigii
etkinlik ve uygulamalara yer verdiklerini belirtmistir. Bu baglamda dramatizasyon,
roportaj yaptirma, tiyatro oynatma, kavram haritalar1 ve ¢alisma kagitlar1 gibi yeni
programin Onemsedigi bircok uygulama Ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir.
Programin uygulamadaki etkililigi agisindan bu durum olumlu bir gelismeyi ifade
etmektedir.

Ogretmenlerin “DKAB Miifredat Programmin Tamaminda Fatiha, Kevser ve
Ihlas Surelerinin Yaninda Baska Sureler de Yer Almalidi” ifadesine katilma
durumlart Tablo 8 ve 15. maddedeki veriye gore incelendiginde, 150 kisi (%54,5)
katilmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Avei (2019) calismasinda, DKAB 6gretim

programlarina bakildiginda eski programlarda DKAB derslerinde namaz siirelerinin
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ezber olarak verildigi fakat yenilenen DKAB 0gretim programinda ezberlenecek sure
ve dualarin olmayisini biiyiik bir eksiklik olarak gérmektedir. Kapsamli bir 6gretim
programinin yenilenmesini beklemeden 2019-2020 egitim o6gretim yili 6gretim
programinda ve kitaplarinda namaz sure ve dualarinin 9-10-11 ve 12. smif 6gretim
programlarina alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda 6zel egitim
uygulama okulu 6grencilerin giinlilk hayatta kullanabilecekleri sure ve dualarin
Ogretim programina eklenmesi konusunda katilimcilarin isteksiz oldugu séylenebilir.

Tablo 8 ve 2. maddedeki veriye gore, 158 kisi (%57,4) ifadeye katildigini
belirtmektedir. Buna gore DKAB dersi 6grenme igerigi dgrencilerin yas ve gelisim
ozelliklerine gore; |. Kademeden - 11l. Kademeye; Somuttan - Soyuta, Bilinenden
- Bilinmeyene, Yakindan -> Uzaga seklinde siralanarak hazirlandig
diistiniilmektedir.

“Programda Yer Alan Icerik Ogrencilerin Ogrenme Motivasyonlarini
Arttirmast Bakimindan Yeterlidir” maddesinin Tablo 8 ve 6. maddedeki veriye gore,
125 kisi (%45,4) ifadeye katilmadigi yoniinde goriis bildirmektedir. Kararsizlari 56
kisi ve 9%20,4’liik bir oranla bu gruba dahil ettigimizde 181 kisi ve %65,8’lik bir
oranla Ogretim programindaki icerigin oOgrencilerin 0grenme motivasyonlarinin
arttirmasi bakimindan yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu anlamda igerigin 6grencilerin
6grenme motivasyonunu arttiracak sekilde giincellenmesi gerektigi sdylenebilir.

Tablo 8 ve 7. maddede goriildigi tizere, 129 kisi (%46,9) ifadeye katildig
yoniinde goriis bildirmektedir. Kararsizlar1 69 kisi ve %25,1°lik bir oranla bu gruba
dahil ettigimizde 198 kisi ve %72’lik bir oranla ifadeye katilimin oldugu
goriilmektedir. Buna gére DKAB icerigindeki bilgi ve becerilerin diger dersleri
destekledigi ve diger derslerle uyum iginde oldugu, disiplinler arasi iliski kurulacak
sekilde hazirlandig1 soylenebilir.

“Programin Igerigi, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlamaya
ve Uygulamaya Imkan Saglayacak Sekilde Hazirlanmustir” ifadesi ile ilgili Tablo 8
ve 11. maddedeki veriye gore, 177 kisi (%64,4) ifadeye katildigini belirtmektedir. Bu
veriye gore DKAB 6gretim programinin her 6grenci i¢in hazirlanmasi yasal olan
Bireysel Egitim Planin hazirlamaya uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 8 ve 10. maddedeki veriye gore 126 kisi (%45,8) ifadeye katildig

yoniinde goriis bildirmektedir. Buna gore programda yer alan igerigin Ogrenci
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merkezli egitime uygun oOlmadigi ve Ogrenci merkezli egitimi desteklemedigi

distiniilmektedir.

3.3. DKAB Ogretim Programinin Ogrenme ve Ogretme Siireci Boyutu

Egitim durumlari, program gelistirme c¢aligmalarinin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilere, istenilen davranislarmn kazandirilmasini saglayan
ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada ele alinir. Ogrencilerde istenilen
davraniglarin  gelisebilmesi icin O0grenme yasantilarinin etkili bir bigimde
diizenlenmesi s6z konusudur. Diger bir anlatimla bu yasantilarin diizenlenmesinde
belli Olgiitlerin olmasi ve 6grenmelerin nasil oldugunun bilinmesi gereklidir. Egitim
durumlarin1 6grenci agisindan Ogrenme yasantilart diizenegi; Ogretmen agisindan
Ogretme yasantilar1 diizenegi olarak da diisiinebiliriz. Bu nedenle egitim durumlarini
diizenleme calismalari, O0grenciye doniik ve Ogretmene doniik olmak ftizere iki
asamada ele alinabilir. Ogrencilerin programin merkezinde tutabilmek igin hedeflerle
tutarl1 6gretme etkinliklerinin neler olacagi iyi bir sekilde diizenlenmeli ve buna
uygun Ogrenme etkinliklerine yer verilmelidir. Etkinliklere dayali bir 6gretim
yaklasimi 6grenci agisindan da ilgi ¢ekici olacaktir. Tiim bu etkinlikler planlanirken
dikkate alinmasi gereken ilk husus Ogrencilere kazandirilacak istendik davraniglar
olmaktadir (Demirel, 2003: 151). Arastirmanin bu bdliimiinde yukarida, deginilen ve
egitim durumlarina etki eden tiim faktorler g6z Oniine alinarak hazirlanan anket

formuna verilen yanitlar ve nitel boliimde elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 9. Programin Ogrenme ve Ogretme Siireci Boyutuna Iliskin Ogretmen

Gortigleri Dagilimi

OGRENME @ £ £ £ § @ §
VE = 5 5 N S, = S
OGRETME s =y 5 E SE|N| X
o . = ~ m o —
SURECI V2 Q Q v, 5 Y E
f % f % f % f % f %
EBA’ da Ozel Egitim Uygulama
Okulu DKAB Dersine Yonelik
ve Programin Igerigine Uygun | 6 2,2 63 [ 229 |71]|258|83|30,2(52|189 | 275 | 2.59

Yeterince  Uygulama/Etkinlik
Vardir

MEB Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve
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Rehberlik  Hizmetleri  Genel
Midiirliigi Arasinda Bir
Koordinasyon ile Her Kademe
Diizeyinde (I-11-11I.) Hazirlanan
DKAB Ders Kitaplar1
Ogrencilerin Ozelliklerine
Uygundur

3,3

79

28,7

52

18,9

88

32,0

47

17,1

275

2.69

DKAB
Bireysellestirilmis
Programi  (BEP)
Islevseldir

Dersinde
Egitim
Kullanmak

39

14,2

160

58,2

33

12,0

32

11,6

11

3,9

275

3.67

Ozel Egitim Uygulama
Okulunda  Fiziki Ortamin
Uygunlugu, DKAB Dersinde
Ogrenci  Basarisim  Olumlu
Yonde Etkilemektedir

42

15,3

128

46,5

42

15,3

36

13,1

27

9,8

275

3.44

DKAB Brang Dersligi
Bulunmasi, Ogrenci Basarisim
Olumlu Yonde Etkileyecektir

54

19,6

117

42,5

37

13,5

36

13,1

31

11,3

275

3.46

MEB; DKAB Ogretmenlerine
Yonelik  Ozel — Gereksinimli
Ogrencilerin  Ozellikleri, BEP
Hazirlama, BOP Uygulama,
Olgme  Degerlendirme  Gibi
Konularda Belirli Araliklarla
Hizmet Igi Egitimler Vererek
Ilgililerin Yeterliklerini
Arttirmalidir

110

40,0

119

43,3

21

7,6

14

51

11

4,0

275

4.10

Ozel Gereksinimli Ogrencilere
Yonelik  Isledigim  DKAB
Dersinde Ozel Ogretim
Yontemleri Konusunda Yeterli
Bilgiye Sahibim

51

18,5

129

46,9

47

17,1

38

13,8

10

3,6

275

3.63

DKAB Dersinde BEP, BOP
Hazirlama ve Uygulama
Konusunda Yeterliyim

65

23,6

143

52,0

35

12,7

24

8,7

2,9

275

3.85

DKAB Dersi inang Ogrenme
Alanindaki  Soyut Konularin
Oyunla/Etkinlikle Ogretimi,
Daha Yararli Sonuglar
Saglayacaktir

113

41,1

123

447

14

51

14

51

11

4,0

275

4.14

10

Arac-Gereg/Materyal
Kullanarak Isledigim DKAB
Dersinde  Ogrencilerin ~ Ilgisi
Genellikle Artmaktadir

114

41,5

121

44,0

20

7,3

13

47

2,5

275

4.17

11

Ozel Egitim Uygulama
Okulunda DKAB Dersi, DKAB
Ogretmenleri Tarafindan
Islenmelidir

100

36,4

89

32,4

29

10,5

31

11,3

26

9,5

275

3.75

3.3.1. Dersin EBA’daki i¢ceriklerinin Yeterliligiyle Ilgili Genel Goriisler
“EBA’da Ozel Egitim Uygulama Okulu DKAB Dersine Yonelik ve

Programm Igerigine Uygun Yeterince Uygulama/Etkinlik Vardir” ifadesine Tablo 9

ve 1. maddede goriildiigii tizere, 135 kisi (%49,1) ifadeye katilmadig1 yoniinde goriis
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bildirmektedir. Kararsizlari (71 kisi; %25,8) bu gruba dahil ettigimizde 206 (%74,9)
kisi ile tiim kitlenin dortte ti¢likk boliimii ifadeye katilmamaktadir. Aragtirmanin nitel
boliimiinde katilimcilara bu sonug ile ilgili genel goriisleri sorulmus ve yirmi bir
O0gretmenden cevap alinmistir. Buna gore on yedi Ogretmen olumsuz goriis
bildirirken dort dgretmen olumlu goriis bildirmistir. Ogretmenlerin belirttikleri

yondeki diisiinceleri asagida irdelenmektedir.

3.3.1.1. Dersin EBA’daki iceriklerinin Yeterliligiyle flgili Olumsuz

Goriisler

Tablo 9 ve 1. maddede yer alan sonucun ogretmenler tarafindan
degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda on yedi O6gretmen
olumsuz goriis bildirmistir. Bu olumsuz goriisler; A/t Yapi Eksikliginden Kaynakl
Sebepler, Orta-Agir Ogrencilere Yonelik Icerik Eksikligi, EBA’'min Orta-Agwr
Osrencilere Hitap Etmemesi, Ogrenci Cesitliligine Yonelik Icerik Eksikligi, DKAB
Brans Ogretmeni Eksikligi seklinde temalar altinda smiflandirilmistir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriisleri ele alinan temalar gercevesinde asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan bes 6gretmen (01, 02, 07, 012 ve O14), Tablo 9 ve 1.
maddede yer alan ifadeye alt yapi eksikliginden kaynakli yetersizliklerin oldugu
gerekgesi ile olumsuz yonde goriis bildirmistir. Bu gerekce ile olumsuz goriis
bildiren katilimcilarmin hepsinin 6zel egitim Ogretmeni olmasi ayrica dikkat
cekicidir. Ol, okulda internet ve akilli tahta olmasma ragmen EBA’yi
kullanamamasina etki eden alt yapi eksikligini okuldaki modemin tiim simiflara
yetersiz gelmesinden kaynaklandigini belirtmektedir. EBA’y1 kullanamamalarinin
gerekgesi olarak alt yapi eksikliklerinden okulda akilli tahta olmamasin ileri siiren
02 ve 014, EBA’y1 sadece DKAB dersinde degil tiim derslerde smifta tecriibe etme
firsatinin hig¢ olmadigini ifade etmektedir. O7’ye gore ailelerinin ekonomik durumlar
uygun olmadig: icin, EBA’y1 okul disinda etkili ve verimli bir sekilde 6grenciler
kullanamamaktadir. O12, EBA’ya girislerde sistemsel bir sorun yasandigimi, okulda
donem donem EBA’ya giris yapmakta c¢ok zorlandiklarini, uygulamadan c¢ikis
yapmadiklar1 halde sistemin kullanicilar1 disar1 attigini séylemektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden altis1 (D1, D3, D6, D7, O6 ve D14),

EBA’da yer alan igeriklerin genel olarak orta-agir Ogrenci grubuna hitap
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etmediginden dolay1, orta-agir ogrencilere yonelik icerik eksikligini gerekge olarak
ileri stirmektedir. D1, uzaktan egitim doneminde EBA’y1 aktif olarak kullanmalarina
ragmen DKAB ve 06zel egitim uygulama okulu basliginda igerik yoksunlugu
cektiklerini, baska kaynaklardan igerik bulmaya calistigini belirtmektedir. D3,
EBA’daki igeriklerin ¢ok yetersiz oldugunu, mevcut igeriklerin ise bu 0Ogrenci
grubuna hitap etmedigini dlistinmektedir. Yasadigi icerik eksikligini ¢ok farkli
DKAB materyal sitelerinden, Diyanet Isleri Baskanligmmn son dénemde yapmis
oldugu animasyonlari, ¢aligmalar1 kullanarak telafi edebildigini ifade etmektedir.
EBA’daki igerik eksikliginin sadece orta-agir grup icin degil, tiim Ozel egitim
Ogrenci gruplart i¢in gecerli oldugunu belirten D6, isitme engellilere ve gorme
engellilere yonelik ayrica icerik olmasini gerektigi diisiinmektedir. Ogrencinin
merkeze alinarak ve dersin igerigi gozetilerek uygulama/etkinliklerin yaninda, isaret
diliyle, kabart alfabeyle islenen materyallerin olmas1 gerektigini ayrica
vurgulamaktadir.

D7, DKAB dersini 6grenci ile etkilesimli isleyebilmek i¢in derse yonelik ¢cok
fazla uygulama/etkinlige ihtiyaci oldugunu, EBA’nin bu ihtiyac1 karsilamadigini
diisiinmektedir. Bu noktadan hareketle, ilerde yer alacak etkinlik ve uygulamalarin
ogrenciyle karsilikli etkilesime giren interaktif uygulamalarin olmasi gerektigine
dikkat ¢ekmektedir. 06, derse yonelik icerik eksikligini uzaktan egitim déneminde
cok fazla yasadiklarini, bunun firsat bilinerek DKAB iceriginin zenginlestirilmesinin
hem 6grenci hem 6gretmen agisindan yararli olacagini bildirmektedir. D14 ise derse
yonelik donanim eksikligi yasandigina dikkat cekerek, bu Ogrenci grubu igin
davranis kazandirma yontemiyle hedefleri isleyebildiklerini, DKAB dersiyle ilgili
hazirlanacak etkinlik ve uygulama hazirlanirken bunun g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Gériisme formu araciligiyla miilakat yapilan ii¢ 6gretmen (D5, O5 ve 010),
Tablo 9 ve 1. maddede yer alan ifadeye katilmamalarinin sebebi olarak, EBA 'nin bu
ogrenci grubu icin islevsiz oldugunu diistinmeleridir. D5, EBA’nin bu derste ve bu
Ogrenci grubunda bir beceri ya da davramis kazandirmada islevsel olmadigini
diistinmektedir. D5’e gére EBA'nin bazi durumlarda 6grencilerin tamamen okuldan
kopmasii engelledigi, az da olsa kendi rutinlerini gergeklestirebildiklerini, yani

tamamen bos kalmamak adina Ogrencilerde bir baglayiciligt s6z konusu
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olabilmektedir fakat biligsel olarak ¢ok fazla katki saglamamaktadir. 05, EBA’da yer
alan igeriklerin sadece anlatim yontemi oldugu ve O&grencilerin aktif olmasini
saglamadigindan EBA’nin bu 6grenci grubu igin yetersiz oldugunu diistinmektedir.
010 ise uzaktan egitim doneminde EBA’nin grenciden ¢ok veli i¢in bir egitim araci
oldugunu, Ogrencilere verilmesi gereken bilgi ve becerileri veli {izerinden
verebildikleri ifade etmektedir. Dolayisiyla EBA’nin bu 6grenci grubu igin etkili bir
egitim araci olmadigina dikkat ¢ekmektedir.

Miilakat yapilan dgretmenlerden ikisi (04 ve O8), Tablo 9 ve 1. maddede yer
alan ifadeye katilmama gerekgesi olarak, DKAB dersi igin brans 6gretmeni eksikligi
yasamalarin: ileri siirmektedir. O4, DKAB dersine degisik branslardan dgretmenler
girdigi ve her 6gretmen bransina uygun igeriklerle ders isledigi icin, DKAB bransi ile
ilgili EBA’daki igerikleri sinifta kullanma imkani elde edemediklerini belirtmektedir.
Ozel egitim 6gretmeni olan O8, DKAB dersine kendisinin islemedigini ve brans
ogretmeni eksikliginden kaynaklit DKAB dersinin icerigiyle ilgili bilgisi olmadigini
bildirmektedir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden D9 ve O11, “EBA’da Ozel Egitim
Uygulama Okulu DKAB Dersine Yonelik ve Programin Igerigine Uygun Yeterince
Uygulama/Etkinlik Vardir” ifadesine katilmamalarinin sebebi olarak, ogrenci
cesitliligine uygun EBA’da icerik eksikligini vurgulamaktadir. D9, okulun
biinyesinde ¢esitli 6zelliklerde 6grenci bulundugu i¢in, EBA’nin bu cesitlilige hitap
edecek igerik yoklugunu vurgulamaktadir. Normal ogretimde IX. Siiftaki biitiin
herkese ayni bir etkinligi yaptirilabildigini ama 6zel egitimde etkinlikler ya da
uygulamalar her 68renciye gore olmasi gerektiginden dolayr EBA igeriginin yeterli
goriilmedigini belirtmektedir. O11°de 6grenci ¢esitliligine vurgu yaparak, az olan
DKAB igeriginin farkli 6grenci seviyelerine gore cesitlilik sunmadigr icin ifadeye

katilimin olmadigini diisiinmektedir.

3.3.1.2. Dersin EBA’daki iceriklerinin Yeterliligiyle flgili Olumlu

Goriisler

Tablo 9 ve 1. maddede yer alan sonucun 6gretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda dort

O0gretmen olumlu goriis bildirmistir. Bu gorlisler; Baska Derslerde Gegen
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Etkinliklerin DKAB Dersi I¢cin Kullaniimasi, Ailenin de EBA Kullamimina Katilmis
Olmasi, Normal Egitimde 1V. Sinif Uygulamalarimin Ozel Egitimde III. Kademe I¢in
Kullamilmis Olmasi, EBA’daki Iceriklerin Baska Uygulamalar Icin Yol Gosterici
Olmas: seklinde temalar altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriigleri ele alinan temalar ¢ergevesinde asagida irdelenmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden D2, Tablo 9 ve 1. maddede yer alan
ifadeye, degerler egitimi ve rehberlik gibi baska konulardaki etkinliklerin DKAB
dersinde ahlak ogretimi gibi konularda kullanildigi i¢in, olumlu yo6nde cevap
verdigini bildirmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D4, ailenin de EBA kullamimina katilarak
ailenin yardimiyla verimli bir sekilde kullanilmasindan dolayr Tablo 9 ve 1.
maddedeki ifadeye katildigini belirtmektedir. Kendisinin de EBA’da igerik hazirlama
stirecinde tecriibesi oldugunu belirten D4, igeriklerin agir ve orta diizeye ¢ok hitap
etmedigini, genellikle hafif diizey Ogrencilere hitap ettigini, ifadeye katilan
ogretmenlerin kendi 68renci diizeyleri hafife yakin oldugu i¢in ya da aileler EBA’ya
giris  yapabildigi i¢in uygun gordiiklerini ve EBA’yr etkin bir sekilde
kullanabildiklerini belirtmektedir.

03, Tablo 9 ve 1. maddedeki ifadeye katilmasinin sebebi olarak, EBA daki
normal é6grencilere hitap eden etkinliklerin bazilarimin kullanildigini diistinmektedir.
Dolayisiyla normal okullarin ilkokul diizeyindeki uygulamalarinin 6zel egitimde lise
kademesi icin kullanilmis olmasinin ifadeye katilim icin yeterli oldugunu
vurgulamaktadir.

Gériisme formu aracilifiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden O13, Tablo 9 ve
1. maddede yer alan ifadeye katilma gerekgesi olarak, EBA 'daki iceriklerin baska
uygulamalar igin yol gosterici oldugunu ifade etmektedir. Ifadeye katilan
ogretmenlerin EBA’daki iceriklerin kendilerine fikir sagladigini, oradan yola ¢ikarak
kendilerine gore uyarlama yaptiklarini veya baska kaynaklardan 6grenciye uygun

etkinlikler bulmalar1 konusunda kendilerine yol gosterici oldugunu diisiinmektedir.
3.3.1.3. Gelecekte EBA’da Yer Alacak Etkinliklerin Ozellikleri

Goriisme grubundaki katilimcilara bu bashk altinda “EBA’da Yer Alacak
Etkinliklerin, Ders Igerigi ve Ogrenci Ozellikleri G6z Oniinde Bulunduruldugunda
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Hangi Niteliklerde Olmasimi Istersiniz?” Sorusu sorularak bu konudaki diisiinceleri
sorgulanmistir. Yirmi katilimeinin goriis bildirdigi bu boliimde elde edilen gortisler:
EBA’da Ogrencinin Etkilesim Kuracag: Etkinlikler, Bilissel-Duyussal-Psikomotor
Alana Hitap Eden Etkinlikler, Ogrencinin Ihtivaclarina ve Engel Tiirlerine Yonelik
Cegitlendirilmis Etkinlikler, Adim Adim Ilerleyen Etkinlikler, Dersi Oyunlastirarak
Islemeye Uygun Etkinlikler Olmali seklinde temalar altinda siiflandirilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri ele alman temalar cercevesinde asagida
irdelenmektedir.

Goriisme yapilan gretmenlerden bes tanesi (D1, D7, 08, 012 ve 013),
EBA’da yer alacak igeriklerin nasil olmasi gerektigiyle ilgili olarak, arada
etkilegimin oldugu, ogrencinin isin icine katildig interaktif uygulamalarin yer aldig
etkinliklerin olmasi gerektigini belirtmektedir. D1, etkilesimsiz igeriklerin d6grenciyi
uzun siire ekrana maruz birakmak oldugunu vurgulayarak interaktif uygulamalarin
onemine dikkat ¢cekmektedir. Mevzu EBA olunca ister istemez gorsel ve isitsel bir
seylerin olmasi gerektigi, bunun da miizikle, animasyonla ya da videolu bir anlatimla
olabilecegini belirterek her héliikkarda 6grencinin ekrana maruz kalacagini, fakat ¢cok
uzun sire ekrana maruz kalmanmin da hicbir Ogrenciye yarart olmadigini
savunmaktadir. D7, 6grencinin pasif oldugu etkinliklerin bir siire sonra 6grenciyi
siktigin1 ve derse kars1 ilgiyi azalttigini ifade etmektedir. Ogrencilerin 6grenirken
eglenmesini saglayacak, hareketli, 6grenciyi isin i¢ine katan, karsilikli etkilesime
imkan veren nitelikte etkinliklerin olmas1 gerektigini belirtmektedir.

08, gorsel-isitsel ve uygulamali etkinliklerin &grencinin grenmesini
kolaylastirdigin1 diisiinmektedir. Bunun yaninda 6grenciyi pasif kalmaktan ¢ikaran,
ogrenmeyi destekleyici pekistireclerin de etkili oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin
konusup kendini ifade edemeyen 6grencilerle goster kartlarla agirlikli calistiklaring,
iste hangisi dogru davranistir? Onu gosterdiginde arkada bir bravo gibi ses veya alkis
sesi gibi bir pekistirecin olmasina dayali uygulamalar EBA’ya yiiklenirse, daha etkili
olacagmna dikkat cekmektedir. O12, hazirlanan igerigin salt dinlemekten veya
izlemekten ziyade 6grencinin icerikle etkilesime gecmesi gerektigini diisiinmektedir.
Ornegin giizel olan ya da olmayan davranslarla ilgili dogru-yanhs segimi
yapabilecekleri, interaktif tarz1 etkinlikler olmalidir. Yine kazandirilmasi istenen her

davranis i¢in, ayr1 ayr1 bir uygulama videosu olan, acik, anlagilir ama her 6grencinin
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anlayabilecegi diizeyde, lizerinde uygulama yapabilecegi, etkilesimli, 6grenciye
se¢cme sans1 sunan, paylasimli etkinlikler gereklidir bu 6grenci grubu igin. 013 de
Ogrenciyi aktif bir sekilde uygulamalarin i¢ine dahil eden, gorsel-isitsel etkinliklerin
onemini vurgulamaktadir. Ornegin abdest alirken ilk basta ne yapiyoruz? Dogru olan
davraniga tik atarak ardindan hemen dogru veya yanlis doniitiinii alabilecegi
pekistireglerin verildigi etkinliklerin kesinlikle daha verimli olacagini bildirmektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden yedisi (D3, D8, D9, D10, 02, D12,
D13), EBA 'da yer alacak igeriklerin bilissel-duyussal-psikomotor alana hitap etmesi
gerektigini belirtmektedir. BoOylece Ogrencileri her yonden aktif kilarak hem
ogrenmeleri kolaylasacak hem de kalic1 6grenmeler saglanabilecektir. D3, bu 6grenci
grubu i¢in hazirlanacak etkinliklerin ¢ok basit olmasi ve birden ¢ok 6grenme alanini
desteklemesi gerektigini belirtmektedir. Bu anlamda hazirlanan etkinliklerin
psikomotor becerileri de isin igine katip, gorsellerle desteklenmis bir etkinlik olmali
ki 0grenci hem biligsel olarak hem de psikomotor olarak aktif olabilsin. Yoksa
sadece biligsel alana hitap etkinlikler ¢cok fazla bir sey ifade etmemektedir 6grencinin
bilincinde. Ozel egitim uygulama okulunun seviyesini, normal egitimde okuldncesi
egitime denk geldigini diistinen D8, hazirlanacak icerik ve etkinliklerin de bu seviye
gbz Online alinarak hazirlanmasi ve Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlarina hitap edecek sekilde olmasi gerektigini diisiinmektedir. D9’a gore dgrenci
cesitliligi g6z 6nline alindiginda EBA’da ¢oklu zekaya hitap eden etkinliklerin yer
almas1 gerekmektedir. Ancak bu sekilde bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara
gidilebilecegini diistinmektedir.

D10, ogrencilerin arasinda okuma-yazma bilen kisi ¢ok az oldugu igin,
EBA’daki etkinliklerin biligsel alandan c¢ok duyugsal ve psikomotor alana hitap
etmesi gerektigini diistinmektedir. Okuma-yazmaya yonelik etkinlikler biligsel alana
odaklandigindan ¢ok az bir 6grenci kitlesine hitap ettigini savunan D10, mevcut
iceriklerle Ogrencilerin duyussal ve psikomotor alanlarmmin atil kaldigina dikkat
cekmektedir. 02°de gorselligin bu 6grenci grubu icin olmazsa olmaz oldugunu, sdzel
olarak anlatmak yerine direkt uygulama yoluyla ya da gorsel sekilde o&gretim
yapmanin 6grencinin daha ¢ok dikkatini cektigini belirtmektedir. Bilissel alana
yeterince hitap edemedigimiz i¢cin EBA’da yer alacak etkinliklerin zengin gorsel

iceriklerle duyussal ve psikomotor alanlara hitap etmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Ogrencilerin derse dnem vermeleri i¢in duyussal alanin 6ncelikli oldugunu diisiinen
D12, yapilan 6gretimin basartya ulasmasi i¢in EBA’daki etkinliklerin biligselden ¢ok
Ogrencilerin duyussal alanlarina, duyularina hitap eden etkinlikler olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. D13 de EBA’da yer alacak etkinliklerin birden ¢ok Ogrenme
alanina hitap etmesi gerektigini diistinmektedir ve tek bir 6grenme alanina hitap eden
etkinligin bu 6grenci grubu icin ¢cok verimsiz oldugunu bildirmektedir.

Gériisme formu aracilifiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D6 ve O4,
EBA’da yer alacak etkinliklerin, ogrencilerin ihtiyaglarini goz oniinde bulunduran
ve farkli engel tiirlerine de hitap eden nitelikte olmasi gerektigini diistinmektedir.
D6, EBA’da tek bir engel tiiriinii degil, zihin engeli yaninda isitme ve gérme engeli
gibi farkli engel tiirlerine de hitap eden igeriklerin/etkinliklerin olmasi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica EBA’y1 aktif kullanabilmek icin akilli tahtanin olmazsa olmaz
bir konu oldugunu, bu anlamda okullar arasinda ciddi anlamda esitsizlik yasandigina
dikkat cekmektedir. O4, EBA’da yer alacak etkinliklerde &grencilerin kendi engel
tiriinden birini goérmesiyle ¢ok daha islevsel olacagini bildirmektedir. Boylece
ogrenci ihtiyaglarmin da gdz oniinde bulundurulmus olacagma dikkat ¢eken O4,
kendine benzeyen yasitlarinin yaptig1 becerileri karsisinda gérmenin, 6grenciler i¢in
cok Ogretici oldugunu vurgulamaktadir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden O7, EBA’da yer alacak igeriklerin normal
ogrencilere veya hafif zihinsel engelli bireylere daha ¢ok hitap ettigini belirtmektedir.
Orta ve agir zihin engelli 68rencilere hitap edebilmesi icin EBA’da islenen igerigin
basamaklandirarak 6gretime yer vermesi, dolayisiyla adim adim ilerleyen etkinlikler
olmasi gerektigini diisinmektedir. Ciinkii orta ve agir zihinsel engelli 6grenciler
basamaklandirilmis 6gretimle dgrenebilmektedir. Bu yilizden 6grencinin bir beceriyi
tam bagimsiz olarak 6grenebilmesi i¢in “Fiziksel Yardim”, “Model Olma” ve “Sozel
Ipucu” gibi pekistireclerin kullanilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla EBA’da yer
alacak iceriklerin bunlar1 g6z Onilinde bulundurulmas: gerektigine dikkat
cekmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden O5 ve D14, EBA’da yer alacak iceriklerin
dersi oyunlastirarak islemeye uygun etkinliklerin olmasi gerektigini diisiinmektedir.
Oyunun soyut konular1 somutlastirmada etkisini oldugunu ifade eden 6gretmenler,

ayrica becerilerin hangi engel tiiriine nasil bir oyunla kazandirilabilecegi hakkinda
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egitim verilmesi gerektigini de belirtmektedir. O35, gesitli etkinliklerle ve cesitli
konularda oyunlagtirmanin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bilgi aktarmaktadir.
Ornegin esleme oyunlartyla dine iliskin baz1 kavram ve ifadeler konusunda, yemege
baslarken “Bismillahirrahmanirrahim”, yemek yedikten sonra “Elhamdiilillah” diyen
bir ¢ocuk figiiriiniin secip isaretlenmesine dair esleme oyunlar1 hazirlanabilecegini
belirtmektedir. D14’e gore miizikli ve hareketli oyunlar, dini degerlerin 6gretimde
Ogrenciler lizerinde ¢ok etkili olmaktadir. Bir ¢izgi filmi karakteri, belirli bir figiir
lizerinden Ogrenci karsisinda Ogretilmek istenen davranisin hareketi yapilirsa, o
hareketleri 6grencinin bire bir tekrar edebildigini, bu sekilde videolarla, hikaye
anlatimlartyla, egitsel oyunlarla EBA’y1 zenginlestirmenin yararli olacagimni
savunmaktadir.

Egitim; bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen
davranig degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999). Bu tanimda,
egitimin  bireyin  davraniglarin1  istenilen yonde degistirmeyi amagladig
vurgulanmaktadir. Egitim o kadar énemlidir ki rastlantilara birakilmaz ve davranig
degisikligini hangi etkinlikler yoluyla ve nasil gerceklestirecegi hususunda bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak icin diizenlenen 6grenme ve
Ogretme siirecine gotiiriir (Alkan, 2005). Egitimin taniminda ifade edildigi gibi
egitimin sadece davranis boyutunu degil ayn1 zamanda bu davraniglar ortaya ¢ikaran
bilgi, beceri ve tutumlar: da degistirmeyi hedefler. Insan yasantisina yon veren egitim
bireyin bilgi, beceri ve davranislarini sekillendirir. Siire¢ icerisinde i¢inde bulundugu
cagin getirdigi yeniliklere hizli bir sekilde uyum saglayabilir. Cagimizin getirisi olan
teknoloji hizli bir sekilde gelismekte, teknolojinin gelismesi insan yasamini
degistirmekte, bireyin yagsamina sekil vermekte ve bilgiyi 6grenme yollarin1 da
degistirmektedir.

Teknolojinin giinliik hayata bu kadar hizli entegre olmasi, egitimi ve 6grenme
merkezi olan okullar1 da etkilemektedir. Teknolojinin egitimi etkilemesinin sonucu
olarak bilgi toplumlar1 ortaya ¢ikmistir. Teknoloji gelistik¢ce toplumlarin da gelisip
degismeleri kaginilmaz olmustur. Bilginin siirekli artmasi, artan bilginin 6grenciye
aktarilmasinda yasanilan zorluklar ve buna karsilik teknolojinin 6grenmeyi gorsel
ogelerle destekleyerek kolaylastirmasi, egitimde teknolojiyi kullanmay1 gerekli hale

getirmistir. Bu baglamda mevcut caligmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular

148



teknolojinin egitime uyarlamasinin resmi ayagi olan EBA’nin 6nemini 6n plana
cikarmigtir. EBA’ya duyulan ihtiya¢c ve gereksinim her ne kadar uzaktan egitim
doneminde artmis olsa da yiiz yiize egitim doneminde de onemli bir ihtiya¢ olmay1
stirdiirmiistiir. Ancak EBA’nin aktif ve etkin bir sekilde kullanimi, alt yap1 ve
donanimin tam olmasi yaninda igerigin ihtiyaca cevap vermesiyle dogru orantili
oldugu asikardir. Bu baglamda EBA’da ihtiya¢ duyulan icerik hem DKAB alani hem
de oOzel egitim baglaminda degerlendiginde daha girift hale gelmektedir. Bu
aragtirmadan elde edilen veriler, Ozel Egitim ve DKAB baglamida EBA’da ihtiyaca
gore icerik Uretilmesi gerektigini gozler Oniine sererek, bu anlamda daha yolun
basinda oldugumuzu betimlemistir. Literatiirde de bu bulguyu destekleyen caligsmalar
bulunmaktadir. Nitekim Bulut (2022) tarafindan yapilan calismada Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) platformunda DKAB ders programlarinda kullanilabilecek gorsel
etkinliklere, animasyonlara yer verilebilecegi, EBA platformu icerik bakimindan
zenginlestirilerek DKAB 6gretmenlerinin istifadesine sunulmasi gerektigine dikkat
cekilmektedir. Yine bu arastirmada EBA’ya ulagmak i¢in akilli tahta vs. gibi
donanimsal ve alt yapi eksikligi bu anlamda tespit edilen baska bir gercektir.
Literatiirde, DKAB dersinde EBA kullanimi ile ilgili ¢ok az sayida deneysel
arastirmaya (Karatas - Tabak, 2010) rastlanmistir. Bundan dolay1 aragtirma sonuglari,
farkli disiplinler de dahil EBA, akilli tahta ve teknolojik 6§renme nesneleri iizerine
yapilan ¢alismalarin sonuglari ile karsilastirilabilir.

Egitimde teknoloji kullanmanin 6nemini vurgulamak adina Bogazliyan Kara
(2021)’nin ¢alismas1 6nemli bir yapr tas1 gorevi gormektedir. Bogazliyan Kara
yaptig1 aragtirmasinda, “Matematik 6gretiminde teknoloji kullaniminin olas1 avantaj
ya da dezavantajlari neler olabilir?” Sorusuna Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini biligsel yonden destekleyerek; daha etkili ve bircok duyuya hitap eden
zengin Ogrenme ortami sagladigi, kaliciligr arttirdigi, 68renmeyi hizlandirarak,
duyussal acidan ise 6grencinin dikkatini ¢ekerek ve eglenceli ders ortami olusturarak
O0grenme siirecine katkilar sagladigi seklinde yanitlar vermistir. Ayrica 6grenciler
aras1 firsat esitligi sundugunu, zamandan tasarruf sagladigini belirtmistir. Egitimde
teknoloji kullaniminin avantajlarina dikkat ¢eken bu arastirma yaninda, mevcut
durumda goriilen alt yapr yetersizligini Karatas ve Tabak (2010)’in caligmasi

vurgulamaktadir. Karatas - Tabak, yaptiklar1 ¢alismada, okullarin fiziksel alt yapilar
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ve smif mevcutlarinin DIKAB programinin uygulanabilirligini zorlastirdigin,
Ogretmenlerin teknoloji kullanmak istemelerine ragmen okullarda bu imkan
bulamamalarinin 6gretmenleri negatif etkiledigini tespit etmistir.

Avci (2019)’ye gore, 6gretim programinin uygulayicist olan 6gretmenlerin;
Ogrencilere daha kaliteli bir egitim sunabilmeleri i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin
resmi internet egitim portali olan EBA’nin igerik olarak 6zellikle DKAB konular
icin ilgi c¢ekici sunum, slayt, egitici filmlerden kesitler, Islam tarihini anlatan
materyaller acisindan siirekli yenilenip sisteme dahil edilmesi egitim Ogretimi
kolaylastiracaktir. Unitelerdeki konularin sonunda o iinite ile ilgili dikkat geken,
mesaj verebilen, anlasilir, kisa, 6z, dogru bilgilerin yer aldigi, giivenilir internet
linklerinin paylasilmas1 gereklidir. Giinlimiizde bir¢ok okulda etkilesimli tahtalarin
bulunmas: 2018 DIKAB programmin uygulanabilirligini kolaylastirmis olsa da
ozellikle teknolojik donanim yoniinden fakir okullar ve kdy okullarinda etkilesimli
tahtalarin bulunmamasi, benzer sorunlara sebep olabilmektedir.

Arslan (2016)’in ¢alismasina katilan Ggretmenlerin, EBA’daki igerige
cevrimi¢i olarak okullarda ulasmak istediklerinde karsilastiklart zorluklardan
bahsederken altyapi eksikligine ve teknik arizalara degindikleri goriilmektedir. Bu
durum Korte - Hising (2007)’in 27 {ilkede 20.000’den fazla &gretmenle
gerceklestirdigi calismasinda elde ettigi, okullardaki BT donanimlarinin verimli
kullanilmasimin Oniindeki en biiyiik engelin alt yap1 eksikligi oldugu sonucuyla
desteklenmektedir. Alabay (2015)’da okullarda altyap: veya donanim eksikligi, EBA
tizerinden uygulama yapmay1 imkansiz hale getirmektedir sonucuna ulasmistir. Bu
yiizden EBA'nin Fatih Projesi kapsaminda okullarda etkin kullanilmasi i¢in alt yap1
eksikliklerinin giderilmesi saglanmalidir Onerisini sunmaktadir. Ayni1 zamanda
Giivendi (2014), Fatih Projesinin amacina ulasmasi i¢in sadece donanim takviyesinin
yeterli olmadigi, uygun iceriklerin amacma uygun bir sekilde hazirlanmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu konuda 6gretmenleri tesvik etmek ve bilgilendirmek
icin proje ve ¢alismalar yapilabilecegine dikkat cekmektedir.

Karasu (2018)’nun calisma grubu, EBA’da nitelikli materyallere yer
verilmesi, icerigin yeniden ve islevli tasnifin yapilmasi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin ihtiyaclarinin dikkate alinmasi, mesajlasma eklenmesi, erisilebilir olmasi,

altyap: ve internet sorunlarinin ¢dziilmesi gerektigini belirtmistir. Oner (2017: 237),
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EBA’da igerigin zenginlestirilip giincellestirilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Cakmak - Tagkiran (2017: 289)’da igerigin zenginlestirilmesi ve alt yapinin
giiclendirilmesi gerektigi sonucunu paylagsmaktadir. Tiirker - Giiven (2016: 250-251),
igerigin zenginlestirilmesi ve giincellenmesine ek olarak uygulamali 6rneklerin dahil
edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Seker (2013)’e gore ogrencilerin DKAB
dersindeki basarisim1 artirma adina simiflardaki bilisim araglar1 yeterli seviyeye
cikarilmali, DKAB 6gretmenlerine hizmet i¢i egitimle bu araglarin derslerde etkili

kullanimi1 6gretilmelidir.

3.3.2. Ders Kitabimin Uygunluguyla Ilgili Genel Gériisler

“MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigii Arasinda Bir Koordinasyon ile Her Kademe Diizeyinde
(1-11-111.) Hazirlanan DKAB Ders Kitaplar1 Ogrencilerin Ozelliklerine Uygundur”
ifadesi ile ilgili Tablo 9 ve 2. maddedeki veriye gore, 135 kisi (%49,1) ifadeye
katilmadig1 yoniinde goriis bildirmektedir. Kararsizlar1 da bu gruba dahil ettigimizde
187 kisi (9%68) ifadeye katilmayarak ders kitaplarinin 6grencilere uygun olmadiginm
belirtmektedir. Arastirmanin nitel boliimiinde bu sonugla ilgili 6gretmenlerin
gorlslert sorulmus ve yirmi altt 6gretmenden cevap alinmistir. Buna gore on sekiz
O0gretmen olumsuz goris bildirirken sekiz 6gretmen olumlu gorii bildirmistir. Olumlu

goriis bildiren 6gretmenlerin alt1 tanesi olumsuz olarak da goriis bildirmistir.

3.3.2.1. Ders Kitabimin Uygunluguyla ilgili Olumsuz Gériisler

Tablo 9 ve 2. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi sonucunda 18 ogretmen olumsuz goriis
bildirmistir. Bu goriisler; Yazimin Cok-Resmin Az Olmasi, Ogrenci Cesitliliginin
Fazla Olmasi, Uygulama ve Etkinliklerin Az Olmasi, Kitabin Sadece Biligsel Alana
Hitap Etmesi, Icerigin Ogrencilere Uygun Olmamasi, Kitabin Kademelere Gore
Hazirlanmis Olmasi, Kitabi Hazirlayan Kitlenin Ogrenci Durumlarindan Habersiz
Olmasi, Kitap Kavramimn Bu Ogrenci Grubu I¢gin Islevsiz Olmas: seklinde temalar
altinda  smiflandirilmistir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri asagida

irdelenmektedir.
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Goriisme yapilan dgretmenlerden altis1 (D1, D5, D11, 010, O11, O14), her
kademe (I-1I-1II.) diizeyinde hazirlanan DKAB ders kitaplarinin &grenciler igin
uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Bu goriise gerekge olarak, 6grenciler igin
hazirlanan kitapta yazinin ¢ok-resmin az olmaswn ileri sirmiistiir. D1, 6grencilerin
birgogunun okuma-yazma bilmemesinden dolayr kitabin sadece gorsellerinin
ogrencinin ilgisi c¢ektigini belirtmektedir. Yine ayni sekilde degerlendirme
kisimlarinda da yazili olan alanin 6grenciler icin islevsiz oldugunu, gorseller
yardimiyla degerlendirme yapabildiklerini vurgulamaktadir. D5, bir konunun tek bir
gorselle islenmeyecegini, konu ve Ozelligine gore bes-alti gorselin/resmin olmasi
gerektigini, mevcut gorsellerin ise kiiglik, Kkalitesiz ve sayica az oldugunu
belirtmektedir. D11, konu igerikleri ve gorseller agisindan ders kitabinin 6grencilere
uygun olmadigin diisiinmektedir. Bunun i¢in kullanilan gérsellerin ¢ok az oldugunu
ve islenmek istenen konuyu tam acgiklayamadigini, melekler konusunun alinmis
olmasini ise gereksiz bulmaktadir. Yine okul biinyesinde okuma-yazma bilen dgrenci
sayist ¢ok az oldugu icin anlatilmak istenen konunun gorsellerle canlandirilmasi
gerektigini, ornegin Kabe’nin ii¢ boyutlu sekilde kitaba basilabilecegini ya da agtig
zaman karsisinda kutu seklinde gormesinin ¢ok daha etkili olacagim
vurgulamaktadir.

010, okuldaki 6grencilerin okuma-yazma bilenlerin oranin %3 ile %6
arasinda oldugunu belirterek, kitaplardaki metinlerin 6grenci igin islevsiz olduguna
ve gorsellerin ¢ok daha 6nemli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Yine 6grencilerden bir
kismi konusamadigi igin alternatif iletisim becerilerini 6gretmeye ¢alistiklarini,
bunun i¢in ders kitaplariin gorsellestirilerek hazirlanmasinin faydali olacaginm
bildirmektedir. O11, kitabi hazirlayanlarin &grencilerin kademe ve yasi arttikca
okuma-yazma oranmnin arttigini diisiinerek hazirladiklarini belirtmektedir. Fakat
ogrencilerde okuya-yazma bilenlerin ¢ok az oldugunu, bilenlerin de akici bir sekilde
okuyup, okudugunu anlayacak diizeye ulasamadigini ifade etmektedir. Bu anlamda
kitaplardaki metinlerin az; gorsellerin fazla olmasi gerektigini diisiinmektedir. O14
de kitaptaki metinlerin ¢ok, gorselligin az oldugunu belirterek kitaplarin
degerlendirme etkinliklerinin de okuma-yazma bilen 6grencilere yonelik oldugunu,
gorsel ya da segme agirlikli degerlendirmelerin olmasi gerektigini, bu konuda mevcut

kitaplarda boyle bir dezavantaj yasadigini vurgulamaktadir.

152



Calisma grubundaki 6gretmenlerden dordi (D2, D3, D8 ve D9), dgrenci
cesitliligi icin tek bir kitabin ihtiyact karsilamaktan c¢ok uzak oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla DKAB ders kitabinin tek olusuna karsilik 6grencilerin
engel tiirii ve 6zellikleri goz oniinde bulunduruldugunda en az tig-dort farkli 6zellikte
olmasi nedeniyle ders kitabinin bu farkliligt ve ¢esitliligi karsilamadigin
diistinmektedir. D2, 6grenci gesitliligi ile ilgili olarak her iki ugtan 6rnekler vererek
ders kitabinin bu farklilig1 karsilama noktasinda yetersiz kaldigin1 belirtmektedir.
Ayn1 sinifta hi¢ komut almayan 6grenci olabildigi gibi, okudugunu anlayan 6grenci
de bulunabildigi, bu iki Ogrenci tiiriine tek bir kitabin yetersiz geldigini
bildirmektedir. D3’¢ gore ise, ders kitabi ortalama Ogrenci baz alinarak
hazirlanmaktadir. Kademeler ve engel tiirleri diisiiniildiiginde aslinda okul
biinyesinde orta diizey 6grenci grubunun ¢ogunlukta olmadigina da deginen D3, tek
bir kitabin 6grenci ¢esitliligine yetersiz gelmesine dikkat ¢cekmektedir. Buradan
hareket ederek, 6grenci seviyesi baz alindiginda ¢ok farkli kitaplarin da hazirlanmasi
gerektigi, gorece I. Seviye, II. Seviye, IIl. Seviye seklinde hazirlanan kitaplarin
ogrenci cesitliligine daha uygun olacagini vurgulamaktadir. D8, sinifta ¢cok agir, agir,
orta, hafife yakin 6grenci de olabildigini, bir ders saatinde 6grencilerin hepsine bir
sekilde hitap etmek zorunda oldugunu, tek bir kitapla bu kadar Ogrenciye
erisemedigine dikkat cekmektedir. Kademe kavraminin &grenci cesitliligini
karsilama konusunda yetersiz kaldigina dikkat ¢eken D9, D3 gibi kitaplarin
kademeden ziyade 6grenci gesitliligine, 6grenci seviye gruplarina gore olusturulmasi
gerektigini diisiinmektedir. Bu konuda 6grenci ve 6gretmene ayr1 ayr1 yardimer kitap,
yardimci kaynak da olabilecegini belirtmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden ii¢ tanesi (02,
06 ve 08), DKAB ders kitabinda konu igeriklerinin uygun oldugunu fakat konu
igeriklerinin islenmesi i¢in uygulama ve etkinliklerin yetersiz olduguna dikkat
cekmektedir. O2’ye gore ders kitabinin islevsel olabilmesi igin gorselligin ve
etkinliklerin fazla olmasi gerekmektedir. Derste, kitap tlizerinden ders isleme
imkaninin olabildigince az oldugunu belirten O2, daha ¢ok gérsel ve etkinlik bazl
icerigin olmasiyla kitabin islevinin artacagim diisiinmektedir. 06, DKAB ders
igeriginin dogru secildigini fakat ders kitabinin uygulama-etkinlik ve gorsellik

anlaminda eksik kaldigini ifade etmektedir. Bu durumun derse karst 6n yargili olan
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Ogretmenlerin elini giiclendirdigini savunarak, kitabin eksikligini yardime1 kaynak
arayarak gidermeye calistiklarini bildirmektedir. O6’ya gore kitapta icerigin ele
alinis1 g¢esitlendirilmeli, zenginlestirilmeli ve kesinlikle 6grenciye zihin antrenmani
yaptiracak etkinlikler olusturmali. O8’e gore ders kitabinin yaninda dersle ile ilgili
etkinlik kitab1 ¢ikarilmasi gerekmektedir. O6 gibi ders iceriklerini uygun oldugunu
diisiinen O8, ders kitabmin uygulama ve etkinlik anlaminda eksik oldugunu, biitiin
ogrencilerle ayn1 etkinligi yapamadiklarini, birden fazla etkinlik yapabilmeleri i¢in
yardime1 kaynak arayisina girdiklerini belirtmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden D14 ve O35, ders igeriklerinin soyut dzellik
gostermesinden dolayi, ders kitabinin da bundan etkilendigini diistinmektedir.
Dolayistyla soyut ders igeriginin sadece biligsel alana yansitilarak islendigini, ders
kitabimin ~ duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarina hitap etmedigini
vurgulamaktadir. D14’e gore DKAB dersi biligsel alanla sinirli olarak islenmektedir.
Ogrenci grubu goz oOniine alindiginda, ogrencilere bilgi aktarimi pek miimkiin
olmamaktadir. Bu yiizden kitabin duyugsal ve psikomotor alanlara hitap etmemesi
nedeniyle islevsiz kaldigini belirten D14, bu anlamda kitabin 6grencilere ¢ok soyut
kaldigm diisiinmektedir. O5 de ders kitabinin birden fazla duyu organma hitap
etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu haliyle okuma-yazma bilmeyen o6grenciler
i¢in biligsel alanin bir anlam ifade etmedigini ve birden ¢ok 6§renme alanini harekete
gecirmedigini gerekgelendirmektedir. O5’e gore dgrencilerin kimisi duyarak, kimisi
dokunarak, kimisi gorerek 6grenmek istemektedir ve kitap ne kadar fazla duyu
organina hitap ederse 6grenci i¢in kitabin anlami o kadar artacaktir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden D12, DKAB ders igeriginin soyut 6zellikte
olmasindan dolayi, ders kitabinin da igerikle baglantili olarak soyut bilgiler icerdigi
icin ogrenci icin kitabin isglevsiz oldugunu diisiinmektedir. Zekat ve orug gibi
kavramlarindan ornekler vererek, Ogrencilerin Ozelliklerine uygun olmayan
konulardan dolayi kitabin uygun olmadigini vurgulamaktadar.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D13’e gore, okul biinyesinde kademe
kavrami yanlis bir uygulamadir. Ogrencileri yas seviyelerine gore kademelere
ayirmak yerine, zihinsel kapasitelerine gore seviye gruplarina ayirmanin ¢ok daha
islevsel olacagini diisiinmektedir. Dolayisiyla ders kitabi da kademe yerine seviye

gruplari gozetilerek hazirlanmalidir.
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Goriisme formu araciligryla miilakat yapilan dgretmenlerden O3, 6grenci
seviyelerinin agir olmasindan dolay1 genel olarak bu ogrenci grubu igin ders kitabi
kavramimin - uygun  olmadigimi  vurgulamaktadir.  Kitaplardan ¢ok fayda
saglayamadiklarini, ders kitab1 i¢in harcanan emek ve maliyetin, DKAB igerigine ve
Ogrenci Ozeliklerine uygun materyal {iretimi i¢in harcanmasi durumunda daha olumlu

sonuglar alinacagini belirtmektedir.

3.3.2.2. Ders Kitabimin Uygunluguyla ilgili Olumlu Gériisler

Tablo 9 ve 2. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda sekiz
Ogretmen olumlu goriis bildirmistir. Bu goriisler; Simdiye Kadar Dersin Bir Kitabi
Olmadig1 I¢in En Azindan Bir Kitabin Var Olmasi, Kitabin Ogretmene Rehberlik
Anlaminda Yol Gésterici Olmasi, Bazi Konularin Ogrencilere Uygun Olmast,
Kitabin Okumaya ve Dinlemeye Yonelik Bazi Beceriler Sunmast seklinde temalar
altinda  smiflandinlmigtir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri  asagida
irdelenmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden dordii (07, 04, O12 ve O13), okul
biinyesinde DKAB dersinin olmasina ragmen son birka¢ seneye kadar dersin bir
kitabinin olmamasindan yola ¢ikarak su an bir ders kitabin var olmasini, olumlu
olarak kargilamaktadir. Ders kitabinin eksikleriyle beraber en azindan bir kitabin
olmasini, olumlu yénde cevap verilmesinde etkili oldugunu diisiinen O7, dort dortliik
bir kitap olmasa da en azindan bir ders kitabinin olmus olmasini olumlu yénde cevap
vermesinde etkili oldugunu vurgulamaktadir. O4, kitabin olmadig1 déneme vurgu
yaparak, dersin okula geldikten sonra 11-12 yil kitapsiz kademelerde programi
uygulamaya calistiklarini, bu siirecin ¢ok zor oldugunu, simdi en azindan bir ders
kitabinin olmasimin ge¢mis doneme goOre avantajli bir durum oldugunu
diisiinmektedir. Ders kitabindan ¢ok az Ogrencinin bile fayda gdérmesini olumlu
olarak karsilayan ve kitabin olmadig1 déonemin ¢ok uzun bir gegmise dayanmadigina
deginen 012, daha birka¢ sene oncesine kadar dersin var oldugu ama kitabin
olmadigi doneme isaret etmektedir. O13 ise, seviye olarak iyi durumda olan
Ogrenciler i¢in ders kitabinin yararli oldugunu diisiinmektedir. Ayrica kitabin

olmadig1 donemde hafif diizey zihin engelliler i¢in hazirlanmig kitabi kullanmaya
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calistiklarini, bunun 6grencilere herhangi bir yararinin olmadigini, sadece 6gretmene
kilavuzluk ettigini belirtmektedir. Gegmise oranla su an ki durumun iyilesmeye ve
gelismeye yonelik olmasindan dolay1 simdiki kitab1 basarili bulmaktadir.

Calisma grubundaki ogretmenlerden O1 ve 09, DKAB ders kitabimnin
konularin islenis sirast anlaminda en azindan ogretmene bir yol gésterici oldugunu ve
rehberlik sagladigini diisinmektedir. O1, kitabin birtakim eksikliklere ragmen
Ogretmenlere kilavuzluk sagladigini ve yol gosterici oldugunu, en azindan
Ogretilecek igerigin bir biitiin halinde 6gretmenin elinin altinda olmasini sagladigin
belirtmektedir. 09’a gore ise, alanda ilk kez ¢alisan dgretmenlerin kitabini icerigine
gore ilerledigini, ne Ogreteceklerini, nasil Ogreteceklerini bilemedikleri i¢in
kitaplardan o ac¢idan faydalanabildikleri i¢in kitabin Ogretmenlere yol gosterici
oldugunu vurgulamaktadir.

Gortigme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D10, DKAB
ders kitabinda bazi konu iceriklerinin 6grencinin anlayabilecegi somutlukta oldugu
i¢in, ders kitabimin var olmasi bu anlamda konularin 6grencilere aktarilmasinda
kolaylik saglamaktadir. Birtakim eksikliklere ragmen temizlik, kisisel bakim, ahlak
ve degerler egitimi gibi baz1 somut konularda 6grencilere uygun igeriklerden dolay1
kitabin varlig1 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmaktadir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden D7, ders kitabinda kullanilan gorsellerin ve
konu sonlarindaki bazi degerlendirme uygulamalarinin 6grencilere uygun oldugunu
diistinmektedir. Bu anlamda kitabin hem okumaya hem de dinlemeye yonelik
degerlendirme becerileri sunmas1 kismen olumlu yonde cevap verilmesinde etkili

olmaktadir.

3.3.2.3. Yeni Ders Kitabinin Ozelikleri

Bu bolimde ders kitabinin giincellenmesi durumunda, Yeni Kitabin Hangi
Ozelliklerde Olmast Gerektigi? Kitabin bizzat kullanicilari olan 6gretmenlere
sorularak fikirleri alinmistir. Burada yanit veren 24 6gretmenin goriisii: Farkli Engel
Tiirlerine Farkli Kitap Olmali, Daha Kaliteli ve Daha Fazla Gorsel Kullanilmali,
Etkinlik Sayisi Arttirtlmali, Daha Fazla Duyu Orgamina Hitap Etmeli, Gereksiz
Tekrara Yer Vermemeli, Ders Kitabi Fasikiil Seklinde Hazirlanmali, Dijital Ortama

Aktarilan Bir Kitap Olmal, Akademik Basar: Giitmeyen Bir Kitap Olmali, Ihtiyag
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Duyulan Konularin Yer Aldigi Bir Kitap Olmali, Bastan Sona Ayni Olan Kitap
Olmamali seklinde temalar altinda smiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorusleri asagida irdelenmektedir.

Gériisme yapilan dgretmenlerden besi (D4, D6, DS, D9 ve Ol11), tek bir
kitabin farkli engel tiirlerine sahip 6grencilere hitap etmedigini, farkl: engel tiirlerine
farkl kitap olmasi gerektigini diisiinmektedir. D4, bir giincelleme yapilirsa, ¢ok ciddi
manada caligmas1 yapilmis, uzman kisilerin goriisleri alinarak, orta dereceli ya da
agir dereceli zihinsel engelli 6grencilere ayr1 bir ders kitabi, otizmli 6grencilere ayri,
Down Sendromlu 6grencilere farkli kitaplar hazirlanmasi gerektigini bildirmektedir.
Kitaplarda konularla ilgili verilen ifadelerin, ciimlelerin, &zellikle vurgulanmis olan
climlelerin biraz daha sayisinin ¢ogaltilmasinin 6grencide daha kalict 6grenmelerin
olacagim diisiinmektedir. D6’ya gore okul biinyesinde yer alan isitme engelli 6grenci
ile gorme engelli 6grencinin kitabr ayn1 olmamalidir. Ogrenci 6zelliklerine gére sesli
kitap ve kabartma harflerle hazirlanmig kitaplarin yaninda, ekstra materyallerin de
farkli 6zelliklerde olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir.

DS, kitap iizerinde bir konunun islenisinden 6rnekler vererek tek bir kitabin
farkl: tiirde 68rencilere hitap etmede yetersiz kaldigini ifade etmektedir. Bir sinifta 8-
10 o6grenci oldugunu, Ornegin {inite sonundaki uygulamalarda konusamayan bir
ogrenciye dair etkinlik bulunmadigini, yeni kitapta farkli 6zellikteki 6grencilere hitap
eden konu igerikleri ve etkinliklerin olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. D9 ise,
otizmli O6grenci ile Down sendromlu Ogrencinin Ozellikleri tlizerinden Ornekler
vererek birka¢ farkli tiirde ders kitabinin olmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin otizmli 6grencinin daha c¢abuk sikildigmni, hemen dikkatinin dagildiginy,
dikkatini ayn1 noktada uzun siire toplayamadig i¢in ayni seylerin bir arada, bir sirada
verilmemesi gerektigini bildirmektedir. Ayrica kitaplarin da birazcik eglenceli olmasi
gerektigi, bunu yaparken 6grenci 6zellikleri géz 6niinde bulundurulmalidir. Yani bir
Down sendromlu o6grenciye hitap ediyorsa kitap, abdest alan c¢ocugun Down
sendromlu tipinde ¢izilmesi gerekmektedir. O11’e gdre ise dgrencilerin seviyelerine
uygun bir sekilde basitten zora dogru hazirlanmig her konuyla ilgili 4-5 farkl tlirde
8-10 tane etkinlik olmalidir. Bu sekilde zenginlestirilmis icerikle bir kitabin farkli
seviyedeki ogrencilere hitap edebilecegini, daha nitelikli ve kullanigli olacagina
dikkat ¢cekmektedir.
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Calisma grubundaki gretmenlerden yedisi (D1, D3, D10, 02, 05, 06 ve
010), DKAB ders kitabinda yer alan gérsellerin hem nicelik hem de nitelik agisindan
yetersiz geldigini, ders kitabinin giincellenmesi durumunda, kaliteli ve daha fazla
gorselin olmasi gerektigini diistinmektedir. D1, okulda okuma-yazmanm 10/1
oraninda oldugunu, bu sebeple kitaptaki metinden ziyade gorsel ve resimlerin
Ogrenci i¢in daha islevsel oldugunu vurgulamaktadir. Mevcut kitaptaki gorsel ve
resimlerin bu anlamda say1 ve Kkalite olarak yetersiz oldugunu, yeni Kkitapta
gorsellerin 6grenci agisindan ilgi ¢ekici hale getirilmesinin yaninda say1 olarak daha
cok gorselin yer almasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. D3’e gore, dini temel
kavramlarin, 6zellikle dini mekanlarin ¢ok fazla gorsellerinin bulunmasi gerektigi
yaninda kitaptaki gorseller ¢esitli etkinlikler icermelidir. Nokta birlestirme sekli ile
gorselin biitlin halinin 6grenci tarafindan meydana getirildigi, bunlar1 birlestirip
boyama, kes-yapistir etkinligi gibi 6zelliklerde gorseller olmalidir.

D10, okuma-yazma oraninin ¢ok diisiik olmasindan dolayr kitaptaki
metinlerden ziyade gorsellerin ¢ok daha islevsel oldugunu, kullanilacak gdrsellerin
ve etkinliklerin isglenen konuyu daha 6z ama etkinligi daha fazla olacak sekilde
hazirlanmasinin &grencilere ¢ok daha faydali olacagini belirtmektedir. O2’ye gore,
kimi Ogrencilerin gorsel hafizasinin ¢ok iyi olmasindan dolayr bazi becerilerin
ogretiminde gorsel kullanmak daha etkili olmaktadir. Bu sebeple bir konuyu direkt
anlatmak yerine 0grencinin anlayabilecegi sekilde kaliteli olmali ki gorseller, bir
beceri hakkinda 6grenci oraya baktiginda ne anlatilmak istendigini anlayabilmelidir.
Kitapta kullanilan gorsellerin kotii ve kalitesiz oldugunu yasadigi bir 6rnek tizerinden
anlatan OS5, aym zamanda dijital ortama aktarilabilecek bir ders kitabiin ¢ok daha
etkili olacagmi vurgulamaktadir. Kullanilan resimler cansiz ve soluk olmasindan
dolay1 su igtikten sonra “Elhamdiilillah” demeyi 6gretmek i¢in resimde elinde bardak
olan bir kisinin net olmadig1 i¢in bunun bagka birisi tarafindan 6grenciye anlatilmak
zorunda kalindigimi belirtmektedir. Bu anlamda yeni kitabin hem kaliteli ve net
gorseller icermesi hem de akilli tahtaya aktarilabilecek 0Ozellikte olmasi
gerekmektedir. O6’ya gére, DKAB dersi de olsa dokunma/isitme/tatma gibi farkli
duyulara hitap eden cesitli materyaller/gorseller kitapta bulunmalidir. Cesitli dini
kavramlari/terimleri, 6grencinin daha iyi kavramasi adina ders kitab1 bu gibi etkinlik

ve gorseller acgisindan zengin olmalidir. Kullanilan gorsellerin, okuma-yazma
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oraninin diisiik olmasindan dolayr metinlerden ¢ok daha islevsel oldugunu diisiinen
010, kullanilan gérsellerin 6grenciye soru-cevap yapma firsati sunmalidr.

Gériisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden bes tanesi (O3,
07, 013, 014 ve D7), DKAB ders kitabinda gorselligin yaninda, uygulama ve
etkinliklerin arttirilmasi gerektigine inanmaktadir. Bu gruptaki d6gretmenler okuma-
yazma oraninin ¢ok diisiik olmasi nedeniyle kazanimlarin 6grencilere uygulama ve
etkinlikler araciligiyla &gretilebildigine dikkat cekmektedir. O3, okuma-yazma
bilmeyen 6grencilerin oranina deginerek, uygulama ve etkinlik ile kitabin islevsellik
kazandigina dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin %98’inin okuma-yazma bilmedigini,
birgok 0Ogrencide akici konusma olmadigi i¢in kendini dil olarak da ifade
edemedigini, bu sekilde kitaptan uygulama ve etkinlikler araciligiyla
faydalanabildiklerini belirtmektedir. Kitapta dikkat ¢ekici uygulama ve etkinlikler
aracilifiyla ders kazanimlarinin daha iyi 6gretilebilecegini vurgulamaktadir.

O7’ye gore ders kitabinin yaninda uygulama/etkinlik veya 6devlendirme
kitabr olmasi gerekmektedir. Ornegin el yikama becerisi ile ilgili konuyu dgrencilere
anlatip uygulayarak gosterdik. Daha sonra her el yikadiginda boyamas: i¢in yardime1
kitapta 10 tane el olur, 10 giin boyunca ellerini yikadiginda, 6grenci o ellerin i¢ini
boyayarak doldurur. 10 giin boyunca onu hep ¢alisma kitabindan yaparak, 6grenciyle
10 giin boyunca el yikayarak, bunu 6grenmis olacagina dikkat ¢ekmektedir. Bu
sekilde farkli konularla ilgili etkinliklerin yer aldigi ayri c¢aligma kitab1 veya
odevlendirme kitab1 olmalidir. O13 ise, O7 gibi ders kazammlaryla ilgili olarak ek
bir kaynak olusturulmasi gerektigini, etkinlik merkezli uygulamalarin 6grenci igin
cok daha islevsel oldugunu diisiinmektedir. Her konuyla ilgili ¢cok sayida etkinligin
yer aldigr yardimcr bir kitap aracilifiyla ana ders kitabinin da islevi bu sekilde
artacaktir. Okuma-yazma oraninin diisiik olmasi nedeniyle, gorsel ve etkinlik
lizerinden konunun islenmesini gerekli kildigin1 diisiinen O14, ders kitabinin yaninda
alternatif etkinliklerin hazirlanmasi gerektigini disiinmektedir. Kitaba entegre web
sitesi hazirlanip, o internet sitesinin adresi her konunun altina yazilabilir. Ogrenilen
konuyla ilgili igerikler, videolar, ¢izgi filmler, oyunlar araciliiyla Ogretilen
konularin daha kalici olmasi saglanabilir. D7 ise, etkinlik sayisi artirilmis,

ogrencilerin aktif katilimini saglayan ve sadece ifade eder kazanimlar1 degil
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Ogrencilerin yapmasina yonelik kazanimlarin daha ¢ok yer aldigi bir ders kitabi
olmasini istemektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden D12, tek bir kitabin 6grencilerin farkli
duyu organlarima hitap etme konusunda yetersiz kaldigini diisiinmektedir. Bu
anlamda DKAB ders kitabunin, daha fazla duyu organina hitap eden ozellikte olmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerde zihin engeli oldugunu igin 6grenmenin
farkli duyular1 kullanarak saglanmasi gerektigini, ders kitabinda farkli duyulara
yonelik etkinliklerin agirlikli olmasiyla ders kitabinin islevselliginin artacagini
vurgulamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D2, tekrarin 6zel egitim 6grencileri igin
gerekli oldugunu, fakat ayn1 etkinligin farkli soru tiirlerinde tekrar tekrar ele alinmasi
Ogrenci ve Ogretmende bir bikkinliga sebep oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda,
ders kitabumin Qereksiz tekrara yer vermemesine, tekrarin degistirilerek ve
zenginlestirilerek yapilmasi gerektigine dikkat c¢ekmektedir. Yapilan tekrarlar
degistirilerek, biraz daha genisletilerek, gelistirilerek devam etmelidir, ¢iinkii mevcut
kitapta birebir ¢ok tekrar bulunmaktadir. Bu durum O6grenciye biraz fazla
gelebilmekte, sikilmasina veya oraya takilip kalmasina neden olmaktadir. Boylelikle
“Aynis1 zaten burada isaretledik, aymi seyleri konustuk yine ayni seyleri
isaretliyoruz” gibi bir durum yasanmasina neden olmaktadir 6grencilerde.

Goriisme formu araciligryla miilakat yapilan 6gretmenlerden O4, DKAB ders
kitabinin daha kullanish ve islevsel olmasi i¢in su an ki tasarimindan vazgegilerek
ders kitabinin fasikiil seklinde hazirlanmasi gerektigini disiinmektedir. Mevcut
kitabin biraz kalin oldugu, 6grencilerin eve getirip gétiirmesi anlaminda kendilerine
bir agirlik oldugunu belirterek yeni kitabin I. fasikdil, II. fasikdil, III. fasikiil seklinde
hazirlanmas1 gerektigine dikkat ¢ekmektedir.

Miilakat yapilan Ogretmenlerden O8, ders kitabuimun dijital ortama
aktarilabilen ozellikte olmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Ozellikle uzaktan
egitim déneminde bunun eksikligini ¢ok yasadiklar1 belirten O8, farkli derslerde yer
alan uygulama ve etkinliklerin DKAB dersi i¢in de olmasi gerektigini belirtmektedir.
Uzaktan egitim siirecinde videolu, animasyonlu uygulama ve etkinliklerle

O0grenmenin daha kalic1 ve daha kolay oldugunu Ogrenciler {izerinde fark ettigini,
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DKAB ders kitabinin da alanda duayenler tarafindan bu sekilde hazirlanmasi
gerektigini diisiinmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D13, DKAB ders kitabinin akademik
basart gozetmeden hazirlanmasi gerektigini, yenilenen kitabin bu sekilde daha
kullanigh olacagini vurgulamaktadir. Ders kitab1 giincellenirken; akademik basari
giidiilmeden, kavramlari daha fazla somutlastirarak, {inite sonuna hikayeler ya da
etkinlik fikirleri konularak, &gretmenlere yol gostermesi, Ogrencilere hitap
edebilmesi ve ulasilabilmesi agisindan daha faydali olacagini diisiinmektedir.

Gortigme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D14, DKAB
ders kitabinin daha kullanigh ve islevsel olmasi i¢in oncelikle hedef ve amaglarin
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu alanlardan olugmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu
sekilde ihtiya¢ analizi ile hazirlanan ve Ogrencilerin seviyelerine indirgenmis
amagclarin belirlenmesiyle, ders kitabinin hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in daha
faydali olacagini belirtmektedir.

Miilakat yapilan O6gretmenlerden D5’e gore, ders kitabinin farkli engel
tiirlerine hitap edebilmesi igin farkli 6zellikleri barindirmasi gerekmektedir. Mevcut
kitabin bu anlamda monoton ve tek diize hazirlandigin1 ve yeni kitabin bastan sona
aynt olan kitap olmamast gerektigini belirtmektedir. Bu anlamda yeni kitabin daha
¢ok duyu organma hitap etmelidir. Sayfalar arasinda farklilik olmali, biitiin
sayfalardaki resimler ve sekiller hep ayni olmamalidir. Yazilarin karakterleri
degisebilir, resim karakterleri degisebilir, bir yerde karikatiir yapildiysa baska bir
yerde boyama tarzinda bir resim olabilir. Ogrenci sayfanin degistigini, konunun
degistigini fark etmeli, zihninde bir gorsel hafizas1 varsa eger bu beslenmeli, hep ayni
renkler, hep ayni karikatiirler kullanilmamali. Dolayisiyla kitap bastan sona ayni
olmamali, kitapta bazen c¢arpici degisiklikler olmali ki, gocugun dikkatini ¢ekmeli.

Arastirmanin bu boliimiindeki bulgulara gore DKAB ders kitabinin 6zel
egitim uygulama okulu 6grencilerine uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bunun
icin; yazinin ¢ok-resmin az olmasi, 6grenci ¢esitliliginin fazla olmasindan dolay: tek
bir kitabin 6grenci ihtiyaclarmi kargilamamasi, uygulama ve etkinliklerin az olmasi,
kitabin sadece bilissel alana hitap etmesi, igerigin Ogrencilere uygun olmamasi
nedeniyle kitabin yetersiz olmasi, kitabin kademelere gére hazirlanmis olmasi, kitabi

hazirlayan kitlenin 6grenci durumlarindan habersiz olmasi, kitap kavramimin bu
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Ogrenci grubu i¢in uygun olmamasi gibi gerekceler sunduklart goriilmektedir. Yine
ders kitabinin gilincellenmesi durumunda ise yeni kitabin su o6zelliklerde olmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmektedir: Farkli engel tiirlerine farkli kitap olmali, daha
kaliteli ve daha ¢ok gorsel olmali, etkinlik sayis1 arttirilmali, daha ¢ok duyu organina
hitap eden kitap olmali, gereksiz tekrara yer vermemeli, ders kitab1 fasikiil seklinde
hazirlanmali, dijital ortama aktarilan bir kitap olmali, akademik basar1 glitmeyen bir
kitap hazirlanmali, ihtiya¢ duyulan konularin yer aldigi bir kitap olmali, bastan sona
ayni olan kitap olmamali.

Literatiire bakildiginda ise benzer bulgulara ulasan c¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Nitekim Korkmaz (2022)’a gére DKAB ders kitab1 grafik, tasarim ve
etkinlikler yoniinden O&grencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda degildir ve ders
O0gretmenine farkli kaynaklar kullanma ihtiyact hissettirmektedir. DKAB ders
kitaplar1 6grenci merkezli etkinlikler ve iinite sonlarinda yer alan degerlendirme
etkinlikleri yoniinden zenginlestirilmelidir. Kitapta konularin anlatiminda uzun diiz
yazilar yerine daha renkli ve aktiviteli bir tasarim tercih edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Kog¢ (2021)’a gdre ise, yeni program ile kullanilmaya baglanan
DKAB ders kitaplarinda 589 sayfada toplam 445 gorsel yer almaktadir. Ancak bu
kitaplarda yalnizca sekiz gesit gorsel kullanilmis olup bu gorsellerin 328 (toplam
gorsele orant %74) tanesi fotograflardan olugmaktadir. Ayrica kitapta 6grencileri
derste aktif kilacak etkinliklerin sayist yeterli degildir. Ozellikle “Ahlaki
Davraniglar” ve “Allah’in Kulu ve Elgisi: Hz. Muhammed” {initelerinde konularin
uzun diiz yazilardan olusmasi kitabi1 daha sikicit hale getirmektedir. Bu sonuglar
Elmas (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Ote yandan Cakan (2021)’a gore ders kitabinda kullanilan gérsellerin siradan
olmaktan cikarilip 6grencilerin dikkatini ¢ekecek giincel ve ilgi ¢ekici gorsellere yer
verilmesi gerektigi, V. Smif Ogrencileri biligsel seviye yoniinden olaylar1 somut
disiindiigli icin kitapta kullanilan gorsellerin  artirilmasi, ayrica gorseller
kullanilirken dini hassasiyetlerin g6z Onilinde bulundurulmas: gerektigi ifade
edilmistir.

Giin (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise, DKAB ogretmenlerinin
neredeyse tamami, baslica 0gretim materyallerinden olan ders kitaplarinin isitme

engellilerin egitimine uygun olmadigmi diistinmektedir. Arastirma kapsamindaki
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Ogretmenler, isitme engellilerin DKAB dersi kitaplarinin  gorsellerle
zenginlestirilmesini ve konularin sadelestirilmesini istemektedir. Bu nedenle 6zel
egitimcilerin goriislerine de basvurarak isitme engelli 6grenciler icin DKAB
kitaplarinin 6zel olarak tasarlanmas1 gerekmektedir. Karabulut - Oz Nisli (2020)
tarafindan yapilan calismada yer alan Ogretmenler, ders kitabinda kazanimlarin
tamamina yer verilmedigi, igerigin ¢ocukta 6grenme meraki olusturmadigini, konuya
giriste merak uyandiracak etkinliklere yer verilmedigini, islenislerde pekistireclere
deginilmedigini, kitab1 destekleyecek arag-gere¢ olmadigini, etkinliklerin yaparak ve
yasayarak 0grenmeye firsat vermedigini belirttikleri goriilmiistiir. S6nmez (2019),
isitme engelli 6grencilerin egitiminde resimli metin ¢alismalarinin, 6grencilerin derse
olan ilgisini ve aktif katilimini, okuduklarin1 anlama ve metin ¢dziimleme yetenegini
attirdigini tespit etmistir. Hatta bu resimlerin kelime bazinda olmasinin yani tiim olgu
ve kavramlarin resimlestirilmesinin daha faydali olacagini belirtmektedir.

Camurcu (2019) ise, DKAB ders kitabinda kullanilan bazi fotograf ve
resimlerin boyutlar1 agir1 kiigtiltiildiigi i¢in gorintii kalitelerinin bozuldugunu, ayrica
kiiciik boyutlu gorsellerin oldugu bazi sayfalarda, konu metninin daha fazla alan
kaplamasindan dolay1 gorsellerin ikinci planda kaldigini belirtmektedir. Bu hatalarin
diizeltilmesi icin kullanilan gorseller, ders kitabma ve kullanildigi konuya uygun
olarak Ozenle se¢ilmeli/tasarlanmalidir. Kitapta egitsel icerige ve konuya uygun
olmayan rastgele belirlenmis gorseller kullanilmamalidir. Ozellikle konu igeriginde
kullanilacak “fotograflar”, egitsel icerige ve gorsel biitinliige uygun olarak secilmeli
veya profesyonel kisiler tarafindan konuya 6zgii fotograf ¢cekimi yapilmalidir. Gorsel
Ogeler sayfa igerisinde uygun yerlerde ve boyutlarda kullanilmali, gorsel ve metin
iliskisine dikkat edilmelidir.

Ogiilmiis Dogan (2018), yaptigi ¢alismada DKAB ders kitaplarinda dersin
dikkat c¢ekici bir etkinlikle baslamasini saglama orani oldukca diisiiktiir. Ders
kitaplarinin 6grencinin derse karsi motivasyonunu artirmasinda, dikkat cekici
etkinliklerin 6nemli bir yeri vardir. Bu baglamda kitaplarda 6grencinin ilgisini
cekecek etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Ozdemir (2018)’e gore,
her alanda oldugu gibi din egitimi alaninda da her bireyin esit egitim alma hakki
dikkate alinarak engellilere yonelik ders kitabi ve yardimci kaynak konusu, sorun

alan1 olmaktan ¢ikarilmalidir. Demir (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, DKAB
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ders kitabinin tamamina yakininda iinite sonlarinda 6lgme-degerlendirme etkinlikleri
yapilmamuistir. Etkinlikler diizenlenirken 6zel egitim 6grencilerinin sik tekrara ihtiyag
duyduklar1 ve c¢abuk unutma Ozelligine sahip olduklar1 g6z Oniinde
bulundurulmamistir. Her {inite veya boliimiin sonunda 6grenciye konularla ilgili
bilgi, beceri, deger, tutum ve yeterliklerin kazandirilip kazandirilmadigini 6l¢gmeye
yarayan; 0grenmeleri kalic1 hale getiren kisa bulmacalar, ¢oktan segmeli testler vb.
etkinlik ve degerlendirme sorularina yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Baskonak (2019)’in calismasindaki katilimcilarin beste dordii de ilkokul,
ortaokul ve lisede okutulan DKAB ders kitabinin ve 6gretim programinin kendi
seviyelerine uygun olmadigini belirtmistir. Ayrica alan uzmanlari tarafindan igitme
engelli bireylerin Orgiin ve yaygin din egitimi ve Ogretiminde kullanilabilecek
yontem ve tekniklerin, etkinliklerin ve 6rnek uygulamalarin bulundugu egitimci
kilavuzu hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Giin (2015) tarafindan yapilan
arastirmada, igitme engelli 0grencilerin DKAB ders kitabiyla ilgili goriisleri, bu
kitaplarin yenilenmesi geregini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yaklasik yaris,
kitabin kendi egitimlerine uygun olmadigini belirtirken, kalanlarin 6nemli bir kismi
da eksikliklerin oldugunu ifade etmistir. Yapilan gézlemler neticesinde ise dersin bu
kitaptan islenemedigi ve pek ¢ok 6grencinin de bu kitab1 anlayamadig1 goriilmiistiir.
Buna gore DKAB ders kitaplari, konunun uzmanlariyla goriisiilerek daha sade
cimlelerin kuruldugu, anlagilmasi kolay kaynaklar haline getirilerek, gorselleri
arttirtlmalidir. Ayrica ders Ogretmenine, isitme engelli 6grencilere uygun olarak
hazirlanmis etkinlik 6rneklerinin yer aldig1 yardimer kitaplarla destek olunmalidir.

Karasu - Mutlu (2014), 6zel egitimde kullanilan kitap ve materyallerin tekrar
gozden gegirilmesi gerektigi, bu baglamda kitap ve materyal eksiklerinin
giderilmesini Onermektedir. Zengin (2010)’in ¢alismasinda da yeni programla
birlikte hazirlanan DKAB ders kitaplarinin eski kitaplara gére daha iyi oldugu ancak
yeni kitaplarin programin temel yaklagimini yansitma noktasinda eksiklikler tasidigi,
baz1 ders kitaplarmin ticari kaygilarla yazildigi da Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Kitaplarda verilen etkinliklerin ¢ok basit ve genelde birbirine benzedigi
vurgulanmistir. Ayrica kitaplarda 6grenciyi aktif kilacak bir yaklagimin tam olarak
gerceklesmedigi, gorsellik agisindan kitaplarin yetersiz oldugu belirtilen diger

eksikliklerden bazilaridir. Buna gére mevcut arastirmada dgretmenlerin belirttikleri
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hususlar goz onilinde bulundurularak yeni hazirlanan kitaplarin daha da gelistirilmesi
programin basarisi i¢in son derece onemlidir. Kilig - Seven (2002: 27-28); ders
kitaplarinin istenen nitelikte olabilmesi i¢in dncelikle hangi 6grenci diizeyine yonelik
hazirlanacaksa; icerigiyle, gorsel Ogeleriyle, etkinlik ve orneklerin islenisiyle o
ogrenci kitlesinin 6grenme &zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
ders kitaplar1 hazirlanirken Ogrencilerin  gelisim 6zellikleri, O0grenme alan
kazanimlari, 6gretim programi incelenmeli; bdylece onlarin fiziksel, ruhsal ve sosyal

yonden olumlu davranislar géstermesine katkida bulunmalidir.

3.3.3. Materyal Kullanimyla Ilgili Genel Géoriisler

“Arag-Gereg/Materyal Kullanarak Isledigim DKAB Dersinde Ogrencilerin
Ilgisi Genellikle Artmaktadir” ifadesine Tablo 9 ve 10. maddede goriildiigii iizere
235 kisi (%85,5) ifadeye katildigi yoniinde goriis bildirmektedir. Arastirmanin nitel
boliimiinde bu sonucun 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmis ve biitiin
ogretmenlerden cevap almmistir. Buna gore 20 Ogretmen olumlu, 10 6gretmen
olumsuz goriis bildirirken, iki 6gretmen ise hem olum yonde hem de olumsuz
yondeki diisiincesini paylasmistir. Ogretmenlerin belirttikleri yondeki diisiinceleri

asagida irdelenmektedir.

3.3.3.1. Materyal Kullanimiyla ilgili Olumlu Gériisler

Tablo 9 ve 10. maddedeki ifadenin yanitlanma orani ile ilgili degerlendirme
sonucunda 20 6gretmen olumlu goriis bildirmistir. Bu goriisler; Materyal Kullanmak
Uzaktan Egitimle Yiiz Yiize Egitim Farki Gibi, Materyal Dersi Soyut Olmaktan
Cikariyor, Materyal Ogretmenden Ziyade Ogrencinin Merkezde Olmasim Sagliyor,
Materyal Ifade Etmek Yerine Direk Yapma Firsati Sagliyor, Materyal DKAB Dersini
Diger Derslerden Biri Haline Getiriyor, Materyal Derse Karsi Dikkat Cekiyor-
Giidiilenme Saghyor, Materyal Davramiglarin Kalict Olmasint Sagliyor, Materyal
Biligsel-Duyussal ve Psikomotor Alana Hitap Etmeye Yardimci Oluyor, Materyal
Osrencilerin Ogrenme Oramni Arttirip Dersi Keyifli Hale Getiriyor, Materyal
Aracihigiyla Ogretilemeyecek Konu ve Ogrenemeyecek Ogrenci Olamaz seklinde
temalar altinda smiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri asagida

irdelenmektedir.
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Goriisme yapilan ogretmenlerden D8, uzaktan egitim doneminde materyal
kullanamadiklar1 i¢in, materyal kullanmanin Oneminin daha c¢ok anlasildigini
diistinmektedir. Yiiz ylize egitimin baslamasiyla materyal kullanmaya basladiklari
i¢in derste materyal kullanmanin farkinin uzaktan egitimle yiiz yiize yapilan egitimin
farki gibi oldugunu disiinmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D2 ve O14, materyal kullanmanin dersi
soyut olmaktan ¢ikarip somutlastirdigini diisinmektedir. Ozellikle DKAB dersinin
soyut agirlikta olmasindan dolayi, dersin 6grencilere ulasmasi anlaminda materyal
kullanmanin bu derste daha o©nemli oldugunu belirtmektedir. D2, materyal
aracilifiyla dersin 6gretmenin anlattigl, 6grencinin dinledigi formattan c¢ikararak
karsilikli iletisimin ve etkilesimin oldugu bir formata dondiiglinii diisiinmektedir.
Ogrencilerin bir etkinlik, bir materyal araciligiyla, kendileri 8grenme eyleminin
icerisine girdiklerini vurgulamaktadir. Boylece 6grenmelerin daha kalici oldugunu ve
dersin somutlastigini belirtmektedir. O14 ise, 6zel egimde islenilen her ders ve her
konu i¢in gorsel malzemeye, materyale ihtiya¢ oldugunu bildirmektedir. DKAB ders
iceriginde de soyut kavramlar ¢ok fazla oldugu i¢in, dersi somutlagtirabilmek ve
o0grenmeyi kolaylastirabilmek adina dersin materyalle desteklenmesi gerekmektedir.
Katilimcilarin  bu gerekgeyle ve %82’lik bir oranla bu cevab1 verdigini
vurgulamaktadir.

Gorligme formu araciligiyla miilakat yapilan Ogretmenlerden D1 ve D9,
DKAB dersinde materyal kullanmanin ogretmenin merkezdeki konumundan ziyade
ogrencinin merkezde olmasina katki sagladigimi diistinmektedir. D1, bir kazanim ve
alt amac lizerinden Ornek vererek materyal kullanmanin etkililigini ve Onemini
vurgulamaktadir. Ornegin Camii ve boliimlerini tanir kazanimiyla ilgili sadece gorsel
olarak iste bu cami denilirse ilging olmayacak ve 6grenci i¢in sikici olacaktir. Fakat
cami ve bdlimlerinin boyama kagitlari, kes-yapistir, renkli el isi kagitlariyla
maketini yapma gibi etkinliklerle Ogrencinin yaparak/yasayarak oOgrendigini ve
ogrencinin merkezde yer almasina katki sagladigini belirtmektedir. D9, videoyla
ogrencinin dikkatini ¢ekebildigini, miizikle ya da ilahiyle bir konuya etkili giris
yapabildigini bildirmektedir. Bunlarin olmamasi durumunda, O6grencinin pasif
kalarak dersi ve Ogretmeni gormezden geldigi durumlann c¢okga yasadigini

vurgulamaktadir.
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Miilakat yapilan o6gretmenlerden O12, materyal kullanmanin  dersi
anlatmaktan ziyade direk uygulama ve yapma firsati sagladigini diistinmektedir. Bu
durumun konusma ve kendini ifade etmede sorun yasayan 6grenciler i¢in de avantaja
dontstiigiinli, Ogrencinin bir seyleri yaparak kendini daha rahat hissettigini
diisiinmektedir. Ogrencinin aslinda ne yapmasi gerektigini bildigini ama ifade etmek
yerine direkt yaparak onu gosterdiginde, bu durumun onlar i¢in daha saglikli
oldugunu belirtmektedir.

Gorligme yapilan 6gretmenlerden D3, materyal kullanmanin Onyarg: ile
bakilan DKAB dersini, diger derslerden biri haline getirdigini disiinmektedir.
Kendisinin de aktif bir sekilde materyal destegiyle dersi isledigini, bu durumun
okulda eskiye oranla derse bakis agisin1 degistirdigini vurgulamaktadir. Geleneksel
tarzi, geleneksel metotlar1 bir tarafa birakip drama, animasyon, ¢esitli gorsel ve isitsel
materyalle islediginiz zaman dersi, 6grencilerde bircok sey kalict olmaktadir.
Materyal sayesinde okulda islevsiz bir ders gibi gorilen DKAB’mn Tirkge,
matematik veya resim dersi gibi algilanmasina yardimci oldugunu belirtmektedir.

Calisma grubundaki katilimcilardan ii¢ii (D7, D13 ve O7), DKAB dersinde
materyal kullanmanin égrencilerin derse olan ilgisini arttirarak, giidiilenmelerini
sagladigina inanmaktadir. D7°ye gore Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 durumdan
dolayr dikkat seviyeleri daha kisadir ve sadece sozel anlatimla 6grenciye biligsel
olarak ulagsmak zordur. Konuyla ilgili bir ara¢ gere¢ ya da materyal oldugu zaman
ogrencinin dikkatini, ilgisini ¢ekmek daha miimkiindiir ve 6grencinin direk derse
ilgisi artmaktadir. Ciinkii 6grenci materyal sayesinde pasif olarak dinlemekten ¢ikip
derse aktif olarak katilmaktadir. D13’e gore, bu gruptaki Ogrenci ig¢in en basit
materyal bile dikkat cekicidir, derse karsi gilidiilenmelerini de arttirmaktadir. Bu
sebeple de Ogrencilerin derse katilimi ve 6grenmesi de materyal sayesinde artmis
olmaktadir. O7, 6grencilerin materyal kullanimima kars1 kendilerinin bir istek ve ilgi
igerisinde oldugunu, derste kullandiklar1 materyal ve malzemeleri 68rencinin eve
gotlirmek istedigini belirtmektedir. Clinkii evde normal gelisim gdsteren birey gibi
ilgi gormedikleri i¢in, 6grenci aslinda verdigimiz ddevler ile kendilerini oyalamayi
sevmektedirler. Materyalleri derste kullandigimizda ve eve 0Odev olarak
verdigimizde, d6grencinin 6grendigi bilgiler pekisecek ve derse olan ilgisi tabii ki

artacaktir bu oranda.
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Gortigme formu aracilifryla miilakat yapilan 6gretmenlerden D4 ve D11,
DKAB dersinde arag-gere¢/materyal kullanmanin ogretilmek istenen amag¢ ve
davramiglarin  kaliciligimi  arttirdigini - diisiinmektedir. Ayrica dersi soyutluktan
cikarip derse somutluk kazandirdigina da vurgu yapan 6gretmenlerin diisiincelerine
asagida yer verilmektedir. D4, dersin oOzelliginden dolayr ¢ok fazla arag-
gere¢/materyal kullanimima imkan vermedigini, bu konuda olabildigince 6zenle
davranarak konunun 6zelligine gore arac-gere¢/materyal kullanmaya ¢alistiklarini, bu
arag-gereclerin kullanilmasi 6grencilerde davranislarin kalici olmasini sagladigini,
bilgilerini arttirdigin1 savunmaktadir. D11 ise, arag-gere¢ ve materyal kullanmanin
dersi somutlastirmada ¢ok yardimci oldugunu, 6grencinin konuyu daha iyi 6grenip
kalicihgr arttirdigim vurgulamaktadir. Ornegin kutsal kitabimiz Kur'an-1 Kerimi
materyal olmadan anlatsa, 6grencinin bir sonraki hafta unutmus oldugunu, gostererek
anlattiginda, ogrenci eline alarak kitabi tanidiginda ise daha c¢abuk ve daha kalici
ogrendigine dikkat gekmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden O3 ve O8, arag-gere¢/materyal kullanmanin
dersi sadece biligsel alana hitap etmekten ¢ikarip duyugsal ve psikomotor alana hitap
edilmesine yardimci oldugunu savunmaktadir. O3, dzel egitim dgrencisinin ne kadar
fazla duyu organina hitap edersen o kadar 1yi 6grendigini, 6grendikleriyle ilgili bir
ant  olusturdugunu, oOgrendiklerini bellegine attigin1  belirtmektedir. Dersin
ozelliginden dolay1 sadece biligsel alanla islenebilecek bir ders gibi algilanan DKAB
dersi ile ilgili icerige ve Ogrenci Ozelliklerine yonelik daha fazla materyal seti
hazirlanmas1 gerektigini, bu sekilde degisik iinite ve konularda her 6grenme alanina
hitap edilebilecegini diisiinmektedir. O8’de, 6zel egitimde ne kadar ¢ok girdi
verirseniz, bilissel, duyussal, psikomotor alan1 dahil ederseniz, 6grenmenin o kadar
kalic1 olduguna inanmaktadir. Ozel egitim 6zelinde diisiindiigiimiiz zaman hangi
konuda, hangi malzemeyle, hangi 6grenme alaninin nasil kullanilmasi gerektigine
dair 6gretmen kilavuz kitap hazirlanmasi gerektigine isaret etmektedir. O8’e gore
ders kitaplari, bize verilen materyalleri kullanma seklimizi belirleyecek sekilde
yazilabilir ilerleyen siireclerde.

Gériisme yapilan 6gretmenlerden dort tanesi (O1, 05, O6 ve D14), DKAB
dersinde materyal kullanmanin égrencilerin 6grenme oranmini arttirip, dersi keyifli

hale getirdigini digiinmektedir. Ayrica teknolojiye dayali materyal kullanmanin

168



ogrencileri 6grenmeye istekli hale getirdigi, 6grenme oranini arttirdigini ve kalict
ogrenmelere yardimer oldugunu belirtmektedir. O1, 6grencilerin teknolojiye
diiskiinliigii nedeniyle bunun firsata ¢evrilip, derste buna uygun materyallerin
olusturulabilecegini diisiinmektedir. Simdiki ¢ocuklarin zihinsel engelli de olsa, 0
akilli tahtayr kullanmay1 ¢ok sevdiklerini, aslinda telefondur, tablettir teknolojik
araglara yabanci olmadiklarini bildirmektedir. Bu durumun zengin igeriklerle DKAB
dersi icin kullamlmas1 gerektigini vurgulamaktadir. OS5, materyal anlaminda
olabildigince gercek yasamdan ve ¢ok degisik tiirde malzemeler kullandigini, bunun
da 6grenmeleri kalict hale getirdigini vurgulamaktadir. Gergek catal, gercek kasik-
bicak koyarak yemek masas1 hazirladigini, Yemek Yeme Dirama’sin1 yaparken orada
Bismillahirrahmanirrahim, Elhamdiilillah demeyi galisabildigini belirtmektedir. Bu
sekilde cesitli arag-gere¢ ve materyallerin bu dersi keyifli hale getirmek icin ¢ok
onemli ve gerekli oldugunu belirtmektedir.

06’da materyal kullaniminda olabildigince gercek yasamdan malzemeler
secmektedir. Temizlik konusuyla ilgili 6rnek vererek materyal kullanmanin 6nemine
su sekilde deginmektedir: “Temizligin imandan geldigini, insanlar i¢in faydal
oldugunu, hastaliklar1 azalttig1, saglig1 arttirdigin1 sozel olarak anlatarak, en son hadi
cevremizi temizleyelim, dersin son 10 dakikasinda, haydi c¢ocuklar elimize
eldivenlerimizi alalim, biraz bah¢emizde yaprak toplayalim. Eger varsa kiiciik kagit
parcalar1 ya da ne varsa, eldivenlerimizle toparlayip, ¢cop posetine koyalim, haydi
¢ope atalim”. O6, tiyatral seklinde ve dgrencilerde etkisi yiiksek etkinliklere ve arag-
gereclere onem vermektedir, ¢iinkli ders hem keyifli hale gelmekte hem de vermek
istenilen amaci yasatarak Ogrenciye Ogretebilmektedir. Derste materyal kullanimi
normal &grencilerde bile etkili olurken, 6zel egitim gerektiren 0grencilerde ise bu
durumun ¢ok daha belirgin oldugunu diisiinen D14, materyal kullaniminin hem
O0gretmene hem de Ogrenciye etkisini vurgulamaktadir. Materyal sayesinde, bir
sekilde kademeli egitsel bir oyunla yaptig1 zaman, 6grenci basariy1 hissederek mutlu
olmakta; 6gretmen de yapilan dersten doyum almaktadir.

Calisma grubundaki &gretmenlerden O4 ve D12, DKAB dersinde arag-
gere¢/materyal kullanmanin 6gretilmek istenen amag¢ ve davranislarda 6gretmenin

elini giliglendirdigini ve 6gretim esnasinda ogretmene ¢esitlilik saglama anlaminda
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firsatlar sundugunu vurgulamaktadir. Bunun yaninda materyal araciligiyla
ogretilemeyecek konu ve ogrenemeyecek 6grenci olmadigina vurgu yaparak derste
materyal kullanmanin Onemine ayrica dikkat ¢ekmektedir. Farkli materyal
kullanimiyla ve 6gretim yontemini ¢esitlendirerek her 6grencinin 6grenebilecegini
diisiinen O4, sonsuz materyal oldugunu, bunu hayal giiciiyle birlestirerek
kullanmanin 6gretmenin yaraticiligina kalan bir durum oldugunu ifade etmektedir.
D12, 6zel egitim gerektiren 0grencilerin ge¢ ve giic 6grendiklerini belirtmektedir.
Ancak farkli materyal destegiyle ve sabirla her 6grencinin 6grenebildigini, materyale
bile tepki vermeyen bir &grencinin belli bir seviyeden, belli bir ugrastan sonra

ogrenir hale geldigini vurgulamaktadir.

3.3.3.2. Materyal Kullanimiyla ilgili Olumsuz Gériisler

Tablo 9 ve 10. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan gériisme
formu aracilifiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 10
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Bu goriisler; Ogrenci Seviyesinin Cok Diisiik
Olmasi, Materyal Temininde Yasanan Zorluk, Derse Karsi Onyargi, Ogrenci
Durumlarimin  Degiskenligi, Materyalin Amaca ve Hedefe Uygun Segilmeyisi,
Haftalik Ders Saatinin Az Olmasi, Ogrenci Cesitliliginin Fazla Olmasi, Dersin Soyut
Agirliklt - Olmasi  Nedeniyle Olumsuz  Goriisler seklinde temalar altinda
smiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden D2 ve D10, ogrenci seviyesinin ¢ok
diisiik olmasi sebebiyle olumsuz goriise sahip olduklarini, dolayisiyla materyal
kullaniminin  dersteki basariyr arttirmayacagini  diistinmektedir. D2, 06grenci
seviyelerini en hafiften agira dogru orta ve agir diizeyde zihinsel engelli, otizm ve
Down sendromu seklinde siralayarak materyal kullanimimin etkisinin de bu
siralamaya uygun olacagmi vurgulamaktadir. Ogrencilerin iginde bulunduklar:
durumdan dolay1 DKAB’in 6grenci seviyesinin iizerinde bir ders olarak
goriildiigiinii, her ne kadar materyal kullanilsa da materyal kullanmanin ders i¢in bir
yarart olmayabilecegini savunmaktadir. D10’da 6grenci seviyelerinden dolayr ne
kadar materyal, arag gere¢ kullansaniz da hi¢bir sey yapamayacaginiz 6grenciler
oldugunu, eger Ogrenci seviyeniz c¢ogunlukla bu diizeyde ise, materyalin bir

faydasinin olmayacagini savunmaktadir.
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Goriisme yapilan dgretmenlerden D5 ve O9, materyal temininde yasanan
zorluk nedeniyle olumsuz goriise sahip oldugunu bildirmektedir. D5, DKAB dersinin
soyut agirlikta olmasindan dolayi, dersle ilgili materyal temininde zorlanildigini,
bununla ilgili olarak materyal {iretme ve temin etme konusunda ¢ogunlukla dersi
isleyen kisinin becerisine kaldigini belirtmektedir. Dolayisiyla materyal kullanimi ve
basaris1 da bu durumdan etkilenmektedir. O9, materyal temininde yasanan zorluga
dikkat ¢ekerek, her konuda materyal bulamamakta ve ¢ogunlukla kendisi iiretmek
zorunda kalmaktadir. Fakat kendi liretme becerisine sahip olmayan bir kisinin, bir
yerlerden bulma-arastirma seklinde de olmuyorsa, ayni materyali kullanma
konusunda tekrara diismektedir. Bu yiizden de materyal kullanma bir siire sonra
islevsiz hale gelmektedir.

Calisma grubundaki &gretmenlerden O2, DKAB dersinde materyal
kullanmanin, seviyesi en diisikk 6grenci de bile etkili olacagina inanmaktadir.
Materyal kullanmanin dersteki basariy1 etkilemeyecegini diisiinen 6gretmenin derse
karsi on yargili oldugunu ifade etmektedir. Kag dersi materyal ile isledi ve kag tanesi
hakikaten 6grencinin ilgisini ¢gekmedi? Bunun sorgulamasinin yapilmasi gerektigini
belirtmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden O10 ve O13,
ogrenci seviyelerinin farkliligindan ve 6grenci durumlarimin degiskenliginden dolayt
materyal kullaniminin  dersteki basartya etkisi olmadigmi  diistinmektedir.
Ogrencilerin i¢inde bulunduklart durumdan dolay1 hem &grenciler arasinda hem de
bir 6grencinin kendi i¢inde zaman zaman farkliliklar1 olabildigini belirtmektedir.
Ogrenci durumlarmin stabil olmadigina deginen O10, 6grencinin bazen hosuna giden
materyalin bir ders sonra hosuna gitmeyebildigini ifade etmektedir. Ifadeye
katilmayanlarin muhtemelen boyle durumlar yasadiklarini, 6grenci 6grenmelerinde
bir degisiklik hissetmediklerini vurgulamaktadir. O13, dgrenci cesitliliginin fazla
olmas1 nedeniyle olumsuz goriise sahip oldugunu bildirmektedir. Ogrenci
seviyelerinin farkliligindan ve ¢esitliliginden dolayr materyal kullanimimin dersteki
basartya etkisi olmadigini, bir materyalin bir grup 6grencide etkili olurken ayni
materyalin diger bir grup Ogrencide higcbir etkisinin olmayacagina dikkat
cekmektedir. Ogrenciden kaynaklanan sebeplerden dolayi, kullanilan ara¢ gerec

modelleri bu konuda yetersiz kalabilmektedir.
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Miilakat yapilan 6gretmenlerden D6, materyalin amaca ve hedefe uygun
secilmemesi nedeniyle olumsuz goriise sahip oldugunu belirtmektedir. DKAB
dersinin soyut agirlikta olmasindan dolayi, dersle ilgili her konuya uygun materyal
bulunamadigint ve arag-gere¢/materyal konusunda 6gretmenin kendi kaliplarinin
disina ¢ikmasi gerektigine deginen D6, engel durumuna ve hedefe uygun materyalin
bulunmamasindan dolayr Tablo 9 ve 10. maddedeki ifadeye katilmadigini
belirtmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden O11, haftalik ders saatinin az olmas:
nedeniyle, arag-gere¢/materyalin etkili ve verimli bir sekilde kullanilamadigini
belirtmektedir. Gtigliikle temin edilen materyallerin bir de &grenciye uygun hale
getirmek i¢in materyal {izerinde uyarlama yapmak zorunda kaldiklarinm
vurgulamaktadir. Ayrica haftada 40 dakikalik zaman dilimde hem konu isleyip
ardindan materyal kullanmanin etkili ve verimli olmadigini; bir derste konu isleyip
konuyla ilgili materyal kullanmak istesen sekiz giin gibi bir siire gectigine dikkat
c¢ekmektedir.

Calisma grubundaki o&gretmenlerden O7, dersin soyut olmas: nedeniyle
materyal kullanmanin dersteki basariy1 arttirdigi konusunda olumsuz goriise sahiptir.
Materyalin dersi somutlastirmada etkisi oldugunu ancak bazi soyut konulardan
dolay1 dersle ilgili materyal kullanmanin her konu i¢in miimkiin olmadigina isaret
etmektedir. Bu sebeple ne kadar arag-gere¢ materyal kullanilsa da bazi konularin

Ogrencilere indirgeyemediklerini diistinmektedir.

3.3.3.3. Mevcut Durumda Dersle ilgili Materyallerin Yeterliligi

Aragtirmanin  bu boliimiinde 6zel egitim uygulama okulunda “DKAB
Dersinin Islenisi ile Ilgili Yeterli Arag-Gere¢/Materyal Bulunup Bulunmadigi”
Ogretmenlere sorularak bu konudaki goriislerine basvurulmustur. 16 6gretmenin
goriis bildirdigi bu béliimde betimlenen goriisler: Ders Soyut Oldugu I¢cin Materyal
Bulunamiyor, Materyal Kullanimimin Derse Giren Ogretmenin Bransina Gére
Farklilagmasi, En Temel Materyal Ders Kitabi, Ders Kitabi Yerine Materyal Destegi
Olmali, Materyal Destegi Icin Aile Ile Iletisim Sart, Kapsamli Materyal Tedariki I¢in
DKAB  Atélyeleri  Olusturulmali, Ogrenci Profiline Uygun Etkinlik-Materyal
Hazirlanmali, Akilli Tahta Olmazsa Olmaz, Materyal Dijital Olarak Hazirlanmali,
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Materyal Uretme Ogretmenin Yaraticihgina Kalmis Bir Durum Oldugu seklinde
temalar altinda siiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida
irdelenmektedir.

Gériisme yapilan iki 6gretmen (D7 ve O13), ders soyut oldugu icin materyal
bulunamadiginmi disiinmektedir. Bu 6gretmenlere gore DKAB dersi, soyut agirlikta
bir derstir ve hem 6grencilere hem de soyut konulara uygun materyal bulmak ve
kullanmak zordur. D7, derse yonelik arag-gere¢/materyal temininde zorluk
yasadigini, bazi etkinlikler buldugunu ama 6grenci diizeylerine veya konuya uygun
olmadigini, onlar1 nasil daha farkli hale getirmek i¢in siirekli bir uyarlama yapmasi
gerektigini belirtmektedir. D7’ye gore, zaten ders olabildigince soyuttur ve soyut
olan bir konuya materyal bulmak basli basina bir derttir. O13 de DKAB’1n soyut
agirlikta bir ders olmasindan dolay1 arag-gere¢c/materyal konusunda sikinti
yasamaktadir. Resimlerle abdest nasil alinir ya da namaz nasil kilinir? Bu sekilde
hikayelestirilmis Kitaplar disinda ¢ok bir sey bulamamakta ve bu konuda zorluk
yasadigini ifade etmektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden O4’e gore, DKAB dersinin kendi brans
O0gretmeni olmadigi i¢in, derse giren Ogretmenin bransina gore arac-gereg/materyal
kullanildigin1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla materyal temini ve kullanimi derse giren
ogretmenin bransina gore degismektedir. O4’e gore dersi islerken bile kitab
kullandiklart durumun ¢ok az oldugu, ¢iinkii farkli bir brans Ogretmeni derse
girmekte ve o farkl1 bir sey yaptirmak istemektedir. Ornegin beden egitimi 6gretmeni
girerse derse, DKAB dersi amaglar1 yerine ¢evrede biraz hareketle baslamakta ve
ogrencilere belli baglt fiziksel hareketler yaptirmaktadir. Resim 6gretmeni girerse,
dersle ilgili/ilgisiz fotokopi getirmekte ve bunlari boyatmak istemektedir. Bu derse
yeterli arag-gere¢ kullanimi ile ilgili DKAB 6gretmeni girse belki farkli materyal
getirecektir ama kendilerinin bunu simdiye kadar deneyimleme firsatinin olmadigini
ifade etmektedir.

Goriigme formu aracilifiyla miilakat yapilan &gretmenlerden D4 ve Ol,
DKAB dersi igin en temel arag-gere¢ ve materyalin ders kitabt oldugunu
vurgulamaktadir. Gerekli durumlarda Ogretmenin yaraticilifina bagli olarak ek
kaynak kullanildigin1 belirten 6gretmenler, genellikle materyal olarak ders kitabinin

kullanildigin1 belirtmektedir. D4’e gore konunun 6zelligine uygun olarak genelde
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smif igindeki arag-gereglerle ders islenebildigini, DKAB dersi isteyen dgretmenin
cok fazla disaridan arag-gere¢ kullanimina olanak saglayan bir ders degildir. Dersin
igerigine uygun Oykiiler gelistirerek, ders kitabindaki resimlerden de Ormekler
vererek dersi isleyebildigini ifade eden O1, farkl1 bir materyali ¢ok kullanmadigin,
sadece kitaptaki resimlerle, kitabin dogrultusunda dersini islemeye calistigini
belirtmektedir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden O3, ders kitabi yerine materyal destegi
olmast gerektigini belirtmektedir. DKAB dersi de dahil olmak iizere diger derslerde
biiyiik bir materyal eksikligi i¢inde olduklarini, hatta materyal eksikliginden dolay1
tist kademenin Ogretmeni alt kademenin kitabin1 materyal olarak kullanmaya
calistigina isaret etmektedir. O3, ders kitab1 yerine 6gretmenlere materyal verilirse,
cok daha kullanigh olacagini iddia etmektedir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerden OS5, 06zel egitime ihtiyact olan
ogrencilerde materyal destegi ve temini igin aile ile iletisimin sart oldugunu
belirtmektedir. Dersle ilgili gerekli arag-gere¢ ve materyali, aile ile iletisim kurarak
tedarik edebildigini, veliyi isin disinda tutarsaniz sikintiya girilecegini, eger veli isin
icinde ise istediginiz her tiirli materyale ulasmanin miimkiin oldugunu
belirtmektedir. Ornegin namaz kilmanin énemini agir dgrencileriyle galistigini, her
ogrenciden seccade, tesbih istedigini, erkek Ogrencilerin kafalarina takke taktigini,
kiz 6grencilerin basortiilerini, eteklerini getirdigini, ne istediyse velilerin hepsini
temin ettigini ifade etmektedir.

Goriisme formu araciliiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden DS, DKAB dersi
i¢in arag-gere¢/materyalin bir sekilde bulunabildigini belirtmektedir. Fakat materyal
anlamimnda daha donanimli bir DKAB dersi i¢in, brans dersliginin/DKAB
atolyelerinin olmast gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Derslik/atdlye sayesinde, her
konuyla ilgili yeterince kapsamli materyal tedariki saglanabilecegini ve muhafaza
edebilecegini vurgulamaktadir. Boylece 6grenci derse geldiginde o atmosfere, dersin
icerisine gireceginden, okuldaki gorsel sanatlar atdlyesi, resim atdlyesi gibi bir
DKAB atdlyesinin de kurulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden DS, ogrenci profiline uygun etkinlik-
materyal hazirlanmasi gerektigine dikkat ¢ekerek, 6grenci gesitliligine uygun iki-ii¢

farkli uygulama imkani saglayan materyal/etkinlik hazirlanmasi gerektigini
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diistinmektedir. Ogrencinin basar1 saglayamadigi veya ilgisini ¢ekmedigi bir
etkinlikten digerine gecgebilecegi cesitlilikte materyal zenginligi olmasi gerektigini ve
O0gretmenin her derste, her konuyla ilgili bunu yapabilmesinin olanaksiz olduguna
isaret etmektedir. Ornegin iinite sonunda dgretmenlere su sdylenebilir: Bazi 6grenci
gruplart iinite sonunda gruplara ayrilarak segenekler sunulmalidir. A segenegi, B
secenegi ve C segenegi konulmali ve denilmeli ki bu etkinligi yaparak, fikir vererek,
su oyunu oynatarak Ogrencilerden geri doniit alin. Eger bu oyunda ¢ocuklar cevap
vermezse kisisel 0zelliklerine gore, B planina gegin ve onu oynatin ya da C planina
gecin. Her {liniteden sonra ya da her 6grenci profilinden sonra ¢gocugun bunu 6grenip
O0grenmedigini acaba nasil anlayayim? Ya da bunu nasil 6greteyim diye tek tek
diisiinmek ve onlar i¢in ayr1 ayr1 materyal olusturmak dgretmen icin gergekten ¢ok
zor olmaktadir.

Gortisme yapilan Ogretmenlerden D2, materyal anlaminda 6zel egitime
ihtiyac1 olan Ogrenciler icin swifta akilli tahtamin olmazsa olmaz oldugunu
vurgulamaktadir. Arag-gere¢/materyal anlaminda zaten biiyiik bir eksiklik igerisinde
olduklarini, bir de DKAB dersinin diger derslere gore daha az 6nem verilen bir ders
oldugu i¢in okul biinyesinde atil kalan pozisyonuna diistiiglinii vurgulamaktadir. Bu
okul tiirlinde beyaz tahtanin higbir ise yaramadigini, DKAB dersiyle ilgili de
herhangi bir materyalin/malzemenin olmadigini belirtmektedir. Bir de 6grencilerin
kisisel gelisimleriyle 1ilgili giinliik yasam becerileri gibi derslere agirhik
verilmesinden dolaylr DKAB dersi biraz geri planda kalmaktadir. Bu gibi dezavantajl
durumlardan dolay1 DKAB dersi i¢in akilli tahta olmazsa olmaz konumdadir.

Calisma grubundaki &gretmenlerden O11, DKAB dersi icin arag-
gereg¢/materyalin dijital olarak iiretilmesi gerektigine dikkat cekmektedir. Dijital
icerikler oOgrencilerin ilgisini ¢ektigi i¢in, bu durumun firsata g¢evrilebilecegini,
ogrenci ¢esitliligine uygun bir sekilde kolaydan zora dogru ilerleyen dijital igeriklerin
olabilecegini vurgulamaktadir. Ornegin islem adimlari olan ve her islemin sonucunda
Ogrenciyi motive eden, alkislayan, sesle dgrenciyi giidiileyen animasyon tarzinda ve
karsilikli etkilesime yer veren gorsel ve isitsel bir uygulama olabilir. Bu gibi dijital
igerikleri ¢esitlendirmek fiziksel materyal/malzemeye gore hem daha maliyetsiz hem
de ilgi ¢ekici olacaktir. O11’e gore bu alana yogunlasmak ¢ok daha mantikli ve

islevseldir.
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Goriisme formu araciligryla miilakat yapilan 6gretmenlerden besi (D9, D12,
D13, D14 ve 010), materyal iiretmenin égretmenin yaratictigina kalmis bir durum
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla arag-gere¢/materyal liretmenin veya temin
etmenin 6gretmenin kendi bilgi ve deneyimine bagh oldugunu, ders igeriklerine ve
ogrenci cesitliligine uygun iki-lic-dort farkli uygulama imkan1 saglayan etkinliklerin
hazirlanmas1  gerektigini  diisiinmektedir. Materyallerin, 6grencinin  basari
saglamadig1 veya ilgisini ¢ekmedigi durumda bir etkinlikten digerine gecebilecegi
cesitlilikte olmasi gerektigini belirtmektedir.

D9’a gore Ozel egitimde materyal anlaminda 6gretmene biiyiikk sorumluluk
diismektedir. Normal egitim gibi dersi sadece kitaptan ilerletmenin miimkiin
olmadigin1 belirten ve dersi sozel olarak anlatmaktan ziyade arac-gerec¢ esliginde bir
seyler yaparak ders islemenin her zaman daha 6nde oldugunu diisiinmektedir.
Omegin DKAB dersinde, grenciye temizlik konusunu islemek icin bir peceteyle
sabun getirmek, elbette onu sozel olarak ifade etmekten kat kat daha etkili olacaktir.
Bu konuda ders kitab1 yeterli olmadigi igin, ders kitabi disinda farkli materyaller
olmalidir, baz1 konularla ilgili oyunlar gelistirilmelidir. Zaten 6zel egitimde dersi
cesitlendirmek, derse ekstra bir seyler katmak hep 6gretmene kalmis bir durumdur.
Bu sebeple MEB, materyal destegi i¢in 6gretmene fikir saglayacak kilavuz kitaplar
hazirlamalidir milli egitim bakanligi. D12°de, derse yonelik arag-gere¢/materyal
eksikligi igerisinde oldugunu belirterek diger derslerdeki materyallerden yola ¢ikarak
DKAB dersi i¢in materyaller hazirlanabilecegini diisiinmektedir. Isitme, gérme ve
dokunma gibi farkli duyulara hitap eden engel tiirlerine uygun igerikte ve gesitlilikte
kitap ve materyal olmasi gerektigine dikkat ¢cekerek bu durumun biraz da 6gretmene
ve imkanlara kalmig bir durum oldugunu ifade etmektedir.

D13, ders igerigine uygun yeterince arag-gere¢/materyal olmadigina vurgu
yaparak bu konuda ¢esitli materyallerin nasil olmasi gerektigi ile ilgili ayrintili olarak
bilgi vermektedir. Dini kavramlarla, ibadet yerleri ile ilgili 6zel maketler, gorseller,
Puzzleler yapilabilir. Ayrica degerler egitimi ile ilgili her ¢cocuga hitap edebilecek
sekilde yapbozlar olabilir. En azindan 6grenciye konuyu anlattiktan sonra, dniine bir
materyal sunup, o konunun &grenciye yerlesmesi i¢in yardimci olmus olunur. Bunun
I. Kademe igin daha az ve biiylik parcali; II. Kademe i¢in orta sayida ve orta

biiyiikliikte; ITI. Kademe igin kiiciik ve ¢ok parcali seklinde seviye gruplart olmalidir.
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Mesela videolar o&grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, daha bdyle ¢izgi film
karakterlerinden olusabilecek, uzun olmayacak, kisa ama eglenceli, sonunda da o ana
fikri veren bir yapida olmalidir. Ortalama bir 6grenciye amaci vermek istersek, 10-15
dakika aras1 bir video islevsel olacaktir. Hikayeler orta-agir zihin engelli 6grenciden
bahsettigimiz i¢in, okul Oncesi degerler egitimi ile ilgili yazilmis kitaplar,
ogrencilerin ilgisini cekmek ve istenilen mesaji vermek i¢in bu seviyede bir kitap
yeterli ve faydali olacaktir. Bu gibi her konuya uygun sekilde arag-gere¢ ve materyal
diizenlenerek Ogretmenlere ulastirilmasi gerekmektedir. D14 ise, derse uygun arag-
gere¢ ve materyal olarak sadece video igerikler bulabildigini, bunun disinda elinde
materyal olmadigin1 vurgulamaktadir. Bulabildigi igerikleri de hem &grenci
seviyelerine hem de milli egitimin genel mantigina uygun olup olmadigini kontrol
etmek zorunda kaldigimmi belirten D14, siirekli materyal eksikligi yasadigin1 ve bu
konuda sorumlulugun hep kendine oldugunu vurgulamaktadir. O10’da derse yonelik
arag-gereg/materyal eksikligi yasadiklarini ve bu konuda gorsel anlamda destekleyici
materyaller, resimli siralama kartlari, animasyon-¢izgi filmleri bulabildigi olgiide
kullandigint belirtmektedir.

Tablo 9 ve 9. maddede goriildiigii iizere, “DKAB Dersi Inang Ogrenme
Alanindaki Soyut Konularin Oyunla/Etkinlikle Ogretimi Daha Yararli Sonuglar
Saglayacaktir” ifadesine 236 kisi (%85,8) katildig1r yoniinde goriis bildirmektedir.
Ogretimde canlilig1 ve agiklig1 artiran din dgretimi materyalleri, grenme amaglarina
uygun olarak gelistirilmeli ve materyal kullaniminin niteligi, faydalari, sinirlari,
iletisim yapisi, etkinlik derecesi onceden belirlenmelidir. Veliler, 6grenciler, din
egitimi alaninda ¢alisan Ogretmenler ile egitim kurumunun ve toplumun genelinin
din ogretiminden beklentilerine uygun Ogretim materyali kullanilmasina 6zen
gosterilmelidir. Ogretim materyalinin temel amacinin  &grencilerde istendik
davraniglarin kaliciligimi arttirmak oldugu unutulmamalidir. Bu arastirmadan elde
edilen verilerde arag-gere¢/materyal kullanilarak islenen DKAB dersinde bazi
avantajli durumlarin yasandigi tespit edilmistir. Bu avantajli durumlarin ise:
Materyal kullanmak uzaktan egitimle yiiz ylize egitimin farki gibi oldugu, materyal
dersi soyut olmaktan cikardigi, materyal 6gretmenden ziyade 6grencinin merkezde
olmasmi sagladigi, materyalin ifade etmek yerine direk yapma firsati sagladigi,

materyal DKAB dersini diger derslerden biri haline getirdigi, materyal 6grencinin
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dikkatini derse karsi c¢ektigi, Ogrencilerin derse karsi gilidiilenmesini sagladigi,
materyalin 6gretilmeye c¢alisilan davranislarin  kalici olmasma yardim ettigi,
materyalin biligsel, duyussal ve psikomotor alana hitap edilmesine yardimci oldugu,
materyal Ogrencilerin 68renme oranini arttirip, dersi keyifli hale getirdigi gibi
gerekcelerle bu konuyu betimlemislerdir.

Literatiire bakildiginda bu arastirmanin bulgularina yakin sonuglar1 paylasan
calismalarin oldugu goriilmektedir. Nitekim Ince (2021), calismasma katilan
Ogretmenlerin tamaminin, din 6gretiminde materyal kullaniminmi gerekli gordiigi
sonucuna ulagmigtir. Gerekli gérme nedenlerini; ¢agin ¢ocuklarina ulasmak i¢in artik
materyal kullaniminin zorunluluk haline gelmesi, materyallerin konunun pekismesini
saglamasi, Ogrenmeyi ve kaliciligi arttirmasi, soyut ve karmasik konular
basitlestirmesi, 6grencinin derse 6n yargisini ortadan kaldirip dersi sevmesine katki
saglamasi olarak siralamigtir. Deniz (2020) ¢alismasinda, din egitiminde teknoloji ve
materyal kullanilarak islenen din derslerinin, klasik yontemlerle islenen din
derslerine kiyasla akademik basar1 ve 6grenmede kalicilig1 anlamli diizeyde arttirdig:
sonucuna ulagsmistir. Bilecik (2019)’e gore, otizmlilerin egitiminde oldukca etkili
olan gorsel malzeme ve materyaller bulunmadigi gibi 6gretmene kilavuzluk
edebilecek ve derste kullanilabilecek herhangi bir kitap da mevcut degildir. Bu konu
tizerinde durularak otizmli bireyler i¢in hazirlanan 6gretim programlart gdzden
gecirilmeli, hafif-orta ve agir dilizeydeki otizmliler i¢in ayr1 programlar
hazirlanmalidir. Ayrica DKAB derslerinde kullanilabilecek, otizmlilere uygun kitap
ve/veya goOrsel materyallerin tiretilmesi ve bu konudaki ¢esitliligin arttirilmasi da
onemle Onerilebilecek hususlardandir.

Baltac1 (2018)’ya gore gilincel olarak egitim sisteminde hizmet sunan
ogretmenlerin teknolojik alan bilgisi konusunda egitilmesi, dini kuramsal bilginin
teknolojik ve gorsel ogelerle 6grencilere sunulmasi bakimindan énem tasimaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin din derslerini daha eglenceli hale getirmeleri i¢in Ogretim
materyali kullanmaya yonlendirilmesi, 6gretim materyallerini kullanarak derslerini
daha akici ve anlasilir islemelerini de saglayacagmmi savunmaktadir. Ozdemir
(2018)’e gore orglin ve yaygin egitimin tim kademelerinde yardimci kaynaklarin
hazirlanmasinda engelsiz bireyler esas alinarak materyal iiretilmektedir. Bu durumu

din egitimi acisindan degerlendirdigimizde MEB ve DIB tarafindan konuyla ilgili
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yapilan c¢aligsmalarin ¢ok yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Onun igin her
alanda oldugu gibi din egitimi alaninda da her bireyin esit egitim alma hakkini da
dikkate alarak engellilere yonelik ders kitab1 ve yardimer kaynak konusu sorun alani
olmaktan c¢ikarilmahidir. Eyliboglu (2017 calismasinda, bestelenen materyallerin
ogrencilerin derse ilgisini ve merakini arttirdigini; 6grenme ve derse katilma
isteklerini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Bdylelikle dersler 6gretmen
merkezli bir yaklasimdan uzaklasip 6grenciyi merkeze alan yaklagima doniistiigiinii
ifade etmektedir.

Cezayirli (2014), DKAB derslerinde kullanilmak {izere hazirlanan
materyallerin derslerde kullanilmaya baslandigi zaman G&grencilerin derse bakis
acisinin olumlu yonde degisecegini diisiinmektedir. Materyal sayesinde DKAB
dersleri 6grenciler i¢in eglenceli bir ders olmakla birlikte 6grencilerin bu derse
bilgiye a¢ ve glidiilenmis sekilde gelecegini, derste daha aktif olacagini ve derse
katilmaktan korkmayacaklarin1 ongérmektedir. Aktag (2011)’a gore 6grenci merkezli
ve materyal kullanimina yer verilen dgretim yontemleri diger yontemlere gore daha
etkilidir. BoOyle oldugunda Ogrenciler yaparak-yasayarak ve kalici bir sekilde
ogrenmektedir. Bu nedenle 6zellikle DKAB derslerinin etkinliginin arttirilmasi ve
dersin daha cazip hale getirilmesi i¢in materyal kullanimin tiim 6gretmenlere tavsiye
etmektedir. Oner Giir (2016), giiniimiizde teknolojik egitim materyalleri olarak
bilinen internet, bilgisayar, akilli tahta gibi materyallerin bir¢cok ders alaninda etkin
bir sekilde kullanilmakla birlikte DKAB dersinde materyal ve teknolojik
materyallerin daha fazla kullanilmasi gerektigini diisiinmektedir. Klasik yontemle
islenen derslerin  O8rencilerde dikkat eksikligine neden oldugunu, inite
kazanimlarinin gergeklesme diizeylerini diisiirdiiglinti belirlemistir.

Senemoglu (2000) tarafindan derslerde kullanilacak materyalin G68renci
Ozeliklerine uygun olmasi gerektigi, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina, hazir bulunusluk
diizeyine uygun olmayan bir materyalin islevsel olmayacagi vurgulanmaktadir. Bu
arastirmada ise Ozel egitim uygulama okulunda DKAB dersinin islenisi ile ilgili
yeterli arag-gere¢/materyal bulunup bulunmadigi O6gretmenlere sorularak bu
konudaki goriislerine bagvurulmustur. Katilimcilar hem DKAB dersi hem de 6zel
egitim alan1 goz oOniine alindiginda, arag-gere¢ ve materyal anlaminda ¢ok eksiklik

yagsandigini belirtmistir. Bunun yaninda arag-gere¢ ve materyalle ilgili olmasi
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gereken durumlara da su sekilde dikkat ¢ekilmistir: Ders soyut oldugu i¢in materyal
bulunamadigi, materyal kullanimi derse giren 6gretmenin bransina gore degistigi, en
temel materyal ders kitab1 oldugu, MEB tarafindan ders kitab1 yerine materyal
destegi olmasi1 gerektigi, materyal destegi i¢in aile ile iletisim gerekli oldugu,
cesitliligine uygun etkinlik-materyal hazirlanmanin zorunlu oldugu, materyal
anlaminda akilli tahtanin olmazsa olmaz oldugu, materyal dijital olarak hazirlanmasi
gerektigi, materyal liretmenin 68retmenin yaraticilifina kalmis bir durum oldugu
seklindedir. Yine literatiirde bu bulgular1 destekleyen c¢aligsmalarin oldugu
belirlenmistir.

Demir - Cesur (2019)’a gore din 6gretiminde kullanilabilecek materyaller
konusunda o6gretmenlere kurumsal olarak rehberlik edilmeli, siirekli gelisen ve
yenilenen teknolojilerden ve yeni Ogretme firsatlarindan G6gretmenler haberdar
edilmelidir. Hizmet i¢i egitim faaliyetleri kesintisiz olarak siirdiiriilmeli, gerekirse
Ogretmenler arasinda ¢esitli yarigmalar ve Odiillii aktiviteler organize edilerek
materyal gelistirme konusunda is birligi, yardimlasma ve paylasimlar tesvik
edilmelidir. Baltac1 (2018)’ya gore 6gretimde canlilifi ve agikligi artiran din 6gretimi
materyalleri, Ogrenme amaglarima uygun olarak gelistirilmeli ve materyal
kullaniminin niteligi, faydalari, sinirlari, iletisim yapisi, etkinlik derecesi dnceden
belirlenmelidir. Veliler, dgrenciler, din egitimi alaninda ¢alisan Ogretmenler ile
egitim kurumunun ve toplumun genelinin din 6gretiminden beklentilerine uygun
ogretim materyali kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Ancak materyal tasarimi ve
kullaniminda en &nemli unsur hi¢ kuskusuz ogretmendir. Ogretmenin materyal
kullanim becerisi, farkli materyalleri kullanarak kavranmasi zor bilgileri 6grencilere
sunabilmesi ve 0grenme siiresini kisaltacak materyalleri kullanmas1 gibi faktorlerden
etkilenmektedir. Yine de 6gretim materyalinin temel amacinin 6grencilerde istendik
davraniglarin kaliciligini arttirmak oldugu unutulmamasi gerektigini belirtmektedir.

Oncii (2018), materyalin istenilen kazanimi saglamasi icin hedeflenen
davraniglarin ekseninde hazirlanmasi, uygun yer ve zamanda kullanilmas1 gerektigini
diistinmektedir. Eger bu saglanamiyorsa yeni bir materyal gelistirilip hedef/kazanim
ve igerik 0grenciye o sekilde verilmelidir. Ayrica bir din egitimcisi, mevcut 6gretim,

yontem ve tekniklerinden haberdar olmalidir. Bdylelikle din egitimcisi, nasil bir
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arag-gere¢ se¢iminde bulunmasi gerektiginin farkinda olacaktir. Ciinkii 6gretimdeki
yontem ve tekniklere hakim olmayan bir din egitimcisi, materyal kullaniminda hatali
davranacaktir.

Uziimeii  (2016)’ye  gore, din dersi ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalarinda kullanabilecekleri materyaller sinirli oldugundan s6z konusu
caligmadaki 6gretmenlerin ¢ogu 6zel gereksinimli 6grencilere hitap edecek materyal
hazirlanmas1 gerektigi yoniinde Onerilerde bulunmaktadir. Karasu - Mutlu (2014),
0zel egitimde kullanilan kitap ve materyallerin tekrar gdzden gecirilmesi gerektigini,
bu baglamda Kkitap ve materyal eksiklerinin giderilmesini onermektedir. Simsek
(2012)’e gore, din egitimcilerinin 6zgiin Ogretim materyalleri tasarlamalar1 ve
Ogretim siireglerinde kullanmalari, egitim anlayis1 ve Ogretim programlar
amaglariin gergeklesmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Din 6gretimi materyallerinin
hazirlanmasinda Ogretim programlarinda yer alan iinite ve kazamimlar ile
Ogrenenlerin ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gereklidir. Din 6gretimi faaliyetlerinin
verimliligi, kullanilan 6gretim materyallerinin 6zgiinliigline, 6grenenlerin diizeyine
ve ihtiyaglarina uygunlugu ile dogru orantili oldugu unutulmamalidir. Etkili ve
basaril1 bir din egitiminin yolu, hangi teknolojinin kullanilacagina karar verilmeden
once hedef kitlenin ihtiyaglar1 goz Oniinde bulundurulmasindan ge¢mektedir. Bu
yaklasima uygun olarak, hedeflenen ve gerceklestirilmek istenen amag i¢in, 6gretim
teknolojilerinden yararlanma, materyal tasarlama, gelistirme ve 6gretimde uygulama
etkinlikleri ilgili kurumlarca yapilmali ve desteklenmelidir.

Cimnar (2012) tarafindan yapilan arastirmada, DKAB dersinin amaclarinin
istenilen diizeyde gerceklesmemesinde arag-gere¢ eksikligi bir faktor olarak
belirlenmigtir. Giines (2011)’in arastirmasinin ortaya koydugu sonuca gore,
okullarimizda ciddi anlamda teknolojik donanim eksigi bulunmaktadir. Bu durumun
egitim-O0gretim faaliyetlerine olumsuz yansimalarinin oldugu aciktir. Okullardaki bu
donanim eksikliginin giderilmesi amaciyla uygulanmas: diisliniilen ‘Fatih Projesi’
nin hizl bir sekilde okullara adaptasyonu gerceklestirilmelidir. Orgiin dgretimde din
egitiminin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in okullarda mutlaka teknolojik
donanimli DKAB smniflar1 olusturulmalidir. DKAB 6gretmenlerinin  birgogu,
derslerde kullandiklar1 yardimec1 materyalleri, ilgili brang sitelerinden elde

etmektedir. Bu konuda O6gretmenlerimize yardimci olmak ve alternatif sunmak
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amactyla, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ¢alismalariyla, daha somut bir din
Ogretimi teknolojik materyalleri veri tabani olusturulup DKAB 6gretmenlerinin
erisimine sunulmalidir.

Korkmaz (2012)’1n arastirmasina katilan DKAB dersi 6gretmenlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugu, Ogretim arag-gere¢ ve materyallerini bulma konusunda sikinti
yasadiklarii soylemistir. Konunun ve O6grencinin &zelliklerine uygun materyal
bulamama, yeterli kaynaga sahip olmama gibi nedenlerden dolay1 materyal sikintisi
icinde olduklarin1 ifade etmistir. Ayrica din Ogretimi i¢in materyal kullanmay1
gerekli bulmaktadirlar. Bu noktada MEB’in Ogretmenlere din Ogretimi siirecinde
yararlanabilecekleri arag-gere¢ ve materyal konusunda destek saglayabilecegi,
Ogretmenlere arag-gere¢ se¢cme, hazirlama konusunda rehberlik edecek kilavuzlar
hazirlayabilecegini savunmaktadirlar. S6z konusu 6gretmenler, 6gretim arag-gereg ve
materyallerini gelistirme, kullanma konusunda uygulamali hizmet i¢i egitim
seminerlerinin diizenlenmesinin énemli bir ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Cakmak
(2011), calistiklar1 okullarda ¢ikt1 alabilme ve fotokopi ¢ekebilme imkanina sahip
olan Ogretmenler bu imkana sahip olmayanlara gore; Ogretmenlerin calistiklar
okullarda 6gretmen ve 6grencilerin istedikleri zaman internete erisim imkanina sahip
olan oOgretmenler bu imkanlara sahip olmayanlara gore; “alternatif Olgme
tekniklerini” daha fazla kullandig1 sonucuna ulagmastir.

Ozdemir (2010)’in ¢aligmasinda ilkdgretim DKAB 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu materyal temininde sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlarin baslicalar
konunun ve 6grencinin 6zelliklerine uygun materyal bulamamak, okul imkéanlarinin
yetersiz olmasi, materyal hazirlamanin yiiksek maliyetli olmas1 ve okul idaresinin
olumsuz tavir takinmasi olarak karsimiza cikmaktadir. Ilkogretim DKAB
Ogretmenlerinin materyal kullanirken karsilastiklar1 sorunlarin basinda miifredati
yetistirememek, simifta ¢ok giiriilti olmas1 ve Ogrencilerin icerikten cok gorsel
unsurlara takilmasi gelmektedir. Bu sorunlarin ¢6zlimii adina ise okullarin ilkogretim
DKAB dersi ile ilgili arag-geregleri bulundurma konusunda imkénlar1 yeterli hale
getirilmelidir. 1lkdgretim DKAB dersi &gretmen kilavuz kitaplari, materyal
kullanimina daha fazla yer verecek sekilde yeniden diizenlenmelidir. Milli Egitim

Bakanliginca 6rnek materyaller hazirlanarak 6§retmenlerin kullanimina sunulmalidir.
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Can (2009), ilkogretim okullarinda “Sosyal Bilgiler Odas1” diizenlenerek
okuldaki sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek arag-gereglerin burada muhafaza
edilebilecegini, bdylelikle dersten 6nce hangi materyal kullanilacaksa, 6gretmen
tarafindan rahatlikla 0 materyale ulasilabilecegini vurgulamaktadir. Ayrica materyal
secerken ne kadar cok materyal kullandigimiz degil, konuya ve 0&grencilerin
seviyelerine ne kadar uygun materyal kullandigimizin énemli oldugunu, 6gretimde
kalitenin artmasi agisindan Ogretmenlerin bu konuya dikkat ¢ekmesi gerektigine
deginmektedir. Yine Can (2009)’in kapsamli materyal temini i¢in brans dersliginin
onemine dikkat ¢ekmesi olduk¢a manidardir.

Demir (2008)’in c¢aligmasinda ise, DKAB ogretmenleri arag-gere¢ temin
etmek hususunda zorlanip zorlanmadiklar1 konusunda sorulan soruya %83,7’si her
zaman zorlandigini belirtmistir. Asri (2005)’ya gore, DKAB &gretmenlerinin
gorevlerini yerine getirirken karsilastiklart ve yeterliklerini olumsuz etkileyen
sorunlar, 6gretmenlerden, 6grencilerden, dgretim programlart ve ders kitaplarindan,
okulun fiziki yapisi, teknik donanimi ve arag-gereg yetersizliginden, hukuki ve idari
diizenlemelerden kaynaklanmaktadir. Cinar (2005)’1in yaptigi ¢alismada da DKAB
ogretmenlerinin %27’s1i DKAB dersi i¢in uygun ve kullanilabilir 6gretim arag-gerec
bulunabildigini belirtmesine karsilik; 6gretmenlerin %73’ ise konu ve iinitelerin
ogretimi ile ilgili yeterli arag-gere¢ bulunmadigini disiinmektedir. Acuner (1996)
tarafindan yapilan calismanin orneklemindeki okullar, egitim-0gretim ara¢ ve
gerecleri bakimindan yeterli degildir. Bu sebeple DKAB dersinin islenisinde

yardimci kitap disinda pek arag-gere¢ kullanilmamaktadir.

3.3.4. DKAB Brans Dersligiyle Ilgili Genel Goriisler

“DKAB Brans Dersligi Bulunmasi Ogrenci Basarisini Olumlu Yonde
Etkileyecektir” ifadesi ile ilgili Tablo 9 ve 5. maddedeki veriye gore, 171 kisi
(%62,1) ifadeye katildigi yoniinde goriis bildirmektedir. Arastirmanin nitel
bolimiinde Tablo 9 ve 5. maddedeki sonucun O&gretmenler tarafindan
degerlendirilmesi istenmis ve biitiin 6gretmenlerden cevap alinmigtir. Buna gore 18
O0gretmen olumlu goriis bildirirken, 10 Ogretmen olumsuz gorlis bildirmistir.

Ogretmenlerin belirttikleri yondeki diisiinceleri asagida irdelenmektedir.
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3.3.4.1. DKAB Brans Dersligiyle Tlgili Olumlu Goriisler

Tablo 9 ve 5. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 18
ogretmen olumlu goriis bildirmistir. Bu gériisler; U¢c Ogrenme Alanina Hitap
Edebilmek, Ogrencilerin Hazir Bulunusluklarini ve Giidiilenmelerini Arttirmak,
Osrencilere Dogal Ogrenme Ortami Saglanmasi, DKAB Ogretmeninin Simiftaki
Etkinligini Arttirmak, Arac-Gere¢ ve Materyal Anlaminda Ogretmene Kolaylik
Saglamasi, DKAB  Dersinin  Kalicihgimi  Arttrmak,  Sumif  Ortaminin
Monotonlugundan Kurtulmak Icin Brans Dersliginin Gerekli Goriilmesi seklinde
temalar altinda simiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida
irdelenmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden iicii (D3, D4 ve O7), ii¢ 6grenme alanina
hitap edebilmek icin DKAB brang dersligini gerekli gormektedir. DKAB brang
dersligi araciligiyla 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarina
hitap edilebilecegini ve sif ortaminda olmayan bazi avantajli durumlarin brang
dersligi ile yakalanabilecegini vurgulamaktadir. D3, brang dersligi uygulamasmin
ogrencilerin duyussal alanlarina daha fazla hitap edecegini diisiinmektedir. Ogrenci
siifa geldigi zaman o havaya girecek, o dersin DKAB dersi oldugunu fark edecektir.
Dini motifleri, dersle ilgili dokiimanlar1 sinif ortaminda gorerek din kiiltiirii dersinde
oldugunu hissedecek, yasayacaktir 6grenci. Bu durumda da 6grencinin biraz daha
duyussal alanda farkindaligt olusup derse kars1 ilgi, istek duyacak ve
heyecanlanacaktir. Dolayisiyla bu giidiilenme bilissel ve psikomotor alanlarina da
harekete gecirecektir. D4’e gore DKAB dersinin basariya ulagsmasi i¢in yapilmasi
gerekenler vardir. Oncelikle dersin kendine has dersliginin/atdlyesinin olmasi
gerekmektedir. Ardindan dersin brang Ogretmeni mutlaka bulunmalidir ki hem
derslige/atolyeye hem de derse sahip ¢ikilmalidir. Ve son olarak brans 6gretmeninin
diger dersleri isleyen 6gretmenlerle biraz is birligi igerisinde olmasi ve 6zel egitim
Ogretmenlerinin de brang dersinde ¢ocuklara kazandirilan becerilerin diger derslerde
kullanilabilecek bir alan olusturmasi gerekmektedir. Bu sekilde 0grenilen bilgi ve
becerilerin tiim 6grenme alanlarma hitap edecegini savunmaktadir. O7, yasam odasi
ad1 verilen 6grencinin normal hayatinda yasamini siirdiirdiigli ortamin aynisinin daha

onceki calistigt kurumda oldugunu belirtmektedir. Yasam odasinda &grenciler
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bagimsizlasmayi, 6z bakim  becerilerini  gelistirmeyi, glinlik hayatta
kullanabilecekleri becerileri yaparak ve yasayarak c¢ok daha iyi Ogrenmektedir.
Yasam odasinin bir boliimiinde DKAB dersi i¢in ayrilmis bir kisim veya miistakil bir
derslik/at6lye ortaminin olusturulmasi gerektigini, boylece DKAB dersi igerigini
yaparak ve yasayarak Ogrenece8i ig¢in, Ogrencilerin tim Ogrenme alanlarina
kolaylikla hitap edecegine dikkat ¢gekmektedir.

Calisma grubundaki doért dgretmen (D13, 09, O11, O13), DKAB brans
dersligi uygulamasini égrencilerin  hazir  bulunusluklarini ve giidiilenmelerini
arttirmak i¢in gerekli gormektedir. DKAB dersi i¢in brang dersliginin olusturulmasi
Ogrencilerin derse karst bir farkindalik kazanip hazir bulunusluklarint ve
giidiilenmelerini arttiracagini  diisiinmektedir. D13, diger brans dersliklerinden
ornekler vererek DKAB brans dersliginin 6grenci lizerindeki etkisi olacagina, ¢iinkii
bulundugunuz ortam size bir mesaj veriyorsa, o mesaj1 almak daha kolay olmaktadir.
Ogrenci spor salonuna gittiginde, nasil spor aletlerini gordiigiinde, yiiriiyecegini,
kosacagini biliyorsa; bir miizik atolyesine gittiginde nasil piyanoya dokunacagini, bir
ritim tutacagini, dersin miizik dersi oldugunu biliyorsa; DKAB simifina girdiginde de
dersin moduna girecektir. Dersle ilgili etrafta resimler gorebilir, arkada bir fon
miizigi olabilir, sinifa ait bir koku olabilir, herhangi bir sekilde bu tarz mesajlar
verdigimizde, 6grenci kendini o an, o ortamda hissettigi i¢in ve elinde 6gretmenin de
hazir materyalleri olacagindan, ogrenciye ulagsmanin daha kolaylasacagini
diisiinmektedir. Bu sekilde giidiilenmislik, dersin basarisini elbette olumlu anlamda
etkileyecektir.

09, brans dersliginin 6grenme iizerindeki etkisine yiizdelik oran iizerinden
puan vererek Ogrenme ortaminin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. 09’a gore brans
derslerinde her bir bransin dersligi bulunmaktadir ve dersligin icerisinde o bransa
yonelik, o bransi cazip hale getirecek, 6grencinin ilgisini-alakasini artiracak birtakim
gorseller vardir. Dolayisiyla 6grenci derslige girdigi zaman, o dersle ilgili beyninde
kisa bir 6ngorii olusmaktadir. Icerisinde cesitli cami resimleri, maket figiirleri, abdest
alan, namaz kilan kisi 6rnekleri veya buna benzer dini terimler yazilsa, bu ¢esitlilikle
dini motiflerle siislense, oraya giden bir 6grencinin hazir bulunuslugu veya derse
karsi ilgisi/alakasi ve dersi anlamaya yatkinligi normal 6grencide %50 olurken bizde

%10 - %20 de olsa mutlaka olumlu bir katkist olacaktir. O9 gibi O11°de, diger brans
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dersliklerinin nasil 6grenci iizerinde bir etkisi oluyorsa, DKAB brans dersliginin de
ogrenci tizerinde etkisi olacagina inanmaktadir. Normal sinifta her ders islendigi igin,
o dersle ilgili materyallerin sinifta kisa siire asilabildigi, dolayisiyla o materyalin
Ogrenci tlizerindeki etkisi de kisa siireligine olmaktadir.

Brans dersligi ile bu dezavantajin dniine gegilebilecegini vurgulayan O11°e
gore, DKAB sinifi en azindan derse daha uygun donatilmis olacaktir. Normal sinifta
her ders islendigi i¢in, 6zel egitim Ogretmenleri olarak tek bir dersle ilgili materyal
asilmamaktadir. Dolayisiyla birden fazla dersle ilgili materyal kisa siireligine sinifta
asili durdugu icin 6grenci {izerindeki etkisi de kisa siireli olmaktadir. 013’e gore de
normal sinifta islenen birden fazla ders oldugu i¢in, o dersle ilgili 6grenci bilincinde
farkindalik pek az olmaktadir. Fakat brans dersliginde sadece o ders islendigi igin,
ogrencide o dersle ilgili farkindalik ve biling, normal smifa gore daha fazla
olmaktadir. Sonugta 6zel egitim 6grencileri, her derse girerken kafalarinda dersin ne
oldugu bilinci pek olmamaktadir. Ama din kiiltiiri dersi i¢in de ayr1 bir yere gitmis
olmak, genel olarak hazir bulunusluk hallerini daha yiikseltecektir ve o6grenciler
derse kars1 daha motive olacaklardir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden ii¢ tanesi (D5,
D6 ve O3), DKAB brans dersligi uygulamasini égrencilere dogal 6grenme ortami
saglamasi acasindan gerekli géormektedir. DKAB dersliginin smifi, dogal 6grenme
ortam1 haline getirdigini, boylece 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri normal
hayata daha kolay aktarabildiklerini savunmaktadir. D5’e gore DKAB dersinde
Ogrenilen bilgi ve becerilerin, normal hayatta yasanan degerler oldugunu, 6grenciler
brang dersligi sayesinde bunun daha cok farkina varacaklardir. Normal sinifta
yapilamayan birtakim uygulamalarin brans dersligi araciligiyla yapilabileceginden
Ogrenci i¢in brang dersligi dogal 6grenme ortami haline geldigini savunan DS,
Ogrencinin yasadigi hayatla iliski kurabilmesi i¢in brans dersligini gerekli
gormektedir.

D6, brans dersligine ¢ok ihtiya¢ duydugunu ve brang dersliginin eksikligini en
cok yasayan ogretmenlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin iginde
bulundugu durumdan dolayr ge¢ ve gilic 6grendigini, o yiizden de daha fazla
materyale, daha fazla arag/gerece ihtiyaci oldugunu, bu dezavantajli durumun ise

brans dersligi ile agilabilecegini vurgulamaktadir. Ornegin girdigi simiftaki panolart
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kullanamadigini, her sinifa ayr1 materyal tasimak zorunda kaldigini, bir materyali
unuttugu zaman dersi bélmeden gitmemek icin siifa ders zilinden 6nce girmek
zorunda hissetmektedir kendini. Ama sinif kendi sinifi olsa, miifredatin i¢inde olan
milli degerlerimiz, milli bayramlarimizla ilgili bir kere panolar hazirlayacak ve bir yil
boyunca panolar asili kalacaktir. Ayrica 6grencinin yaptig1 caligmalar: istedigi siire
kadar panolara asabilecektir. Bu sekilde brans dersliginin dogal 6grenme ortami
haline getirebilecegini, diger siniflar kendi siifi olmadig: i¢in kendini misafir gibi
hissettigini ve 6zgiir olamadigmi iddia etmektedir. O3’e gore brans dersliginin
olmasi genel anlamda her derse ne kadar olumlu etki yapacaksa, DKAB dersine de 0
derece olumlu etki yapacaktir. Dersin igerigindeki konu ve kavramlarin uygulama ve
etkinlik alani olusturarak, sinifin dizayni dersin igerigine gore olusturulacaktir. Bu
sayede brang dersligini, 6grencinin dogal 6grenme ortami haline getirecegine dikkat
¢ekmektedir.

Miilakat yapilan ogretmenlerden D1, DKAB brans dersligini, DKAB
ogretmeninin siniftaki etkinligini arttrmak igin gerekli gdérmektedir. DKAB
dersliginde kendi ortamini olusturabilirse, kendine gore sinifi dizayn ederse, brans
ogretmeninin sinif atmosferinde etkinligini arttiracagini diisinmektedir. Aksi halde
her sinifa haftada sadece 1 saat girdigi i¢in, o siif 68retmenin kuralina, sinif
O0gretmeninin kendi ortamina ayak uydurmasi gerekmektedir. Fakat 6grenci kendi
simifina geldigi zaman, orada O6gretmen kendisini daha etkin ve daha verimli
hissetmektedir. Ayrica Ogrencilerle birlikte yaptigi, tasarladii seyleri duvarlara
istedigi gibi asabildigini, panolardaki 6grencilerin yaptiklar: diger 6grencilere 6rnek
olmakta ve diger Ogrencilerde ayni etkinlikten yapmak isteyecek ve Dbirbirini
giidiileyecektir. Ayrica 6grenilen bilgi ve becerileri 6grenciler hemen unutmayacak
ve 6grendikleri kalic1 olacaktir.

DKAB brans dersligi bulunmasi 6grenci bagarisint  olumlu ydnde
etkileyecektir ifadesine katildigmni belirten ii¢ 6gretmen (D2, O1 ve 06), arag-gere¢
ve materyal anlaminda égretmene kolaylik saglayacagi igin brans dersligini gerekli
gormektedir. Daha Once gorev yaptigr okulda kendine ait brans dersligi oldugunu
belirten D2, brans dersliginin arag-gere¢ ve materyal agisindan normal sinifa gére
daha donanimli olacagini, tim malzemenin 6gretmenin elinin altinda olacagi i¢in bu

durumun Sgretmene biiyiik kolaylik saglayacagini vurgulamaktadir. O1°de D2 gibi
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brang dersliginin materyal ve arag-gere¢ gibi donanimsal 6zelliklerde 6gretmene
ekstra avantajlar sundugunu vurgulamaktadir. Miizik dersinde 6grenci o dersin sinifa
gitmekte ya da resim dersinde, resim sinifina gitmektedir. Oradaki ara¢ geregler hep
hazir sekilde, 6grencilerin dosyalarinda bulunmaktadir ve 6grenci derse girdiginde
malzemelerini Oniline koyabilmektedir. DKAB dersinde de aymi sekilde konularla
ilgili tiim arag-gere¢ ve materyaller brans dersliginde 6gretmen igin hazir sekilde
bulunacaktir. O6’ya gore diger brans dersleri en iyi kendi miistakil siniflarinda
islenmektedir. DKAB dersi de bir brans dersi oldugu i¢in, dersliginin olmasi
gerektigine dikkat c¢ekmektedir. Dersle ilgili arag-gere¢ ve materyalleri simdi
ogretmenler odasinda dolabina koydugunu, ihtiyag duyuldugunda oraya git-gel
yapmak zorunda kaldigin1 ve sinif sinif bunlar gezdirdigini belirtmektedir. Miistakil
brang dersliginde bu gibi durumun yasanmayacagini belirtmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden dort tanesi (D7, 02, O8 ve 012), DKAB
dersliginin, sinif ortaminin monotonlugundan kurtarip yeni bir egitsel ortam
saglayacagini, bu durumun Ggrenciler agisindan avantajli bir durum olusturacagini
diistinmektedir. D7, brans dersligi sayesinde Ogrencilere daha ozglir bir ortam
sunabilecegini ifade etmektedir. Baska bir derslige gitmis olmak, dgrenciyi siifin
monoton havasindan kurtaracagini, kendi sinifinda agir baz1 dersler oldugunu, brans
dersligi sayesinde bunlara bir mola vermis olacagini belirtmektedir. DKAB dersinde
yapmast gereken agir etkinlikler, vesaire olmadigini; derste ilahi/musiki
dinlediklerini ve bunun Ogrencileri rahatlatip dinlendirdigini, 6grencilerin hosuna
gittigini ifade etmektedir. Boylece dgrencilerin okulda bulunma, derse katilma gibi
faktorleri olumlu yonde etkiledigini, brans dersliginin bulunmasi bunlar1 yapmaya
daha ¢ok olanak saglayacaktir. O2, ortam degisikliginin dgrenciler i¢in motive edici
bir unsur oldugunu, 6grencilerin kendi sinifinda ¢ok kaldig1 i¢in, farkli yere gitmenin
hoslarma gittigini belirtmektedir. Ornegin resim dersinde, miizik dersinde veyahut
beden dersinde spor salonuna gitmek igin Ogrenciler daha isteklidirler. Brang
dersliginin iceriginden ayr1 olarak, sadece bu anlamda bile diisiinsek 6grencileri igin
faydali oldugunu, sinif ortamindan ¢ikip baska bir yere gitmis olmanin 6grenciler
tizerinde olumlu etkisi oldugunu ifade etmektedir.

Ozel egitim oOgretmeni olan OS8, &grencilerin  hafta boyunca smif

ogretmenlerinden sikilabildigini, brang 6gretmenlerinin 6grenciler i¢in bir farklilik ve
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zenginlik oldugunu disiinmektedir. Ayrica DKAB brang dersliginde farkli
aktiviteleri yapabilecegine, “Miizigin Giicii” adinda bir TUBITAK projesi
yaptiklarini, Ogrencilere ilahiler, makamlar dinlettiklerini ve bunun Ogrenciler
tizerinde gercekten sakinlestirici etkisi oldugunu test ettiklerini belirtmektedir. Bu
gibi etkinliklerin 6grenciler i¢in smifin monotonlugundan kurtulmak anlaminda
brans dersligi sayesinde yasanmasi, égrenciler i¢in cok daha yararli olacaktir. 012°de
bransg dersliginin normal sinifin monotonlugundan kurtardigini yorumlamaktadir.
Beden egitimi, miizik, resim gibi brans derslerinde, ortam degisikligi 6grenciler i¢in
aslinda iyi gelmekte, 6grenciler ayni sinifta uzun siire dikkatini siirdirememektedir.
Yeni bir ortama girince, farkli bir atmosferde dersi daha fazla dikkate almakta, ders
kars1 ilgi ve alakalar1 orada daha fazla toplanmaktadir normal sinifa oranla. Bu
anlamda DKAB i¢in tasarlanmis farkli bir atdlyenin, farkli bir dersligin ¢ok faydali

olacagini diistinmektedir.

3.3.4.2. DKAB Brans Dersligiyle Ilgili Olumsuz Gériisler

Tablo 9 ve 5. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan goriisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 10
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu basliktaki degerlendirmeleri;
Osrencilerin Ortam Degisikliginden Rahatsiz Olmasi, DKAB Dersinin Soyut
Ozellikte Olmasi, Ders Saati Siiresinin Yetersiz Goriilmesi, Ogrenci Seviyelerinin
Agwr Olmasi, DKAB Brans Ogretmeninin Bulunmamasi, DKAB Dersinin Ogrenciler
Icin Gereksiz Goriilmesi, DKAB Brans Dersligi Tecriibesinin Yasanmamis Olmast
seklinde temalar altinda siniflandirilmustir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan ii¢ 6gretmene gore (D8, D11 ve O14), DKAB brans dersligi
uygulamasimin basarisiz olmasini, Ogrencilerin ortam degisikliginden rahatsiz
olmasima dayandirmaktadir. Ozellikle otizmli &grenciler basta olmak {izere
ogrencilerin bir kismi, ortam degisikliginden rahatsiz olmakta ve alistiklari sinif
ortamindan bagka bir ortama gecilmesi, bu 6grenciler i¢in dezavantajli bir durum
olusturdugu i¢cin DKAB brang dersligini gereksiz gormektedir. D8, otizm tanili
Ogrencilerin sirasiyla, masastyla, sinifiyla bir biitiin oldugunu ve bu 6grenci grubuyla

smif degistirmenin biiylik problem olusturabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Bu tarz
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ogrenciler takintili olabilmektedir ve baska bir ortama gittiginde, baska yiizler
gordiigiinde, bir 1siktan, farkli bir 151k baska bir agidan geldiginde rahatsiz
olmaktadir. Dolayisiyla bu tiir 6grencilerle iletisim halinde olan 6gretmenler brang
dersligi uygulamasinin bir yarar1 olmayacagini diisiinmektedir.

D11, okul biinyesindeki tiim dgrenci grubu i¢in sinif degistirmenin bir kiilfet
oldugunu savunmakta ve DKAB dersinin &grencinin normal simifinda islenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Clinkli 6grencileri oraya tasimak zaten bir sorundur.
Yiiriime, gelme-gitme sorunu olan 6grencilerin siniflarindan ¢ikip baska bir derslige
gitmesi, cantasini, istiindeki fazladan kiyafetleri tasimasi onlara ayrica bir yiik
olmaktadir. Bu yilizden 0&grencinin kendi sinifinda, gorsellerle desteklenerek
basarisinin olumlu ydnde arttirilmasi taraftart oldugunu belirtmektedir. Yine O14,
DKAB brang dersligi uygulamasinin 6grencilerden kaynakli sebeplerden dolay:
basarisiz olacagini belirtmektedir. Ozellikle otizm spektrum bozuklugu olan
Ogrencilerin davranig problemleri ¢ok fazla oldugu icin ve bazi alisgkanliklarinin ¢ok
fazla disina ¢ikmak istemedikleri igin, sinif ortamindan farkli bir ortama ¢iktiklarinda
davranig problemleri artabilmektedir. Bunu goz Oniinde bulundurarak, yani
ogrenciden kaynaklanan sebeplerden dolayr brang dersligi uygulamasina
katilmadigini bildirmektedir.

Calisma grubundaki &gretmenlerden ikisi (04 ve 010), brans dersligi
uygulamasinin basarisiz olmasint DKAB dersinin soyut ozellikte olmasina
dayandirmaktadir. Dolayisiyla brang dersligi uygulamasinin derse somutluk
kazandirma anlaminda bir yarar1 olmayacagmi belirtmektedir. O4’e gére, DKAB
dersi din boyutuyla diisliniildiigiinde soyut Ozellik gosterdigi ic¢in, brans dersligi
uygulamas1 6grenciler i¢in faydasiz olacaktir. Bu soyutluktan dolay:r beden egitimi
gibi diger brans dersleri ile karsilastirildiginda brans dersligini gerektirecek bir
uygulama alan1 olmadigini da vurgulamaktadir. O10°da soyut konularin 6grencilere
Ogretilemeyecegi icin brang dersligi uygulamasinin basarisiz bir girisim olacagin
vurgulamaktadir. Miifredattaki bazi kavramlar1 6gretmenin miimkiin olmayacagini,
programin icerigi ayni olacagi i¢in, 6grenciye hitap etmeyen bazi konulardan dolayi,
brang dersligi uygulamasinin gereksiz oldugunu iddia etmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan o6gretmenlerden biri (D9),

haftalik ders saatinin yetersizliginden dolayr brang dersligi uygulamasinin basarisiz
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olacagini ileri stirmektedir. Bunun yaninda 6grenci seviyelerinin ¢ok farkli diizeyde
olmasi, brang dersligiyle istenilen basartya ulasilmasinin 6niinde en biiyiik engeldir.
Dolayisiyla derslik uygulamasinin basariya ulagmasi i¢in haftalik ders saati en 2 saat
olmalidir ki farkli seviyedeki 6grencilere farkli yontem ve teknikler uygulanabilsin.

Miilakat grubundaki 6gretmenlerden biri (D10), “DKAB Brans Dersligi
Bulunmas: Ogrenci Basarisini Olumlu Yoénde Etkileyecektir” ifadesi ile ilgili
olumsuz goriis belirtmesini, ogrenci seviyelerinin agir olusuna baglamaktadir. Bu
Ogrenci grubuyla hangi ortamda calisilirsa calisilsin, basar1 saglanamayacagini
vurgulamaktadir. Ayni sinifta bile ¢ok farkli seviyelerde 6grenci bulundugu igin,
brang dersliginde de islense, smnifta da islense 6grenemeyecek diizeyde Ogrenci
olacagindan brans dersliginde herhangi bir basar1 Ornegi sergilenmeyecegini
savunmaktadir.

Gortisme yapilan Ogretmenlerden biri (D12), brans dersligi uygulamasinin
basarisiz olmasini, bu okul tiriinde DKAB brans égretmeninin bulunmamasina
dayandirmaktadir. Tablo 9 ve 5. maddedeki ifadeye katilmayan 6gretmenlerin, brans
Ogretmeni tarafindan iglenen ve yeterli diizeye ulasmamis bir DKAB dersi egitimini
tecriibe etmemis olmalari, bu konuda olumsuz diisiiniilmesinde ana etkendir. Saglikli
bir ders islenmisse ve DKAB dersinin bu okul tiirtinde gerekli oldugu diisiiniiliiyorsa
bu cevabin verilmeyecegini savunmaktadir.

Calisma grubundaki O6gretmenlerden biri (D14), DKAB Brans Dersligi
Bulunmasi1 Ogrenci Basarisint Olumlu Yonde Etkileyecektir ifadesi ile ilgili olumsuz
gorlis bildirmesinin gerekcesini, DKAB dersinin bu 6grenci grubu igin gereksiz
goriilmesine dayandirmaktadir. Dolayisiyla Ogretilen konularin 6grenciler igin
faydasiz bulunmasi, brans dersliginin de gereksiz gériilmesine sebep olmaktadir.

Gorligme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D6’ya gore,
simdiye kadar DKAB brang dersligi tecriibe edilmemis olmasi, olumsuz goriislerin
gerekcelerinden birisidir. Basarili 6rnek uygulamalarin olmayisi, derslik hakkinda
olumsuz goriislere neden oldugunu savunmaktadir. Brans dersleri i¢in resim
atolyelerine, seramik atdlyelerine, el sanatlar1 atdlyelerine gidildiginde Ogrenciler
gercekten hangi derste geldiklerini bilerek gitmektedirler. Bu sekilde 6rnek bir
DKAB dersligi olusmus olsa, o panolar1 gérmiis olsalar, 6grencilerin basarilarini,

onlarin yapmis olduklar1 ¢alismalar1 gérmiis olsalar ifadeye olumsuz yanit verenlerin
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katilmayacaklarini diisiinmektedir. Ciinkii bu konuda yaganmamisglik ve tecriibesizlik

Ogretmenlerin kararini etkilemektedir.

3.3.4.3. Ideal Bir DKAB Brans Dersliginin Ozellikleri

Aragtirmanin bu boliimiinde yukaridaki olumlu ve olumsuz goriisleri teblig
eden oOgretmenlere “ideal Bir DKAB Brans Dersligi Nasil Olmalidir?” Diye
sorulmustur. 20 6gretmenin goriis bildirdigi bu boliimdeki goriisler; Dini Atmosferi
Olusturacak Bir Yapida, Uygulamalr Etkinliklerin Yapilabilecegi Minyatiir Bir Cami
Ortami  Seklinde, Ogrencileri Rahatlatacak Bir Yapida, Teknolojik Acidan
Donammli, Ogrencileri Motive Edecek Ozellikte Olmas: Gerektigi seklinde temalar
alinda  smiflandinlmistir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri  asagida
irdelenmektedir.

“Hangi Ozelliklerde Miistakil Bir DKAB Dersligi Olmasmi Istersiniz?”
ifadesine yanit veren bes dgretmen (D4, D6, D7, D13 ve O3), ideal bir dersligin dini
bir atmosferi olusturacak yapida olmasi gerektigini diisiinmektedir. Olusturulacak
brans dersliginin dini bir ortam atmosferi sunmasi gerektigini, bu sayede gizil
ogrenmenin de etkili olacagini ve Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin artacagini
savunmaktadir. D4’tin ideal bir derslik ile ilgili diisiincesi, ders kitabindaki
miifredata uygun bir sekilde diizenlenmis olmasi yoniindedir. Bunun icin DKAB
brang dersligi smif ortamindan uzak ve cami havasini andiran, ayakkabi ile
girilmeyecek bir diizlemde olmalidir. Bu sekilde 6grencilerin dikkatini derse daha
cok cekilecegini savunan D4, hem duyussal alana hem de psikomotor alana hitap
etmesi, boylece yaparak ve yasayarak, 6grencinin de isin i¢ine katildigi bir 6gretim
ortami hazirlanacagini iddia etmektedir.

D6, Diyanet Isleri Baskanhiginin 4-6 yas grubuna ydnelik hazirladig
siiflardan O6rnek vererek ideal bir DKAB dersliginin nasil olmasi gerektigi ile
ayrintili bilgi vermektedir. D6’ya gore ortam kesinlikle 6zel egitim G6grencilerine
uygun olmali, rampasi ya da bdyle girisi diiz olmali, 6grenci oraya girerken-¢ikarken
zorluk ¢ekmemeli. Daha genis bir alan olmali, en azindan diger atdlyeler ne kadar
genis ve aydiliksa dyle aydinlik ve genis bir alan1 olmali. Ogrenci oraya girmeye
hevesli olmali, duvarlarin boyalar1 cocuklara cezbedebilecek kadar aydinlik ve

aydinlatmasi yeterli olmali. Kullanilabilecek fasulye masa olmali ve bir duvar Fatih
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projesi, tahtasi ise diger geri kalan ii¢ duvar, pano haline getirilebilecek kadar agik
olmali. Yapilan etkinligin asilabilecegi, haftalik programin goriilebilecegi,
Ogrencilerin pano hazirlayabilecekleri, etkinlikler yapabilecegi alan olmali. Abdest
kosesi olmali mesela, dzel egitimlerde yok ama Diyanet Isleri Baskanliginin 4-6 yas
etkinliklerinin yapildig1r smiflarda abdest koseleri diye koseler bulunmaktadir ve
cocuklar orada abdest almaktadirlar. Oyle bir atdlye olsun, dyle bir derslik olsun ki, o
dersligin i¢ini bolebilme imkani1 olmali. Bir kose abdest kdsesi olsun ve 68renciye
orada abdesti Ogretebilelim. Diger kose sadece pano kosesi olsun, dersle ilgili
iceriklerin yer aldigi, cocuklar onu siirekli gorsiinler ve hafizalarinda kalabilsin
gordiikleri. D7, DKAB dersliginin dini bir atmosfer sunmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Bunun i¢in kapisi, diger smiflardan farkli, camiyi, dini bir atmosferi
animsatacak bir kap1 olmalidir. DKAB siifinda bir hadis kosesi, giinliik ayet kosest,
bir pano kosesi olmalidir. Ogrencilerin etkinliklerinin asilabilecegi bir kose ve
etkinlikleri yapmak i¢in ortada biiyiik bir alanin olmasi gerekmektedir. Bunun
disinda bir namaz kdsesi olusturulabilir, 6grencilere namazi anlatmak i¢in. Sinifa her
girdiklerinde namaza dair bir kose gorebilirler ve bdylece aklinda bir yer edinir
namazla ilgili olan etkinlikler araciligiyla.

D13, dersligin teknolojik donanimlarin yaninda dini bir atmosferi yansitacak
ozellikte olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenci bir sinifa girdiginde, o smifin
DKAB sinifit oldugunu anlayabilecegi, diger atdlyelerden farkli kilacak Ozellikte
olmasi gerekir. Dolayisiyla dersin amacina uygun, maketlerin oldugu bir bolim
olmalidir. Bir kenara giizel bir cami maketi, bir kenara Kébe maketi koyulabilir. Yine
siifin bir kdsesine yardimlasmayi, degerler egitimi anlatan etkinlikler boliimii olursa
faydali ve giizel olacaktir. O3, DKAB brans dersliginin dini ve dini kiiltiirii
yansitacak dzellikte olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Islamiyet denilince akla gelen
mabetlerin Ozelliklerini yansitan bir brang dersligi olmas1 gerektigine dikkat
¢ekmektedir.

Calisma grubundaki bes &gretmen (D2, D3, D9, D14 ve O13), “ideal Bir
DKAB Brans Dersliginin Nasil Olmas1 Gerektigi” ifadesi ile ilgili olarak, uygulamali
etkinliklerin  yapilabilecegi minyatiir bir cami ortam: olmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. DKAB dersliginin en temel uygulamali etkinliklerin yapilabilmesi

icin minyatlir bir cami ortaminda diizenlemesi gerektigini belirten 6gretmenler,
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yapabilecek kapasitede olan Ogrencilerle hac gibi farkli uygulamalarin yaparak ve
yasayarak 0grenilebilecegine dikkat cekmektedirler. Derste 6grenilen teorik bilgilerin
bransg dersliginde pratige dokiilebilecegini diisiinen D2, ayrica brang dersliginin
ogrenciler igin ekstra avantajlarmin olabilecegine dikkat cekmektedir. Ornegin
siralama kartlartyla 6grendigi abdest alma davranigini orada uygulayarak daha da
pekistirme sansima sahip olacaktir. Ayrica brans O6gretmeninin kendi dersliginin
olmas1 her anlamda 6gretmenin elini giiclendirecegini savunmaktadir. DKAB brans
dersligi kavraminin normal smifi ¢agristirdigini, DKAB atolyesi kavraminin ise
derse daha genis acidan bakabilmeyi sagladigini belirten D3, DKAB at6lyesinde
derse yonelik uygulamali etkinliklerin yaninda daha bircok etkinligin
yapilabilecegini ifade etmektedir. DKAB dersligi olursa normal siniftan ¢ok fazla bir
farkinin olmayacagini, siradan etkinliklerin sinifta da yapilabilecegini, smnif
atmosferinden ayrilmak icin dersligin atdlye tarzinda olmasi gerektigini iddia
etmektedir. Atdlyede sadece ders ici etkinlikler gergeklestirilmeyecek; tezhip,
minyatiir, Kabe motifi, hiisnii hat, ebru ¢alismasi, dini motifler gibi bunu yapabilecek
Ogrencilerle calisma imkan1 dogacaktir.

D9, uygulamal: etkinliklerin rahat bir sekilde yapilmasi i¢in, buna uygun bir
dersligin olmas1 gerektigini belirtmektedir. Her ne kadar uygulamali etkinlikler
okulun ortak kullanim alanlarinda yapilabilse de bunun i¢in miistakil alanin
olusturulmasi derse verilen 6nemi arttiracaktir. Ornegin bir masa olabilir, yemek
nasil yenilir, yemek yerken nelere dikkat edilmesi gerekiyor, bunu uygulamali olarak
yapabilmek i¢in, 6gretilen bilgilerin ayn1 zamanda pratiklerinin yapilabilecegi bir
derslik olmalidir. Ibadetlerle ilgili en temel uygulamali etkinliklerin &grenciye
yaptirilmast anlaminda DKAB brang dersliginin yararl olacagina inanan D14, dini
ibadetlerle ilgili g¢esitli arag-gerecin de ayrica olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Ayrica sozel olarak anlatilan konular 6grencide soyut olarak kalabilmekte ama bunu
davranisa ve uygulamaya doktiiklerinde Ogrencilerin bunu o6grenmeleri, iki kata
cikmaktadir. Ciinkii bilissel ve duyussal olarak 6grendiklerini bir de psikomotor
becerilere dokmiis oluyor ki dgrenci daha kolay ve kalici sekilde 6grenebilmektedir.
O13’e gore uygulama gerektiren becerilerin 6gretimi arag-gere¢ donanimi olmazsa
olmaz bir konudur. Eksiksiz arag-gere¢ donanimi i¢in brang dersligi mutlaka olmasi

gerekmektedir. Derslik sayesinde igerige uygun uyarlamalarla, sadece gorsellerle
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degil, biraz daha uygulama-model olunarak, etkinlik tarzi Ogrencilere bir seyler
yaptirarak ders iglenebilecektir.

Gériisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden iicii (D5, O1 ve
09), dgrencileri rahatlatacak bir yapida brans dersliginin olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. D5, gerek Ogrencinin gerekse ailenin giinliik yasaminda birgok
problemle ugrasmak zorunda kaldigini, derslik atmosferinin bu sorunlart unutup
Ogrencinin  rahatlamasimmi  saglayacak bir donanimda olmasi  gerektigini
vurgulamaktadir. ilahilerin yaninda Ney dinletisi veya dini musiki dedigimiz
dinlendirici, sakinlestirici musikilerle bu firsatin yakalanabilecegini savunmaktadir.
Ciinkii 6grenciler okul disindaki hayatinda ¢ok biiyiik problemler yasamakta, glinliik
hayatlar1 arttk hem Ogrenci i¢in hem veli i¢in cekilmez hale gelmektedir. Bu
baglamda 6grenciyi birazcik daha yasadigi sikintilardan kurtaracak bir yapida olmali
brans dersligi. O1, dgrencilerin icinde bulunduklar1 durumdan dolay: giinliik hayatta
sikintt ve problemlerle karsilagsmaktadir. Brans dersliginin 6grencilerin sikint1 ve
problemlerini unutturacak ve onlar1 rehabilite edecek atmosferde olmasi gerektigine
dikkat cekmektedir. Ol1’e gére en azindan ii¢ kademe egitime de yer veren bir
binada, miistakil bir DKAB siifi olsa, III kademeye birden hizmet etmis olacaktir.
Ogrenci oraya gelince tiitsiilerin yakildig1, semazenlerin gdsterim yaptigi, sdzsiiz bir
ney sesinin dinletildigi smiflar olabilir. En azindan O6grenci oraya geldiginde
sakinlesecek ve bir huzura erebilecektir. 09, 6grencilerin kendilerini ev ortamindaki
gibi rahat hissedecegi bir brans dersliginin olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Dini
kavramlarin, terimlerin, dinle ilgili her tiirlii eylemin, uygulanabilecek alanlar1 onlara
sevdirebilecek, onlarin diizeyine uygun ¢esitli gorsellerle ifade edilebilecegi, bir ev
ortam1 gibi rahat edebilecegi bir derslik olmasi gerektigini diistinmektedir.

Miilakat grubundaki &gretmenlerden D10 ve Ol14, “Hangi Ozelliklerde
Miistakil Bir DKAB Dersligi Olmasmi Istersiniz” ifadesine, teknolojik anlamda
donamimli bir dersligin olmas1 gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla bu temadaki
Ogretmenler teknolojik altyapt ile neredeyse tiim derslerin etkili bir sekilde
islenebilecegini belirtmektedir. D10, 6grencilerin ¢ogunlugunun teknolojik arag-
gereg ve igeriklere ¢ok fazla diiskiin olduklarini belirtmektedir. Bu sebeple teknolojik
anlamda donanimli bir DKAB dersliginin 6grencilerin  ilgisini  ¢ekecegini

vurgulamaktadir. Ciinkii sadece oniline koydugunuz bir kagitla ya da gorsel bir
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malzemeyle ¢ok verimli ders islenememektedir. Gorsel anlamdaki arag-geregler
acisindan da dersligin okuloncesi diizeyinde bir donanimda olmasi gerektigi,
Ogrenciye faydali olmasi i¢in bu seviyenin bilinerek hazirlanmasinin 6nemine dikkat
cekmektedir. O14 ise D10 gibi teknolojik donammmin yaninda ekstra gorsel
materyallere ihtiya¢ oldugunu diisiinmemektedir. Teknolojik alt yap1 ve igerikler ile
donanimli bir DKAB dersliginin tek basina yeterli olacagini yorumlamaktadir. Daha
boyle somut arag-gere¢ ve materyaller yerine; akilli tahtasiyla, konu ile ilgili
animasyon ve interaktif uygulamalarla diger smiflardan farkli olarak, derste
hedeflenen basariya ulagsmak i¢in teknolojik olarak donanimli DKAB brang
dersliginin olmasini yeterli gormektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden tigii (08, 010 ve O11), “Hangi Ozelliklerde
Miistakil Bir DKAB Dersligi Olmasini Istersiniz?” sorusuna, égrencileri motive
edecek ve derse giidiileyecek ozellikte bir DKAB dersliginin olmasi1 gerektigini
diistinmektedir. Bu konuda DKAB iceriginin ve 6grenci 6zelliklerinin goz oniinde
bulundurularak hazirlanmasi gereken materyallerin olmazsa olmaz olduguna ayrica
dikkat cekmektedir. O8, DKAB dersinin soyut konularin1 somutlastirmaya yardimei
olacak donanimda bir derslik olmas1 gerektigini diistinmektedir. Boylece 6grencilerin
DKAB igerigindeki konulara ¢esitli etkinliklerle kolayca adapte olabilecegini ve
derse kars1 giidiilenebilecegi diistinmektedir. Ayrica brans Ogretmenlerinin kendi
siiflarinin olmasi, 6zel egitimde ¢alismalart i¢in birazcik daha hevesli olmalarina
sebep olabilecegine dikkat ¢gekmektedir. 010, brans dersligi uygulamasimin birtakim
diizenlenmelerle ve donanimlarla 6grenciler i¢in daha faydali ve islevsel olacagini
belirtmektedir. Bu diizenlemelerin olmadig1r takdirde bransg dersliginin fayda
saglamayacagini vurgulamaktadir. Ideal bir brans dersligi icin mutlaka materyallerle
desteklenen bir sinif olmasi, sinifin icerisinde de ¢ocuklarin temizlik ve hijyenlerini
saglayabilece8i bagimsiz bir alanin yani banyo ya da lavabo bulunmasi gerektigini
diistinmektedir. Materyal anlaminda uygun olan her konuyla ilgili siralama kartlar
hazirlanarak 6grencilerin kullanimina sunulmalidir. Ogrenciler uygun davranis
yaptiginda kullanilan sembol pekistire¢ sisteminin oldugunu, o sistem hazirlanarak
pano olusturulabilecegini vurgulamaktadir. Ogrenci dinimizce uygun olan
davraniglar1 gergeklestirdiginde yildiz kazanabilecegi, kazandig1 yildizlar sonucunda

odiil alabilecegi bir pano olusturulmalidir. Ciinkii bu bransla ilgili soyut konu ve
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kavramlar1 6gretmen icin 0gretmeye; dgrenci i¢in dgrenmeye ¢alismak ¢ok zordur.
O11 ise, brans dersliginin &grenci igin ilgi ¢ekici olacak sekilde, konuyla ilgili
gorseller ve uyaranlarla donatilmas: gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin gorsel
hafizas1 ¢ok gii¢lii oldugu i¢in onlarin da aklinda kalabilecek gorsel materyallerin
bulunmasi gerektigini, bu sekilde dikkat ¢ekici ve dgrenciyi giidiileyen bir DKAB
brang dersliginin islevsel olacagini iddia etmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden O7, bashktaki ifadeye uygun olarak
ogrencilerin engel tiiriine uygun bir yapida brans dersliginin olmasi1 gerektigini
belirtmektedir. Boyle bir derslik olacaksa, engel tiirlerinden oncelikle fiziksel
engelliler ve gorme yetersizligi olan oOgrencilere uygun olmasi gerektigini
diisiinmektedir. Ogrencilerin engel tiirlerini gdzeten bir dersligin olmasi igin fiziki
Ozellikler basta olmak iizere bir takim ekstra donanimlara sahip olmasi
gerekmektedir. Ozellikle merdiven varsa rampa olmasi gerektigi gibi imkan
dahilinde asansor olmasi islevsel olacaktir. Giris-cikislar1 kolaylastirmak igin 1.
Katta, dgrencilere uygun okulun giris kisimda olmali bu atdlyeler. Igerisindeki diizen
de yine aym sekilde engel guruplarina gore diizenleme yapilirsa, dizayn edilirse
gayet kullanigh olacaktir.

Tablo 9 ve 4. maddede goriildiigii iizere, “Ozel Egitim Uygulama Okulunda
Fiziki Ortamin Uygunlugu DKAB Dersinde Ogrenci Basarisini Olumlu Yonde
Etkilemektedir” ifadesine 170 kisi (%61,8) katildig1 yoniinde goriis bildirmektedir.
Ayrica Tablo 9 ve 5. madde ile ilgili olarak bu aragtirmadan elde edilen hem nicel
hem de nitel verilerde, 6zel egitim uygulama okulu biinyesinde DKAB brans dersligi
olmas1 gerektigi tespit edilmistir. Bunun igin; i 6grenme alanina hitap edebilmek,
ogrencilerin hazir bulunugluklarim1 ve giidiilenmelerini arttirmak, 6grencilere dogal
O0grenme ortam1 saglamasi, DKAB Ogretmeninin siniftaki etkinligini arttirmak,
DKAB dersinin kaliciligini arttirmak, arag-gere¢ ve materyal anlaminda 6gretmene
kolaylik saglamasi, smif ortaminin monotonlugundan kurtulmak ic¢in gerekli
goriilmesi gibi gerekgeler ileri sunduklar1 goriilmiistiir. Literatlirde baska engel tiirleri
ve normal okullar i¢in bu sonucu destekleyen galismalar bulunmaktadir. Nitekim
Korkmaz (2021), kaynastirma egitimi gerceklestirilen okullarin fiziki ve teknik
imkanlari, ihtiyag¢ analizleri de yapilarak, gézden gegirilmesi gerektigini, s6z konusu

ihtiyaclardan hareketle, 6zel egitim siiflari, destek egitimi odalar1 gibi fiziki ve
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teknik alt yapilar gli¢lendirilmesinin faydali olacagini vurgulamaktadir. Giin (2020),
isitme engellilerin egitiminde sinifin uygun egitim materyalleriyle donatilmas1 kadar
fiziki kosullarinin onlarin 6zel durumuna goére diizenlenmesinin 6nemli olduguna
dikkat cekmektedir. Fakat calismasinda bazi okullarin genel itibariyle fiziki
imkanlarinin isitme engellilerin egitimine uygun olmadigini belirtmektedir. Oysa
Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde, derslik donatimimin engelli bireylerin
Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak yapilmasi istenmektedir (M.E.B., 2013).
Calismada, kurumlarin bu dogrultuda denetlenmesi ve eksikliklerin giderilmesinin
DKAB egitiminde verimi arttiracagi belirtilmektedir.

Ozdemir (2018)’e gore egitim-dgretim kurumlar1 ve mekanlarmin egitim-
dgretime uygunlugu egitimin niteliginde énemlidir. Orgiin egitim agisindan MEB’de
her ne kadar engellilere yonelik bazi diizenlemeler yapilsa da istenen diizeye
gelindigini sdylemek heniiz miimkiin degildir. Uziimcii (2018)’ye gore, smifin fiziki
yapisi 6grenme ortaminin temelini olusturur ve 6grenci davranislar iizerindeki etkisi
biiyiiktiir. Otizm spektrum bozuklugu olan Ogrenciler fiziki g¢evreye karsi asiri
duyarli olduklar1 i¢in, siniftaki siralarin pencereye doniik olmamasina dikkat
edilmelidir. Okulda ve sinifta her alanin islevi net olmalidir. Ozkan (2017)’mn
caligmasinda  gbrlisme  yapilan  Ogretmenlerin  tamami, isitme engelliler
ortaokullarinda miistakil DKAB sinift olmasinin faydali olacagini vurgulamis ancak;
goriigme yapilan 6gretmenlerin sadece %39’u miistakil DKAB smifinin oldugunu
belirtmistir. Isitme engelliler ortaokullarin fiziki ortamini isitme engelli 6grencilere
uygun hale getirmek i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerektiginin yaninda, miistakil DKAB
siniflarinin isitme engelliler ortaokullarinin tamamina yayginlastirilmasinin énemine
dikkat gekmektedir.

Karasu - Mutlu (2014)’ya gore, 6zel egitim kurumu olarak hizmet veren
yapilarin  6zel egitime gereksinim duyan Ogrenci Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurularak olusturulan standartlar1 saglamalarma dikkat edilmesi gerektigi
onerilmektedir. Karasu (2013), engelli 6grencilerin egitim gordiikleri okullarin, bu
ogrencilerin yetersizliklerini engele doniistiirmemesi gerektigini belirtmektedir.
Bunun i¢in engelli 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirabilecek, egitsel manada

uygun yeni okullar insa edilmesi gerektigine, ayrica mevcut normal okullarin fiziki
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durumlarinda, engellilerin yahut kaynastirma Ogrencilerinin ihtiyaglar1 i¢in yeni
diizenlemeler yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Karaaga¢ (2013)’in calismasima gore DKAB dersinin, derse ait 0gretim
materyalleri ile dosenmis, uygulama yapabilmeye miisait bir smifta islenmesi
gerektigi diisiincesi ve talebi mevcuttur. O’na gore boyle bir ortamda yapilan DKAB
dersi, elbette daha basarili ve verimli sonuglar doguracaktir. Bu yilizden derslik
sistemi ile ders verimi ve basarisinin daha artacagi ve Ogretmen talepleri
dogrultusunda tiim okullarda sinif sistemine gecilmesi en azindan DKAB dersi
uygulama sinifinin olusumu saglanmalidir. Gilines (2012), orglin 6gretimde din
egitiminin daha etkili ve verimli olabilmesi igin okullarda mutlaka teknolojik
donanimli DKAB smiflar1 olusmasi gerektigini vurgulamaktadir. Cakmak (2011)
calismasinda, Ogretmenlerin “alternatif O6lgme tekniklerini” kullanma sikligr ile
ogretmenlerin calistiklar okullarda DKAB dersligi bulunma degiskenine gore;
bulunanlar lehine anlamli iliski oldugunu belirlemistir. Buna gore, ¢alistiklari
okullarda DKAB dersligi bulunan 6gretmenler bulunmayanlar gére; “alternatif dlgme
tekniklerini” daha fazla kullandig1 sonucuna ulagmistir.

Sadioglu (2011) yaptig1 ¢alismada sinifin fiziki kosullarinin 6grenmeyi ciddi
etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ozdemir (2010)’e gore okullarda ders smifi sistemine
gecilmeli ve ilkogretim DKAB 6gretmenleri i¢in de DKAB sinifi tahsis edilmelidir.
Turhan (2009)’a gore DKAB ogretmenleri ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri
uygularken cesitli sorunlar yasamaktadirlar. Bunlarin basinda egitim kurumlarinin
fiziki agidan yetersiz sartlarda olusu gelmektedir. Okullarin teknolojik donanim
anlaminda yetersiz olmasi etkinlik uygulamalar1 sirasinda gerekli olabilecek olan,
projeksiyon cihazi, bilgisayar, tepegdz ve hatta laboratuvar siiflarinin bulunmamasi
basli basina bir problem haline gelmektedir. Yeni program anlayisinin geregi olarak
bransa dayali siif sistemine gecilmesi, yasanan bu sorunlarin ¢oziimii i¢in Oneri
olarak sunulmaktadir.

Akgiil (2009), okullarin bir kisminda derslik sisteminin mevcut oldugunu,
sartlar dahilinde her okulda bir DKAB sinifi olugturulmasi gerektigini belirtmektedir.
Smifin tefrisi de DKAB smifi oldugu goéz oOniinde bulundurularak yapilmalidir.
Olusturulacak bu siniflara gerekirse Diyanet Isleri Baskanlig: tarafindan materyal ve

gorsel malzeme destegi saglanmalidir. Demir (2008)’in calismasinda, DKAB
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Ogretmenlerine derslerini islerken arag-gere¢ kullanmama sebeplerinin neden
kaynaklandig1 soruldugunda, en biiylik oran %63 ile 6zel siniflarin olmamasi sonucu
cikmistir. Demir, genel olarak biitiin brang dersleri i¢in, 6zel olarak DKAB dersi i¢in
0zel smiflar olusturulmasi gerektigine dikkat cekmektedir.

Unal Kaya (2007)’nin ¢alismasindaki, dgrencinin engellilik durumuna uygun,
gorsel sanatlar egitimi ders miifredatinin amaglari dogrultusunda hazirlanmig bir
sanat atolyesinin bulunmasina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, okullarda
gorsel sanatlar egitimi ders miifredatinin amaclari dogrultusunda hazirlanmis bir
sanat atolyesinin c¢ogunlukla bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle,
okullardaki yapilanmanin yeniden gozden gecirilerek, uygun ortamlarin saglanmasi
miifredatin uygulanabilirli§ini arttirmas1 acisindan faydali olacagmna dikkat
cekilmektedir. Celik (1999)’e gore DKAB dersinde ibadetle ilgili birgok konu
(namaz, abdest, temizlik vb.) uygulamaya dayalidir. Bu tiir konularin daha kolay,
etkili ve saglam bir sekilde 6grenilebilmesi i¢in yaparak-yasayarak yani uygulamali
olarak Ogretilme imkani saglanmalidir. Bunun ic¢in de bu derse ait 6zel bir oda
diizenlenmesi yoluna gidilmelidir. Batu (1998) ise, iyi hazirlanmig bir kaynastirma
ortaminda yapilan egitimden zihinsel engelli 6grencilerin verim elde ettiklerini tespit

etmistir.

3.3.5. Brans Ogretmeni Tarafindan islenen Dersle Ilgili Genel Gériisler

“Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi DKAB Ogretmenleri
Tarafindan Islenmelidir” ifadesine Tablo 9 ve 11. maddedeki veriye gore 189 kisi
(%68,8) ifadeye katildig1 yoniinde goriis bildirmektedir. Calismanin nitel boliimiinde
bu sonucun dgretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmis ve bir 6gretmen hari¢
biitlin 6gretmenlerden cevap almmistir. Buna gore 13 O6gretmen olumlu goriis
bildirirken 14 8gretmen olumsuz goriis bildirmistir. Ogretmenlerin belirttikleri

yondeki diistinceleri asagida irdelenmektedir.

3.3.5.1. Brans Ogretmeni Tarafindan Islenen Dersle lgili Olumlu
Goriisler
Tablo 9 ve 11. maddede yer alan ilgili sonucun Ggretmenler tarafindan

goriisme formu araciligiyla degerlendirmesi sonucunda 13 6gretmen olumlu goriis
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bildirmistir. Bu goriisler: Isi Ehline Birakmali, Stmif Ogretmeni ile DKAB Ogretmeni
Arasinda Is Birligi Olmal, Ozel Egitim Ogretmeninin DKAB Alanina Yeterince
Hakim Olmamasi, Ozel Egitim DKAB Ogretmenligi Alani Olusturulmali, Brang
Osretmeninin Tiim Ogrenme Alanlarina Hitap Edebilmesi, Ogrencide Farkindalik
Olusturmasi Acisindan Brans Ogretmeninin Gerekli Goriilmesi seklinde temalar
alinda  smiflandinlmistir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri  asagida
irdelenmektedir.

Goriigme yapilan dort dgretmen (D1, D6, DI1 ve 09), “Ozel Egitim
Uygulama Okulunda DKAB Dersi DKAB Ogretmenleri Tarafindan Islenmelidir”
ifadesine olumlu yonde goriis bildirmesinin gerekcesi olarak, DKAB dersinin isin
ehli olan brang oJgretmenine birakilmast gerektigini ileri siirmektedir. Bu
Ogretmenlere gore diger brans derslerinin 6gretmeni oldugu gibi DKAB bransinin da
kendi 6gretmeni olmalidir ve ders brang 0gretmeni tarafindan islenmelidir. DKAB
dersi, brang dersi oldugu i¢in 6zel egitim gretmeninin sorumlulugunda olmadigini
diistinen D1, islenen konuya gore brang 6gretmenin verecegi bilginin daha spesifik
olacagim diisiinmektedir. D6, Hz. Peygamberin “Isi Ehline Birakin” sdziinden
ornekle DKAB dersine, bransg Ogretmeninin girmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Brans 6gretmeni olan D6, kendisinin 6zel egitim konusundaki eksikliklerine dikkat
cekerek Ozel egitim uygulama okulunda gorev alacak tiim brans 6gretmenlerinin
MEB tarafindan bu konuda egitilmesi gerektigini belirtmektedir. Kendisinin isitme
engellilerin kullandig1 isaret dilini, gérme engellilerin kullandig1 kabartma alfabeyi
bilmedigini, bu okulda gorev alacaksa bu ikisinin mutlaka egitiminin verilmesi
gerektigini bildirmektedir. D11, her ne kadar kiiltiir ve ahlak konularim1 6zel egitim
Ogretmeni verebilse de dini bilgi konusunda brans 6gretmeni kadar etkili ve verimli
olamayacagim diisiinmektedir. Kendisinin brans 6gretmeni oldugunu, dini bilgi ve
din egitimi formasyonu egitimi almadan sinif 6gretmeninin yeterli olamayacagini
ifade etmektedir. 09, “At binenin, kili¢ kusananindir” atasdziinden 6rnek vererek, isi
bilmekle daha sonradan kanalize olmus, daha sonradan farkli egitimlerle bu isin igine
girmis kisi arasinda fark olacagini vurgulamaktadir. Branglasmanin, uzmanlagsmanin
onemine dikkat ¢cekerek herkesin bildigi isi yapmasi gerektigini dnermektedir.

Calisma grubundaki iki 6gretmen (O3 ve O7), DKAB dersini isleyenin her ne
kadar DKAB 06gretmeni olmas1 gerektigine isaret etse de sinif ogretmeni ile DKAB
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ogretmeninin is birligi icinde ¢alismas: gerektigini belirtmektedir. O3, 6zel egitim
ogretmeninin DKAB konusunda; DKAB 6gretmenini de 6zel egitim konusundaki
yetersizliginin ancak iki Ogretmenin is birligi ve uyum igerisinde calismasiyla
asilabilecegini vurgulamaktadir. O7, brans dersi olsun veya olmasm 6zel egitim
Ogretmeninin her zaman simifta bulunmasinin zorunlu oldugunu belirtmektedir. Bu
sekilde simifta bir 6zel egitim 6gretmeni ve bir DKAB 6gretmeni oldugu zaman, o
dersi basamaklandirmak ve 6grenciye 6gretmek her zaman daha kolay olmaktadir.
Ciinkii 6zel egitim Ogretmeni konuyu basamaklandirmakta; DKAB 6gretmeni ise
Ogrencinin d6grenmesi gereken bilgiyi-beceriyi -tabii ki DKAB alanina daha hakim
oldugu i¢in- 6grenciye gore se¢im yapabilmesi daha kolay olmaktadir. Bu sekilde is
birligiyle sinifta daha giizel bir 6gretim ortami saglanmaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden iicii (D4, O8 ve
O11), “Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi DKAB Ogretmenleri
Tarafindan Islenmelidir” ifadesine katilmasinin gerekcesi olarak, ozel egitim
ogretmeninin DKAB konu alamina yeterince hakim olmamasini ileri siirmektedir.
Ozel egitim &gretmenlerinin gerek lisans doneminde gerekse hizmet déneminde
DKAB dersi ile ilgili bir egitim almadiklarimi belirtmektedir. D4, ifadeye katilimin
bu kadar yliksek ¢ikmasini, DKAB 6gretmenleri tarafindan verimli olarak islenen
derslerin 6grencide birakmis oldugu etkiyi fark edilmesine dayandirmaktadir. ifadeye
katilanlar en azindan dersin DKAB &gretmeniyle 6zel egitim 6gretmeni tarafindan
islenmesi arasindaki farki gordiikleri i¢in, bu kadar yliksek oranda katiliyorum cevabi
vermistir. Clinkii D4’e gore, 6zel egitim 6gretmeninin DKAB alanina yeteri kadar
hakim olamayacagini diisinmektedir. Ozel egitim 6gretmeni olan ve DKAB dersi
igin herhangi bir yeterliliklerinin olmadigini vurgulayan OS8, 6nceden rehber
anlaminda ders kitabi olmadigi donemde kendilerinin derste ne yapacagini,
ogrencilere neyi/nasil vereceklerini bilmediklerini ifade etmektedir. Ozellikle lisans
doneminde bu alana yonelik bir ders alinmadigi icin 6zel egitim 6gretmenlerinin din
kiiltirti dersi anlaminda bir eksikligi oldugunu sdylemektedir. Yine bir 6zel egitim
ogretmeni olan O11°de, DKAB konusunda lisans ddéneminde egitim almadigimi
belirtmektedir. Brang 6gretmeniyle islenen DKAB dersinin kendisi i¢in de &gretici
bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Kendilerinin tiim brang derslerini yaninda bir

tane brang Ogretmeni rehberliginde yaptiklarini, brang 6gretmeninin kendilerinin
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rehberi oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii farkli {iniversitelerden mezun olduklarini,
her tniversitede DKAB dersine yonelik ders alinmadigi igin bu alanda yeterli
olmadiklarii vurgulamaktadir.

Miilakat grubundaki katilimcilardan D3, DKAB 6gretmenlerinin 6zel egitim
konusunda; ozel egitim Ogretmenlerinin de DKAB konusundaki yetersizliklerine
dikkat ¢ekerek bu konuda orijinal bir fikre imza atmaktadir: Ozel Egitim DKAB
Osretmenligi Alani Olusturulmali. Diger brans derslerinin oldugu gibi DKAB
branginin kendine has oOzellikleri oldugunu belirten D3, 6zel egitim alaninin da
Ozelliklerini biinyesinde barindiran yeni bir Ogretmenlik alan1 olusturulmasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Yani ilahiyat fakiiltesinden her mezun olan 6gretmen
adaym direk bu okullara degil; Ozel Egitim DKAB Ogretmenligi Alanindan mezun
Ogretmen adaylarinin goérev almasi gerektigini diisiinmektedir. Bu sekilde isitme
engelli, gorme engelli, zihin engelli ve otizmli 6grencilerin okuluna atanan DKAB
Ogretmenlerinin bu alanla ilgili temel egitimleri alarak &grencilere daha faydali
olacagini bildirmektedir.

“Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi DKAB Ogretmenleri
Tarafindan Islenmelidir” ifadesine olumlu yonde yanit veren D9, D14 ve O4, gerekge
olarak brans ogretmeninin tiim o6grenme alanlarina hitap edebilmesini ileri
stirmektedir. D9, DKAB dersinde alan bilgisinden dolay1 brans 6gretmeninin 6zel
egitim 0gretmenine gore Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanina hitap
edebilecegini belirtmektedir. D14, DKAB konularint 6grencilerin igsellestirilmesi
anlaminda brang dgretmeninin daha etkili ve verimli oldugunu vurgulamaktadir. Ozel
egitim ogretmeninin dini lafizlar1 sadece bir soylem olarak verebilecegini, 6grencinin
duyussal alanma hitap edip bunu igsellestirmesini saglayamayacagini, brans
Ogretmeninin d6grencinin hayatina mal edebilmesi i¢in daha fazla gayret gosterecegini
ifade etmektedir. O4 ise, DKAB brans ogretmeninin hem bilissel alanm iist
basamaklarina hem de duyussal ve psikomotor 6grenme alanina hitap edebilecegini
diistinmektedir. Brans derslerinin alan bilgisi gerektirdigini, bu sayede brans
O0gretmenin duyussal ve psikomotor alanlarina da hitap ederek, gerekirse biligsel
alaninin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina da ¢ikarak bu dersi

Ogretebilecegini vurgulamaktadir.
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Gorlisme yapilan 6gretmenlerden D5, Tablo 9 ve 11. maddedeki ifade igin
Olumlu yonde yanit vermesinin gerekgesini, dgrencide farkindalik olusturmasi
acisindan brang ogretmeninin gerekli goriilmesine dayandirmaktadir. Ozel egitim
Ogretmeni ile 6grenci haftanin her giinli ve gliniin her saati beraber olduklar1 igin,
Ogretmen-6grenci  iliskisinin  ziyade bakici-hasta iligkisi  gelistirdiklerini
diistinmektedir. Bu sebeple brans dgretmeninin bu kisir dongiiyii kiracagini, DKAB
dersine kars1 6grencide farkindalik olusturacagini iddia etmektedir. Ciinkii bu sayede
Ogrenci bagka bir 6gretmenin dersine girebiliyor oldugunu, okul ortaminda oldugunu
fark etmektedir. Bir baskasinin aligilmisin disinda, farkli bir potansiyelde bir onliik
giymek olabilir, bu elinde dolu kitapla sinifa girmek olabilir, orada iste 6grenci ayirt
etmekte, onlar bakici degil, onlar 6gretmen ve ben de bir 6grenciyim moduna
girebilmektedir. Aksi takdirde evde de okulda da hep aym yiizii goérmek, aym
kisilerle hasir-nesir olmak, beraber olduklar1 kisiye aligkanlik kazanmalarina, sinif

Ogretmenlerini bakici olarak gérmeye baslamasina neden olmaktadir.

3.3.5.2. Brans Ogretmeni Tarafindan islenen Dersle Ilgili Olumsuz

Goriisler

Tablo 9 ve 11. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan gériisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 14
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Bu goriisler; DKAB Dersinin  Gereksiz
Goriilmesi, DKAB Dersinin Ozel Egitim Ogretmeninin de Anlatabilecegi
Iceriklerden  Olusmasi, Brans Ogretmenlerinin  Ozel Egitim  Konusundaki
Yetersizlikleri, Ogrencilerin Sinif Ogretmeninden Baska Ogretmenleri Kabul
Etmemesi, Haftalik Ders Saatinin Yetersiz Gelmesi, DKAB Dersinin Sadece Kiiltiir
ve Ahlak Boyutuyla Diisiiniilmesi, Ogrenci Diizeylerinin Cok Agwr Olmasi, DKAB
Ogretmeni Tarafindan Islenen Dersin Tecriibe Edilmemis Olmas: seklinde temalar
altinda  smiflandirlmistir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri asagida
irdelenmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden ii¢ tanesi (D2, D6 ve O1), DKAB dersinin
ozel egitim uygulama okulunda gereksiz goriilmesinden dolayr ifadeye olumsuz
yonde katilimin oldugunu ileri siirmektedir. Bu gruptaki katilimcilar, 6grencilerin

daha oncelikli ihtiyaglar1 oldugunu, bu yiizden DKAB dersinin dncelikli ihtiyaglar
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gidermeye yardimci olmadigi icin okulda gereksiz goriilen bir ders konumuna
diistiigine dikkat ¢ekmektedir. DKAB bransindan olan D2, 6zel egitim uygulama
okulunda DKAB dersinin gereksiz goriildiigiinii, okulda goreve ilk basladiginda
kendisine de “Sen niye burayi tercih ettin” seklinde telkinlerde bulunuldugunu ifade
etmektedir. DKAB 6gretmeni olan D6, gorev yaptigr okulda kendinden once bir
imamin gorev aldigini, onun yanlis uygulamalarindan dolay1, okulda DKAB dersine
kars1 olusan Onyargiyr yikmak i¢in ¢ok miicadele verdigini belirtmektedir. DKAB
Ogretmeninin 6nceliginin kendi diisiinceleri ve fikirlerini uygulamak degil, bu dersin
okul da kabul gormesi i¢in okul ortaminin ve dgrencilerin kendinden ne bekledigini
iyi tespit etmesi gerektigini vurgulamaktadir. O1 ise, DKAB dersinin okulun
bilinyesinde olmamas1 gerektigini “El elin esegini tiirkii ¢cagirarak arar” bir atasozii
ile ifade etmektedir. DKAB dersinin 6gretmeni olmadiginda, dersin hafife alindigini,
ciddiyete alinmayan bir ders konumuna diistiigiine dikkat gekmektedir.

“Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi DKAB Ogretmenleri
Tarafindan Islenmelidir” ifadesine olumsuz yonde goriis bildiren ii¢ 6gretmen (D13,
02 ve 010), DKAB dersinin ézel egitim ogretmeninin de anlatabilecegi iceriklerden
olustugu icin ifadeye katilmadiklarini belirtmektedir. Bu gruptaki 6gretmenlere gore;
ogrenci Ozellikleri ve DKAB igerikleri géz oOniine alindiginda brans Ogretmenine
gerek kalmadan dersin islenebilecegini ileri siirmektedir. D13’e gore DKAB
icerigindeki konularin bir kismi sosyal yasam, beceri ve 6z bakim gibi baska
derslerde de yer almaktadir. Ogrencileri seviyeleri agisindan diisiiniildiigiinde ise
hedef ve davramiglarin smif oOgretmeni tarafindan da kazandirilacagim
diistinmektedir. Bu sebeple DKAB konular1 derinlemesine islenemeyecegi i¢in ekstra
bir brans Ogretmenine gerek yoktur. O2, bu okul tiirinde DKAB dersinin din
boyutuyla degil de, sadece ahlak ve kiiltiir boyutuyla diisiiniildiigiinii, konularin ¢cogu
degerler egitimi veya ahlak egitimi seklinde islendigini belirtmektedir. Bu igerigin
ise Ozel egitim Ogretmenleri tarafindan karsilanabilecegi i¢in brans Ggretmenine
gerek olmadigim savunmaktadir. 010, DKAB dersinin bu okul tiiriinde ne kadar
islevsel oldugunun tartisildigini, ¢iinkii tiim iceriklerin 6grencilere dgretilemedigine
dikkat cekmektedir. Temizlik, kisisel bakim, toplumsal yasam kurallari, iletisim gibi
konularin 6grenciler i¢in Ogrenilebilir oldugunu, dolayisiyla bu igerikleri bir 6zel

egitim dgretmenin de dgretebilecegini belirtmektedir.
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Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi (D7 ve O12), Tablo 9 ve 11.
maddedeki ifadeye katilmama gerekgesi olarak, brans 6gretmenlerinin ozel egitim
konusundaki yetersizliklerini ileri siirmektedir. D7, 6zel egitim uygulama okulunda
gorev alan brang 6gretmenlerinin yanlis uygulamalarindan dolay1 okul atmosferinde
DKAB dersine karst bir onyargiya neden oldugunu vurgulayarak, 6zel egitim
uygulama okulu ortaminin normal okul gibi olmadigini, brang §gretmenlerinin de
bunlar1 bilmeleri ve Ogrenmeleri gerektigini disiinmektedir. Basta DKAB
Ogretmenleri olmak iizere tlim brang 6gretmenlerinin 6zel egitim uygulama okulunda
goreve baslamadan egitim almast gerektigini diisinmektedir. Bdylece brang
Ogretmenlerinin bilgi ve tecriibe eksikliginden kaynaklanan yanlis uygulamalarin
oniine gegilebilecegini savunmaktadir. Ozel egitim dgretmeni olan O12 ise, soyut
konularin orta-agir 6grenci grubuna nasil dgretilmesi gerektigi ile ilgili DKAB ve
diger brang 6gretmenlerinin 6zel egitim konusunda egitim alarak goreve baslamalari
gerektigini vurgulamaktadir. Tiim brans 6gretmenleri, dgrencileri tanimadiklar1 ve
hayatlarinda ilk kez engel gruplart ile karsilagtiklari igin, soyut kavrami
karsisindakine gecirmekte zorlanmakta, neyi, nasil Ogretecegini bilemedigi igin
ogretmenler yetersizlik duygusu yasamaktadirlar. Bu sebeple, brans 6gretmenlerinin
0zel egitim konusundaki yetersizliklerden dolayr ifadeye katilmadigini
bildirmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden ikisi (O6 ve
013), bashktaki ifadeye katilmama gerekgesi olarak, bu &grenci grubunun simf
ogretmeninden baska égretmenleri kabul etmemesini one siirmektedir. 06, dzellikle
otizm tanilt 6grenciler basta olmak iizere agir grubundaki 6grencilerin bir kisminin
kendi smif Ogretmenlerinden bagka Ogretmenleri yadirgadiklarini belirtmektedir.
Sinif ortamina yabanci birinin girmesi bu 6grenci grubunda yarattig1 huzursuzluktan
dolayr DKAB dersi i¢in brans dgretmenine gerek olmadigi belirtilmektedir. Ozel
egitim 6gretmeni olan O13, siif ortamina baska bir 6gretmen girdiginde 6grencilerin
problem davraniglarinin = arttigini, simariklik yaparak farkli bir davranisa
biirlindiiklerini ifade etmektedir. Brans 6gretmeni ¢iktiginda ve 6grenciyle birebir
kaldiginda boyle bir sikinti olmadigini, simif ortaminda yabanci bir 6gretmenin,

Ogrenciler icin rahatsizlik kaynagi olabilecegine dikkat ¢ekmektedir.
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“Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi DKAB Ogretmenleri
Tarafindan Islenmelidir” ifadesine olumsuz yonde goriis bildiren O5’e gore, haftalik
ders saati yetersiz oldugu icin ekstra bir brang Ogretmenine gerek yoktur. Bir
O0gretmenin maas karsiliglr 15 saat olmasi gerektigini, haftalik ders saati nedeniyle
0zel egitim uygulama okulunda bunun ¢ok zor karsilandigini ifade etmektedir.
Dolayisiyla DKAB 6gretmeni bu okula ders tamamlama olarak veya ilk atama ya da
Oziir grubu ile gelmektedir. Okul biinyesinde gorev alan bir DKAB 6gretmeninin
maas karsiligi olan ders saatini tamamlayamadigi i¢in, baska bir okulda da derse
girmesi gerekmektedir ya da norm fazlasi olup zorunlu olarak bagka okula tayini
¢ikmaktadir. Bu nedenle uzun siire 6zel egitim 6gretmeni gibi bir okul biinyesinde
calisan DKAB 6gretmeni bulmanin zor olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu durum,
DKAB dersinin okulda 6gretmeni olmayan islevsiz bir konuma diismesine neden
olmaktadir.

Miilakat grubundaki 6gretmenlerden D10’a gore, ogrenci seviyelerinin agwr
ve ¢ok agir olmasindan dolayt DKAB dersi i¢in brans 6gretmenine ihtiyag yoktur.
DKAB brang 6gretmeni olan D10, dgrenci diizeylerinin brans 6gretmeni ihtiyacinin
belirleyici etken oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen belli bir seviyeye
ilerleyemiyorsa, 6grenciyle bir yerde tikanip kaliyorsa, dersi brang 6gretmenin veya
sinif 6gretmeninin islemesinin herhangi bir fark olusturmayacagini ifade etmektedir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden O14 ve DI12’ye gore, ozel egitim
konusunda egitim almis, tam donanimli DKAB 6gretmeni tarafindan dersin iglenip
tecriibe edilmemis olmasi, ifadeye olumsuz yonde goriis bildirilmesinde etkili
olmustur. Ozel egitim Ogretmeni olan O14, simdiye kadar DKAB &gretmeni
tarafindan islenmis bir DKAB dersine rast gelmedigini, kendisinin bu konuda
tecriibesiz oldugunu belirtmektedir. DKAB 6gretmeninin kendi alani oldugu i¢in
smif 6gretmeninden daha iyi 6gretim yapilabilecegini, kendi 6grencilerinin siifa
farkl1 bir o6gretmen geldiginde heyecanlandiklarini, 6grenciler i¢in farkindalik
olusturdugunu, maktadir. ifadeye olumsuz yonde yamit verenlerin bu durumu
yagsamadiklari i¢in bu yonde katilim gosterdiklerini diistinmektedir. D12, 6zel egitim
uygulama okulunda farkli derslere farkli branglardan ogretmenlerin girebildigini,
fakat her dersin kendi brans Ogretmeninin girmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Kendilerinin kadrolu 6gretmen sikintisi yasadiklarini, derslerin bos gegmemesi igin
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bulunan bir Ogretmenin alanina bakilmaksizin brang derslerine girdigini
belirtmektedir. ifadeye olumsuz yénde katilimin ise bu ydnde yasanan tecriibe
eksikliginden kaynaklandigina dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmanin bu boliimiinden elde edilen sonuca gore 6zel egitim uygulama
okulunda DKAB dersi mutlaka DKAB brang 6gretmeni tarafindan islenmelidir.
Goriisme yapilan 6gretmenler: Isi ehline birakmak icin brans dgretmeninin gerekli
goriilmesi, 0zel egitim 6gretmeninin DKAB alanina yeterince hakim olmamasi, brans
Ogretmeninin tiim Ogrenme alanlarma (biligsel, duyussal ve psikomotor) hitap
edebilecek durumda olmasi, Ogrencide farkindalik olusturmasi agisindan brans
ogretmeninin gerekli goriilmesi seklinde gerekgeler ileri stirmiislerdir.

“DKAB Dersinde Bireysellestirilmis Egitim Plam1 (BEP) Kullanmak
Islevseldir” ifadesine 6gretmenlerin katilma durumlari Tablo 9 ve 3. maddedeki
veriye gore incelendiginde, 199 kisi (%72,4) ifadeye katildigini belirtmektedir.
Karasu - Simsek (2018) tarafindan yapilan arastirmada, BEP’e dayali verilen din
egitiminin hafif diizey zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin basarilarina olumlu
etkide bulundugu sonucuna varilmistir. Baskonak (2019) akranlarindan ayr1 6zellik
gosteren Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan BEP’lerin egitimde 6nemli oldugunu
ve bu planlarin yaygin din egitiminde de kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.
Sadioglu (2011) yaptigi c¢alismada kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP ve
BOP’lerin, basarilarini arttirdigi sonucunu elde etmistir. Oztiirk - Eratay (2010)
tarafindan yapilan aragtirmada, bireysellestirilmis egitim programi hakkinda ne
diislinliyorsunuz ~ sorusu  yoneltilen  Ogretmenler, bireysellestirilmis  egitim
programinin gerekli oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

“DKAB Dersinde BEP, BOP Hazirlama ve Uygulama Konusunda
Yeterliyim” ifadesi ile ilgili Tablo 9 ve 8. maddedeki veriye gore, 208 kisi (%73,6)
ifadeye katildigim belirtirken; yine 7. maddedeki “Ozel Gereksinimli Ogrencilere
Yoénelik Isledigim DKAB Dersinde Ozel Ogretim Yontemleri Konusunda Yeterli
Bilgiye Sahibim” ifadesine 180 kisi (%65,4) katildig1 yoniinde goriis bildiren ayni1
kitle, BEP/BOP hazirlamakla ilgili egitime ihtiyag duydugunu belirtmektedir. Bu
baglamda dgretmenlerin “MEB; DKAB Ogretmenlerine Yonelik Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin Ozellikleri, BEP Hazirlama, BOP Uygulama, Olgme Degerlendirme
Gibi Konularda Belirli Araliklarla Hizmet I¢i Egitimler Vererek Ilgililerin
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Yeterliklerini Arttirmalidir” ifadesine katilma durumlari Tablo 9 ve 6. maddedeki
veriye gore incelendiginde, 229 kisi (%83,3) ifadeye katildigi yoniinde goriis
bildirmektedir. Arastirma bulgusundaki bu ¢eliskinin arastirmada veri zenginligi
saglamak i¢in arastirmaya dahil edilen DKAB ve 6zel egitim brans farkliligindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Tablo 9 ve 6. maddeden elde edilen bu veriye gore,
basta DKAB 6gretmeni olmak iizere 6zel egitim uygulama okulunda gorev alacak
tiim brang 6gretmenleri calisacaklar1 okul ve 6grenci tiirii hakkinda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmasi gerektigi diisliniilmektedir.

Literatiirde ise brang Ogretmeninin Onemine dikkat ¢eken bagka engel
gruplarinda ve normal okul tiirlinde ¢alismalar bulunmaktadir. Nitekim Korkmaz
(2021)’1n arastirmasina katilan DKAB 6gretmenlerinin biiyiik bir kism1 gerek meslek
oncesinde ve gerekse meslege basladiktan sonra hizmet ici egitim uygulamalar
cergevesinde kaynastirma egitimiyle ilgili egitim almadiklarini ifade etmislerdir.
Onlar bunun eksikligini ciddi sekilde hissettiklerini ve bahsi gegen uygulamalar
konusunda cesitli sorunlar yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bu baglamda onlar
kendileriyle ilgili eksiklikleri; s6z konusu Ogrencilerle etkili iletisim kuramama,
sinift etkili yonetememe, zamani etkili kullanamama, bahsi gegen Ogrencilerle
yeterince ilgilenememe, bu Ogrenciler icin gerekli olan bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) ve materyalleri gelistirememe, Ogrencilerin ozelliklerine uygun
yontem ve teknikleri kullanamama ve 6gretimi etkili sekilde diizenleyememe olarak
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi siireclerinde yasamis olduklart
bu sorunlarin ¢6ziimil i¢in ne tiir Onerilerinin oldugunu tespit etmek i¢in sorulan
sorudan elde edilen goriisler analiz edildiginde ise, bunlarin; simif mevcutlarinin
azaltilmasi, rehberlik hizmetlerinin 1iyilestirilmesi, 6zel egitim Ogretmenlerinin
gorevlendirilmesi, Ogretmenlere yonelik seminerlerin yapilmasi gibi konularda
yogunlastigr  goriilmiistir. DKAB 0Ogretmenlerinin  kaynastirma egitiminde
yasadiklar1 sorunlar1 ve eksiklikleri acik sekilde ifade etmeleri ve bu sorunlarin
¢oziimi i¢in kendilerini gelistirecek seminerler verilmesini talep etmeleri onlarin,
yasanan sorunlara duyarli ve bunlari asmak icin arayis i¢inde olduklar1 seklinde
yorumlanmustir. Ayrica dile getirilen sorunlarin daha az yasanmasi ve s6z konusu
uygulamalarin daha basarili olabilmesi i¢in, DKAB dersi 6gretmenlerinin

yetistirildigi Ilahiyat ve Islami ilimler fakiiltelerinin &gretim programlarina
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kaynastirma eg@itimi uygulamalarm da iceren “Ozel Egitim” derslerinin
konulmasinin ¢ok énemli bir ihtiyag ve gereklilik oldugunu belirtmistir.

Giin (2020), isitme engelliler okullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin
bu okullarda gergeklestirdikleri egitimsel faaliyetlere iliskin bilgi elde etmek
amactyla hazirladig1 ¢alismasinda, isitme engelliler okullarinin bir kisminda kadrolu
DKAB o6gretmenlerinin bulunmadigini, bazi okullarda farkli brans 6gretmenlerinin
DKAB dersini okuttugunu, kadrolu DKAB 6gretmenlerinin ise bu okullarda goérev
yapmaktan memnun olmalarina ragmen gerek 6zel egitim Ogrencilerinin egitimine
yonelik bir egitim almadiklar1 ve daha sonra da bu eksikligi giderecek egitimlere tabi
olmadiklar1 ig¢in, gerekse de planlamadan degerlendirmeye kadar gecirdikleri
egitimsel siirecte gereken rehberligi alamadiklari i¢in birtakim sorunlar yasadiklarini
gérmiistiir. Brang 6gretmenlerinin isitme engelliler okuluna atanmasinda herhangi bir
sart aranmamakla birlikte, goreve baglayan 6gretmenlerin 6zel egitimle ilgili bircok
konuda egitime ihtiyaci oldugunu ifade etmektedir.

Bilecik (2019)’e gore, DKAB dersi ile ilgili problemler degerlendirilirken
0zel egitim 6gretmenleri daha ¢ok, bu dersin mesruiyeti, igerigi, ama¢ ve kazanimlari
yoniinden problemlere deginirken; DKAB 6gretmenleri, iletisim bozuklugu, dikkat
eksikligi, takintili davranislar, algilamaya yonelik problemler gibi otizme has
sorunlart vurgulamislardir. DKAB 6gretmenlerinin otizme ait problemleri ders
baglaminda degerlendirmelerinin nedeninin 6zel egitim Ogretmenlerinin bu tiir
problemlerle basa ¢ikmay1 basardiklari ancak DKAB 6gretmenlerinin bu sorunlari
asamadiklarindan dolayr ders ve icerige odaklanamadiklar1 diisiincesini akla
getirmektedir. Bu konu, DKAB 06gretmenlerinin 6zel egitim konusunda bilgi ve
tecriibelerinin yeterli olmadig1 hususuna isaret etmektedir.

Ozdemir (2018)’e gore Tiirk egitim sistemi igerisinde engellilerin egitimine
yonelik olarak farkli brang ve alanlarda Ogretmen yetistirme acisindan ciddi
problemler vardir. Ayrica engellilerin egitimine yonelik olarak miifredatta yer alan
her bir dersin dgretimiyle ilgili bir uzmanliklar1 yoktur. Yani engel tiirii dikkate
alinarak miifredatta bulunan derslerin nasil 6gretilecegi ya da yontem, teknik, arag-
gere¢ ve materyal konusunda bir donanima sahip degillerdir. Konuya din ve ahlak
ogretimi acisindan bakildiginda ise, Ilahiyat Fakiiltesi programlarinda da engel

tirleriyle ilgili ne genel ne de 0Ozel bir ders miifredatta yer almamaktadir.
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llahiyat/islami Ilimler Fakiiltelerinin programlar1 incelendiginde bu durum
goriilecektir. Bununla beraber ilahiyat Fakiiltesi mezunlari isitme, gdrme, zihinsel
engelli ve farkli 6zel egitim kurumlarinda gorev almaktadirlar. Ancak bu alanlara
yonelik olarak bir bilgi, deneyim, tecriibe ve donanima sahip olmadan bu alanlarda
hizmet liretmeye ¢alismaktadirlar. Dolayisiyla engel tiirii, konularin 6zelligi materyal
yetersizligi gibi birgok sorunla karsi karsiya kalmaktadirlar. ilahiyat Fakiiltelerinin
bu alana yonelik eleman yetistirecek programlar1 kurmasi, toplumun bir boliimiinii
olusturan engellilerin din egitimi alaniyla ilgili sorunlarin1 saglikli bir sekilde
¢ozmeye katki saglamis olacaktir.

Uziimcii (2018), sadece DKAB dersi 6gretmenleri degil sahada ¢alisan tiim
din egitimcilerinin (DKAB 6gretmenleri, IHL meslek dersi dgretmenleri, Kur’an
Kursu dgreticileri, imam-Hatip-Vaiz vd.) ortak sikintilarindan biri, 6zel gereksinimli
bireylere yonelik din egitimi faaliyetlerinde bulunurken ne yapacaklarini, nasil
yapacaklarini, nasil davranacaklarini bilmemeleridir. Bu kismen 6zel gereksinimli
bireylerin ozelliklerini bilmemekten kismen de bu bireylere ne tiir uyarlamalar
yapabileceklerini 0grenmemelerinden kaynaklanmaktadir. Din egitimcilerine 6zel
gereksinimli bireylere yonelik egitim faaliyetlerinde rehberlik edecek bir ¢calismanin
olmamasi da bu sikintiyr derinlestirmektedir.

Akmese - Kayhan (2018)’1n ¢alismasinda, isitme engelli 6grencilerin egitim
gordiigli okulda gorev yapan 6gretmenler, 68retimi planlama ve uygulama ile isaret
dili kullanimina yonelik olarak hem goreve baslamadan 6nce hem de gorev sirasinda
egitime ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Ozkan (2017) calismasinda, isitme engelli
ogrencilere DKAB dersi anlatiminin uzmanlik gerektirdigini belirterek DKAB
dersinin verimliligini artirmak i¢in, DKAB 6gretmenlerinin isitme engelli 68rencilere
DKAB 6gretimi konusunda uzmanlasmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak igitme
engelliler ortaokullarinda gorev yapmaya baslayan DKAB 6gretmenlerinin isitme
engelli 6grencilerin egitimi konusunda gerekli egitimi olmadigi i¢in, isitme engelliler
ortaokullarina uyum saglayana kadar ciddi bir zaman kayb1 yasanmaktadir.

Baskonak (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Milli Egitim Bakanliginda
gorev yapan din egitimcilerinin goreve baslamadan 6nce Tiirk isaret dili bilmedigi;
Diyanet Isleri Baskanhiginda gorev yapan egitimcilerin Tiirk isaret dili egitimi

aldiktan sonra isitme engelli 6grencilere din egitimi vermeye basladig1 sonucu ortaya
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cikmigtir. Goreve baslarken isitme engelli 6grencilerin 6zellikleri hakkinda hig
bilgisi bulunmayan ve Tiirk isaret dili bilmeyen DKAB 6gretmenlerinin, gorevlerine
alisincaya kadar isitme engelli 6grencilerin din egitimi gelisimlerine ¢ok fazla katki
saglamadig1 goriilmiistir. Ozdemir (2016), Ilahiyat Fakiiltelerinde alan bilgisi
verilirken engellilere yonelik bilgilendirmelerde, din hizmetleri veren gorevlilere;
oncelikle engellilik psikolojisi, engellilerin fizyolojik &zellikleri, dini ac¢idan 6zel
durumlar1 gibi konularda spesifik bilgileri edinecekleri formasyon kazandirici dersler
verilerek, mezunlarin engellilik konusunda donanimli bir sekilde yetismeleri
saglanmalidir.

Gilin (2015) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada 6zellikle DKAB dersinin
Ogrenciler icin hayata bir anlam yiikleme ve karsilasilan giicliiklerin tistesinden
gelme noktasinda motive edici bir yonii bulunmaktadir. Bu anlamda onlara da dinin
emirlerini, anlayabilecekleri en iist diizeyde vermek, din egitimcilerinin 6nemli bir
gorev alanidir. Bu gorevi gerektigi gibi yerine getirebilmek icin dncelikle, bu egitim
kurumlarindaki Ogrencilere yonelik egitim verebilecek sekilde yetistirilmis din
egitimcilerine ihtiya¢ vardir. Bu 6gretmenler, isitme engelli 6grencilerin egitiminde
kullanilacak yontemlerin tiimiine hakim olmalidir. Karasu - Mutlu (2014)’ya gore,
0zel egitim bolimiinden mezun olmayan Ogretmenlerin yeterli teorik ve pratik
kazanimlar1 olmadan 6zel egitim kurumlarinda gorevlendirilmeleri, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin sikinti yagsamasina yol agmaktadir. Karasu (2013), 6zel egitim alaninda
yetismisg, din egitimini verebilecek 6gretmenlerin olmamasi engellilerin egitiminde
yasanan zorluklarin nedenlerinden biri oldugunu belirtmektedir. Bunun sebebini ise
DKAB dersini okutan 6zel egitim alan1 mezunu dgretmenlerin alan bilgisi; ilahiyat
fakiiltesi mezunlarinin 6zel egitim alani ile ilgili formasyon bilgilerinin yetersiz
olmasidir. Bu sikintilar1 asmak i¢in iiniversitelerin ilahiyat fakiilteleri biinyesinde
alan derslerinin yaninda 06zel egitim dersleri verilebilecegini, ayrica isteyen
Ogrencilere yan alan bransi olarak o©zel egitim boliimiini segebilme imkani
saglanabilecegini vurgulamaktadir.

Karaagag (2013)’a gore Ozel alan bilgisi gerektiren bu dersin brans
Ogretmenlerince okutulmasit meselesi gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de devam
etmektedir. Iyi yetismis brans Ogretmeni aci§1 mevcuttur. Buna ek olarak yeni

gecilen egitim sistemi sonucunda dogan §gretmen ag1g1 problemi alan degisikligi ile
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giderilmeye calisilmaktadir. Fakat brans derslerine, alandan mezun brang
Ogretmenlerinin girmesi saglanmalidir. Giindogdu (2011)’un yaptig1 arastirma
sonuglara gére DKAB dersine 14 farkli branstan 6gretmenin girdigi anlasiimistir.
Ozel bilgi, yetenek isteyen derslerden biri olarak tanimlanan DKAB dersine,
programin bagariya ulasmasi ve dersten beklenen faydanin optimum diizeyde
saglanmasi icin, dersin brang 0gretmenleri tarafindan islenmesi gerektigi 6zellikle
belirtilmektedir. Altun - Giilben (2009)’un ¢alismasina katilan Ogretmenlerin
cogunlugu (%60), 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimi konusunda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmadiklarim diisiinmektedir. Ogretmenler 6zel egitim alanindaki
yetersizliklerinin nedenini, bu konuda yeterince egitim almamalarina baglamiglardir.
Bu konuda Cinar (2005)’1n ¢alismasinda elde edilen sonu¢ oldukga dikkat ¢ekicidir
ve calisma DKAB dersinde okutulan miifredatin Ogrencilerin yas diizeyine
uygunlugu konusundadir. Cmar, IV. ve V. Smiflarda okutulan miifredatin
Ogrencilerin yas diizeyine uygun olmadigini, bu sonuglarin olusmasinda derse brans
Ogretmenlerinin girmemesinin olumsuz etkisinin neden oldugunu belirlemistir. Sen
(1997)’in calismasina katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%66), DKAB dersini brang

ogretmenlerinin okutmasi gerektigini diisiinmektedir.

3.3.6. Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi Haftada Kac Saat
Olmahdir ifadesiyle Tlgili Nicel Goriisler

Tablo 10. DKAB Dersi Haftada Kag Saat Olmalidir? Ifadesinin Yanitlanma Durumu

Saat f %
5 8 2,9
4 5 1,8
3 12 4.4
2 111 40,4
1 139 50,5
Toplam 275 100,0

Ogretmenlerin “Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi Haftada Kag
Saat Olmalidir” ifadesine katilma durumlari Tablo 10°daki verilere gore

incelendiginde 139 kisi (%50,5) 1 saat; 111 kisi ise (%40,4) 2 saat; 12 kisi (%4,4) 3
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saat; 5 kisi (%1,8) 4 saat; 8 kisi ise (%2,9) 5 saat olmasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmistir.

3.3.6.1. DKAB Dersinin Haftahk Siiresiyle ilgili Nitel Goriisler

Tablo 10°daki veri, goriisme formu araciligiyla c¢alisma grubundaki
Ogretmenlere sorulmus ve en ¢cok orant alan DKAB dersi haftalik “1 saat olmali” ve
“2 saat olmal1” sonucunun yorumlamalar1 istenmistir. 24 6gretmenin DKAB dersinin
haftalik 1 ve 2 saat olmasi ile ilgili: Ogrenci Seviyesinin Agirligi Sebebiyle 1 Saat,
Dersten Verim Almamayacag Diisiincesi Ile 1 Saat, Bazi Ders Iceriklerinin Diger
Derslerde Olmast Sebebiyle 1 Saat, Mevcut Uygulamanin Devam Etmesini
Istedikleri Igin 1 Saat, Dersin Soyut Ozellikte Olmast Sebebiyle 1 Saat, Diger
Derslerin Saatini Azaltacagi Icin 1 Saat, Cevaplayanlarin Brans Farklihgindan
Dolay1 1 Saat, Diger Okullarla Aymi Olmasi Gerektigi Igin 2 Saat, Diger Brans
Dersleriyle Egsit Olmast Gerekcesiyle 2 Saat, Ogretilen Konularin Pratigini
Yapabilmek I¢in 2 Saat, Daha Iyi Imkénlarla 2 Saat Olmali, Brans Ogretmenin
Varligiyla 2 Olmali seklinde temalar altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan dort 6gretmen (D2, D7, D10 ve D14), dgrenci seviyesinin
agirligr sebebiyle, DKAB dersinin haftada 1 saat olmasii yeterli gérmektedir. Bu
gruptaki 6gretmenler ders saatinin daha fazla olmasinin bu 6grenci grubu i¢in faydasi
olmayacagimi vurgulayarak, 1 saatten fazla DKAB dersini gereksiz gormektedir.
Brang 6gretmeni olan D2, hi¢c komut almayan, hi¢ iletisime gegmeyen 6grencileri
oldugunu, bu 6grenciler igin 1 ders saatini ¢ok zor doldurdugunu ifade etmektedir.
Bu durumda biran 6nce ders bitmesini istedigini ya da derse girerken bu 6grencelere
acaba ne yapabilirim diye arastirma igerisine girdigini, fakat cogunlukla yapabilecegi
bir seyin bulamadiginm belirtmektedir. D2’ye gére bu gruptaki dgrenciler i¢in 6zel
egitim 6gretmeni bile bir sey yapamadigini, kendisinin DKAB 06gretmeni olarak
ekstra bir sey yapamayacagi baz alindiginda, katilimcilar haftalik 1 saat dersin yeterli
oldugunu diistinmektedir.

D7, haftalik ders saatinin 2 saat olmasi gerektigini belirtmektedir. Fakat ¢ok
agir 6grencilerden kaynakli sebeple 6grenciler zaten kazanamayacak bu dersi, 1 saat

olsa da 2 saat olsa da degisen bir durum olmayacak seklinde diistiniildiigiinii ifade
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etmektedir. D10, Ayet-el Kiirsi okuyan ve hi¢ konugmayan 6grenciyle ayni sinifta
derse girdigini, en ¢ok cevabin 1 saat, ardindan ikinci en ¢ok cevabin 2 saat olmasini
O0grenci seviyelerinden kaynaklandigini diisiinmektedir. D14, 6grenci psikolojik
durumlarinin degisken oldugunu, 6grencinin bazen kendisini tamamen iletisime
kapattigini, merhaba dedigin zaman yanit alamadigin veyahut da kafasin
kaldirmadigi saatler olmaktadir. Bu durumda dersin 1 saat ancak olur, 1 saat bile
fazla seklinde diisiindiigiinii belirtmektedir. Bu duruma ek olarak seviyesi iyi
durumda olan ogrenciyle 2. saatte uygulama ve pratige yonelik etkinlikler
yapilabilecegini de vurgulamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden iicii (D6, D8 ve D9), DKAB dersinin
Ozel egitim uygulama okulu miifredatinda 1 saat olarak yer almasini, dersten
akademik anlamda bir basari beklenmedigi i¢in ve ogrencilerin dini yonden sorumlu
gortilmemesinden kaynaklandigini belirtmektedir. D6, gorev yaptigr okulda DKAB
dersi i¢in, bir basart durumunun gozetilmedigini ve dgrencilerin inandiklari dinin
miikellefi olarak gériilmemesinin etkili oldugunu belirtmektedir. Bu durumun smav
olmayacagimiz bir derse ¢aligmaya ne gerek varmis gibi bir durumun yaganmasina
neden olmaktadir. Oysaki Ogrencilerin bu dersten oOgrendikleri ile giinliik
hayatlarindaki yasam becerilerini kazanmakta, sosyallesmekte, dersin onlara ig¢inde
bulunduklar1 duruma siikiir sebeplerini bulmalarinda ¢ok etkili oldugunu
belirtmektedir. D8, 6grencilerde 6grenmenin kaliciligi kisa siireli oldugu igin, 1
saatlik DKAB dersinin yeterli oldugunu vurgulamaktadir. 1 saat olmasi igin yanit
verenlerin 6grencinin doniitiinii almay1 diisiinmedigini, 6grencinin dersten ¢iktiktan
sonra nasil olsa unutacak seklinde diisiiniildiigiine dikkat ¢ekmektedir. D9, 1 saat
cevabi i¢in dersten akademik bagar1 beklenmemesinin belirleyici faktér oldugunu
bildirmektedir. Haftada 1 saat DKAB dersi, anlatilacak olan miifredatin ¢ok yogun
olmamasindan dolay1 yeterli olmaktadir.

Gériisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden ii¢ tanesi (O2,
05 ve 012), DKAB dersinde ozellikle kiiltiir ve ahlak konularinin baska derslerde
yer almasindan dolayi, haftalik 1 saatin yeterli oldugunu diisinmektedir. O2,
secencklerde yer alan 3/4/5 saatin ¢ok fazla olacagini, bu bilgi ve becerileri sadece bu
derste degil, Ogrencilerin hayatlarinda her derste, her an kullanildigim

diistinmektedir. DKAB dersindeki baz1 kazanimlarin diger derslerde yer aldigi i¢in,
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cogunlugun yanitladig: gibi haftalik 1 saat ders yeterlidir. O5, haftalik 1 saat DKAB
dersi i¢in %51 yanit verilmesini, benzer konularin diger derslerde de islenmis
olmasimin etkili oldugunu diistinmektedir. Cok disariya ¢ikmayan, sinif iginde her
etkinligi halletmeye calisan 0zel egitim smiflarinda, diger derslerin i¢ine adapte
ederek DKAB dersi devam ettigi siirece 1 saat yeterli olmaktadir. Fakat uygulama ve
etkinlik gerektiren konularda ve smif digi uygulamalarda 1 ders saatinin yetersiz
olduguna dikkat cekmektedir. O12, baz1 iceriklerin sadece derste islenmedigini, ders
dist zamanlarda da kazanimlarin Ogrencilere aktarildigini vurgulamaktadir. Bu
anlamda 1 ders saatinin yeterli oldugunu ancak Ogrenci durumlarinin
degiskenliginden dolay1 haftalik dersin 2 saat de olabilecegini vurgulamaktadir.
Miilakat grubundaki 6gretmenlerden D3, 6zel egitim uygulama okulunda
DKAB haftalik ders saatinin su anda 1 saat olarak uygulandigi ve mevcut
uygulamanin devam etmesi istenildigi i¢in 1 saat cevabmin en ¢ok oran aldiginm
belirtmektedir. Haftalik ders 1 saat olmali diyenlerin, ¢ok basit bir diisiinceyle bir
farkliliga yer olmadan zaten bu ders 1 saat islenmekte, mevcut uygulamanin devam
etmesini istedikleri i¢in 1 saat yanitinin en ¢ok yiizdelik aldigin1 diisiinmektedir.
Goriisme yapilan dgretmenlerden ikisi (O1 ve O3), DKAB dersinin dzel
egitim uygulama okulu miifredatinda 1 saat olarak yer almasini, DKAB dersinin
soyut ozellikte olmasina dayandirmaktadir. Somut igeriklerin az/soyut igeriklerin
fazla olmasi nedeniyle dersin O6grencilere hitap etmediginin diisiiniilmesine neden
olmakta, haftalik dersin 1 saat olmasi yeterli goriilmektedir. O1, 10 yillik meslek
yasaminda DKAB dersinin hep soyut degerlerin 6gretildigi bir ders gibi algilandigim
iddia etmektedir. DKAB dersinde Ogretilen soyut degerlerin 6grencinin giinliik
yasam igerisinde ailesinden de §grenebilecegini, Ramazan ve Kurban Bayrami gibi
0zel gilinlerde bu degerlerin ailede yasadigi ortam igerisinde kazanacagini
diisiinmektedir. Bu sebeple soyut degerlerin 6gretildigi DKAB dersinin yerine baska
brans derslerin Saatinin artirilmasi gerektigine inanan katilimcilar, 1 saat cevabinin
en yiiksek oran aldigii ifade etmektedir. O3’e gére, DKAB dersinde %70 - %80
oraninda soyut konular/kavramlar oldugu icin, 6grencilere ¢ok fazla hitap etmedigini
diistinerek 6gretmenler agirlik olarak bu cevabi vermislerdir. Fakat bunun yaninda

muhteva-icerik  diizenlenip  6grenciye yonelik ayrintili  hale  getirilerek,
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basitlestirilerek basamak basamak bir egitim programi diizenlenirse, 2 Saate
yayginlastirilip, diger derslere de altyapi olacak formata getirilebilir.

Calisma grubundaki &gretmenlerden dort tanesi (D12, O7, 010 ve O14),
DKAB dersinin haftalik 1 saat olmasini, diger derslerin saatini azaltacagi
gerekgesiyle oldugunu diistinmektedir. Bu 6gretmenlere gore haftalik 1 saatten fazla
DKAB ders saatinin, hayati énem tasiyan oncelikli derslerinin haftalik ders saatini
azaltacagimi belirtmektedir. D12, kisisel bakim, beslenme, giinliik yasam becerileri
gibi Ogrencilerin hayatin1 idame anlaminda veya ailelerine yardimci olma, ailenin
yiikiinii hafifletme anlamindaki derslerin daha 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayn1
sekilde cevap verenlerin bu gerekceyle 1 saat dediklerini diisinmektedir. 07, DKAB
dersinin igerigine benzer 6 saat ders oldugu i¢in haftalik 1 veya 2 saat cevabini
olumlu karsilarken, daha fazla ders saatini gereksiz bulmaktadir. Cilinkii matematik
ve Tirkce gibi hayati deger tasiyan, okuma-yazma 6grendigi veya giinliik hayatta
toplama ¢ikarma yapip hesap yapabilecegi derslerin veya ¢ocuklarin eglendigi diger
dersler olan miizik, beden, resim gibi derslerin siiresini kisaltacagi igin 1 saat dersin
yeterli oldugunu vurgulamaktadir.

010°da bu temadaki diger katilimeilar gibi, DKAB dersinin haftalik 1 saat
cevabmin en c¢ok orani almasmni ayni gerekceyle yorumlamaktadir. Ogrenciler icin
daha onemli, geri kaldig1 alanlarla ilgili destekleyici derslerin fazlalagtirilmasinin
daha faydali olacagmi belirtmektedir. Ogrencilerin diger alanlarda gelistikten sonra
DKAB dersine daha ¢ok ihtiyaglart oldugunu, o ylizden 1 saat yeterlidir diye
diistinmektedir. Diger o6gretmenlerin de bu gerekgelerden dolayr 1 saat olsun
dediklerini bildirmektedir. O14 de, “DKAB Ders Saati Haftalilk Ka¢ Saat
Olmalidir?” sorusuna 1 saat cevabinin en yiiksek oranda cevaplanmasini, daha
onemli ve oOncelikli olan derslerden kaynaklandigimni belirtmektedir. Buna gore
DKAB ders igerigi daha az konudan olugsmakta ve dncelik olarak bir tik daha geri
planda kalmaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden ikisi (D4 ve
D5), ozel egitim uygulama okulunda DKAB haftalik ders saatinin 1 veya 2 saat
cevabinin en ¢ok orani almasini, katilimcilarin brans farkliligindan kaynaklandigini
vurgulayarak, bu konuda 6zel egitim ile DKAB 6gretmenlerinin farkli goriiste

olduguna dikkat ¢ekmektedir. Brans 6gretmeni olan D4, %51 ve %40 oranlarinin
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Ozel egitim Ogretmenleri mi yoksa DKAB o&gretmenleri mi tarafindan
cevaplandiginin bilinmedigine dikkat ¢ekmektedir. Brans 6gretmenlerinin DKAB
konularin1 haftada 1 saat siirede 6gretemeyecegine, bu sebeple ders saatinin 2 saat
olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Haftalik ders saatinin 1 saat cevabinin fazla oran
almis olmasini ise katilimecilarin brang farkliligindan kaynakli olduguna dikkat
cekmektedir. D4 gibi brans 6gretmeni olan D5 ise, haftalik 1 ders saati i¢in 6zel
egitim 6gretmenlerinin; 2 ders saati i¢in DKAB 6gretmenlerinin cevap verdigini
ifade etmektedir. D5’e gore DKAB 6gretmenleri bu ortami yasadiktan sonra 1 saatte
bir sey veremeyecegini c¢oktan anlamistir ve algilamistir. Bu sebeple brang
farkliligindan dolay1 1 saat cevabi en yiiksek oranda yanit almistir.

Miilakat grubundaki &gretmenlerden O6, normal okullarda 2 saat DKAB
dersi oldugunu, bu durumun aynisinin 6zel egitim uygulama okulu icin de olmast
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu okul tiirinde de DKAB dersinin 2 saat olmasi,
ogrencinin normal okuldaki akranlarindan farki olmadigr ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yer alan esitlik ilkesinin zarar gormemesi i¢in gereklidir.

Gorligme yapilan 6gretmenlerden D1, DKAB dersinin diger brang dersleriyle
esit olmasi gerektigini diisinmektedir. Ozel egitim okulu biinyesinde diger brans
derslerinin haftalik saati 2 oldugu i¢in DKAB dersinin de onlara esit olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bir miizik dersi, bir resim dersi nasil ki onlar brans dersi
ve 2 saat ise, DKAB dersi de bu konuda 2 saat olmasi gerekmektedir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerden iki tanesi (D11 ve O4), dgretilen
konularin pratigini yapabilmek i¢in dersin haftada 2 saat olmasi gerektigini
diisiinmektedir. D11, mevcut durumda bir hafta ders isleyip gelecek haftada aym
konunun tekrarini veya varsa pratigini yapmaktadir. DKAB dersi hafta da 2 saat
oldugunda ise ayn1 hafta hem ders isleyip hem de pratik veya tekrar yapma imkéani
dogacagina isaret etmektedir. O4’e gore haftalik 1 saat DKAB dersi oldugunda, iki
ders arasindaki zaman farki sekiz giine ¢gikmaktadir. Bu 68renci grubu icin sekiz giin
araligin ¢ok fazla oldugunu, 6gretilen konular sik tekrar edilmediginden, bu sekilde
verimsiz ve etkisiz bir DKAB dersi islendigini vurgulamaktadir. Fakat bu dersi
haftada 2 saat gordiiklerinde ve bu ders saati iist liste 2 saat olmadigi siirece, 6rnegin
bir pazartesi bir persembe koyuldugunda, iki ders arasi siire kisalmis olmakta ve bu

ogrenciler tekrarlanan seyleri daha hizli 6grenmektedirler. O4’e gore eger bu ders
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olacaksa ve bu derste bir seyler kazandirmay1 hedefleyeceksek, dgrencilerin haftada
2 saat gormeleri gerekmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D13, 6zel egitim
uygulama okulunda DK AB haftalik 1 saat cevabinin en ¢ok orani almasini, bu dersle
ilgili imkansizliklardan kaynaklandigini diistinmektedir. D13’e gore, katilimcilarin
%51 oranla 1 saat olmasini istemelerinin sebebi bu dersle ilgili mevcut durumdaki
eksiklik ve yetersizlikten dolayidir. Dersle ilgili donanim arttirilarak, daha farkli
sartlarda Ogrencilere 2 saatte daha giizel seyler verilebilecegini, bu sebeple haftalik
dersin %40 olarak 2 saat isaretlendigine dikkat ¢cekmektedir.

Miilakat grubundaki dgretmenlerden iicii (08, O11 ve 013), DKAB haftalik
ders saatinin 2 saat olmasini brang Ogretmenin varligiyla anlam kazanacagini
belirtmektedir. Bu gruptaki katilmcilarin  6zel egitim Ogretmeni oldugu
diisiiniildiginde mevcut uygulamada hem ders saatinin eksik oldugu hem de brans
ogretmeni ihtiyacinin elzem oldugunu diisiindiirmektedir. O8 simdiye kadar haftalik
1 ders saati olarak ve bransg 6gretmeni olmadan ders islediklerini ve dersten verim
alamadiklarint  vurgulamaktadir. Bu sebeple bundan sonraki siiregte brang
Ogretmeniyle ve haftalik 2 ders saati olarak islenmesi gerektigini diisiinmektedir.
O11 ise farkli giinlerde olmak iizere haftalik 2 ders saatinin simdiki durumdan daha
islevsel olacagim vurgulamaktadir. O13’e gore ise okulda kalici olarak brans
Ogretmeni temini igin ders saatinin arttirllmasi gerekmektedir.

Arastirmanin bu boliimiindeki bulgulari, 6zel egitim uygulama okulunda
DKAB dersinin haftada kag¢ saat olmasi gerektigi ile ilgilidir. Arastiramaya katilan
Ogretmenlerin %50,5’1 DKAB dersi haftalik 1 saat olmali derken; %40,4°1 ise 2 saat
yanitim1 vermistir. 1 saat olmali diyenlerin gerekgesi; dgrenci seviyesinin agirlig
sebebiyle, dersten verim alinamayacag diisiincesi ile, bazi ders igeriklerinin diger
derslerde olmasi nedeniyle, mevcut uygulamanin devam etmesini istedikleri igin,
dersin soyut Ozellikte olmasi sebebiyle, diger derslerin saatini azaltacagi igin,
cevaplayanlarin brans farkliligindan dolayr 1 saat olmali seklindedir. Dersin 2 saat
olmasi gerektigini belirtenlerin gerekgesi ise; diger okullarla ayni olmasi nedeniyle,
diger brans dersleriyle esit olmasi gerektigi icin, 6gretilen konularin pratigini
yapabilmek amaciyla, daha iyi imkéanlarla 2 saat olmali, brans Ogretmeninin

varligiyla 2 saat olmali seklindedir. Arasgtirmanin gerek nicel sonucundan gerekse
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nitel goriismelerden elde edilen verilere dayali olarak DKAB dersinin brang
Ogretmenin varligiyla ve daha iyi sartlarda 1 saat olmasi daha uygun goriinmektedir.

Literatiirde DKAB dersinin 1 saat olmas1 gerektigini belirten bir ¢alismaya
rastlanmamakla birlikte bagka engel tiirii ve normal okullarda yapilan c¢aligmalarin
degerlendirmeleri, DKAB dersinin haftalik 2 saat olmasi gerektigi iizerinedir.
Nitekim Giin (2020)’iin arasgtirmasinda, DKAB O6gretmenlerinin yaklagik yarist
(n=14), 6grencilerin daha yavas 6grenmesi ve kalic1 6grenmelerin gerceklesmesinin
engelsiz 0grencilerden daha fazla zaman almasi, uygulamali egitime gerek duyulmasi
ve miifredatta yer alan konu sayisinin bu 6grenciler i¢in fazla olmasindan dolayi,
ders saatinin yetersiz oldugunu diisinmektedir. Ogretmenler, &zel egitim
Ogrencilerinin 6grenme gli¢liigii yasadigini, bu yiizden sik¢a pekistirme ve uygulama
yapmanin énemini vurgulayarak ders saatinin arttirilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Cicek (2019)’in calismasinda IDKAB &gretmenlerinin %79’u IDKAB
dersinin haftalik 2 ders saatinin programin uygulanmasi igin yeterli oldugunu
diisiiniirken, 6gretmenlerin %14’ii ise bu goriise katilmamakta ve IDKAB dersi igin
IDKAB haftalik 2 ders saatinin yeterli olmadigmi vurgulamaktadir. Bu konuda
kararsiz kalanlarin orani da %7’dir. Avci (2019), eski 6gretim programinda haftalik 1
saat olan DKAB dersinin yeni 6gretim programinda 2 saate ¢ikarildigini, konularin
yetistirilmesini ve derslerin daha verimli islenmesini saglamasi adina bunun g¢ok
yerinde bir karar oldugunu vurgulamaktadir. Karbeyaz (2018)’a gore ilkokul ve
ortaokul DKAB 6gretmenleri alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerini siiflarinda
uygularken siireninin yetersizligini 1ileri siirerek, bu sorunun ¢oziim Onerisi
incelendiginde ders saatinin arttirtlmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ozkan (2017)’1n ¢alismasinda, 6gretmenlerin isitme engelliler ortaokullarinda
DKAB dersinin haftalik 2 saate iliskin goriisleri degerlendirildiginde 10 (%36)
O0gretmenin ders saati sayisinin yeterli oldugunu, yedi 6gretmenin (%25) ders saati
sayisiin se¢gmeli derslerle beraber yeterli oldugunu, alt1 (%21) 6gretmenin ders saati
sayisindan ¢ok derslerin niteliginin 6nemli oldugunu ve alt1 (%21) 6gretmenin de
haftalik 2 ders saatinin yeterli olmadigin1 vurguladiklari goriilmektedir. Baskonak
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada goriisleri alinan egitimcilerin yariya yakini
(%40), liselerde haftada 1 saat DKAB dersinin yeteri seviyede olmadigini

belirtmektedir. Isitme engelli grencilerin, isiten yasitlarma kiyasla soyut islemler
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donemine gecisinin daha gec¢ olabilecegi fikrinden hareketle, DKAB dersinin
cogunlukla soyut kavramlar ve konulardan olugmasi, lisede okuyan isitme engelli
ogrenciler i¢in DKAB ders saatlerinin din egitimi ihtiyacim1 karsilayamamasina
neden oldugu vurgulanmaktadir.

Yildiz (2015)’a gore de ortaokul DKAB Ogretmenleri alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanirken ortak en yaygin problemler arasinda, ders
saatlerinin yetersiz olusunu gostermektedir. Karsilasilan sorunlarin ¢oziimii i¢in ders
saatlerinin arttirilmas1 gerektigini oneri olarak sunmaktadirlar. Simsek (2014)’e gore
Ingiltere’de din dersi zorunlu egitimin ilk smifindan itibaren biitiin simiflarda
okutulmaktadir ve daha sonra ders suresi, haftalik ders siiresinin en az %5 olacak
sekilde belirlenmistir. Tiirkiye’de DKAB dersinin siiresi, ilkogretimde tam olarak
%6, ortadgretimde ise %3 civarindadir. Talim Terbiye Kurulunun se¢meli dersler ile
ilgi yaptig1 son degisiklikler ile Kurani Kerim, Hz, Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler se¢gmeli dersi ile bu oran biraz daha artirmasina ragmen, ortadgretim
kurumlarinda mevcut miifredat programi igerisindeki zorunlu DKAB dersinin orani
Ingiltere’de liselerdeki (Key Stage 3-4 High School) oranina gére %2 daha az oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda bireyleri hayata hazirlayan egitim kurumlar1 olarak
nitelendirilen ve bireylerin bulundugu yas, zihinsel ve duygusal gelisim siirecinde en
¢ok sorgulamanin yapildig1 ortadgretim kurumlarinda DKAB dersinin oraninmi tiim
dersler igerisinde %5 oranina ¢gikarmakta yarar vardir.

Karaagag (2013)’a gore, ortadgretimde haftalik 1 ders saatinin yetersiz olmasi
(2013 yilinda) problemi giiniimiizde de devam etmekte olup yapilandirmaci anlayisin
getirmis oldugu egitim siirecleri diizenlemesine gore daha da yetersiz hale gelmistir.
Ayrica ilkdgretim ders siiresi de yetersizlesmistir. Bu durum, ders amaglarinin
gerceklesme oranmni ve ders basarisini etkilemektedir. Cinar (2012) tarafindan
yapilan  arastirmada, DKAB dersinin  amaglarimin  istenilen  diizeyde
gerceklesmemesinde haftalik ders saatinin yetersiz olmasmin bir faktér oldugu
belirtilmistir. Zengin (2010) tarafindan yapilan arasgtirma bulgularina gore,
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde yasadiklar1 baz1 zorluklar s6z konusudur.
Bu zorluklarindan birisi de ders saatinin yetersizligi nedeniyle iinite ve konulari

yetistirememe olarak belirtilmistir. Bahgekapili (2010)’nin  yaptigr ¢alismada
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ogrencilerin %35’1t DKAB dersinin haftada 1 ders saat olmasini yeterli goriirken,
%65°1 yetersiz gormektedir.

Turhan (2009)’a gore haftalik DKAB dersinin 2 saat olmasi ve dgrenme
alaninda bulunan konularin yogunlugu etkinlik uygulamalarinda zaman sikintisini
beraberinde getirmektedir. Bazi etkinliklerin gereginden fazla zaman almasi, bazi
ogrencilerin etkinlikleri uygulamada verilenden daha fazla vakte ihtiya¢ duymalari,
etkinlikleri yOnetmedeki Ogretmen uygulama eksiklikleri ve kalabalik smif
mevcutlar1  etkinlikleri uygulamada zamanin yetmemesi olarak problem
yasatmaktadir. Ozbay (2007) tarafindan yapilan calismada ortadgretim DKAB
ogretmenleri %82,9 oranla DKAB konularmin islenmesinde verilen 1 saat ders
siiresinin yeterli olmadigim1 diisiinmektedir. Yash (2007)’ya gore ortadgretim
kurumlarinda DKAB dersleri ergenlik donemindeki 6grencilerin ahlaki ve toplumsal
gorevlerinin farkinda olmasi agisindan onemlidir. DKAB dersinin haftalik ders
saatinin yetersizligine vurgu yaparak ogretmenlerin derslerde giiniimiiz sartlarina
uygun nitelikli materyalleri kullanabilmeleri i¢in DKAB ders saatlerinin siiresinin
arttirtlmasi gerektigini vurgulamaktadir. Cinar (2005)’1n yaptig1 aragtirmada, DKAB
dersinin amaglarinin istenilen diizeyde gerceklesmedigi tespit edilmistir. Amacglarin
gerceklesmeme nedenleri arasinda haftalik ders saatinin yetersiz olmasi ayrica dikkat
¢ekici bir noktadir.

Dirimese (2005)’ye gore, lise DKAB derslerinin en temel problemlerinden
biri olan ders saatleri kesinlikle arttirilmalidir. Bu durum sadece derste konularin
yetismemesi sebebine bagli degildir. Ogrencilere gore ders saati, devletin dine kars1
olan tavrin1 gostermektedir. Bu nedenle, Ogrenciler arasinda iki ug¢ diisiince
olusmaktadir. Birincisi; “Devlet dinimize 6nem vermiyor” diyerek cemaat ve
tarikatlara yonelenler. Ikincisi; “Devlet okulda din 6gretmek istemiyor, ¢iinkii din
diye bir sey yoktur veya gerekli degildir” seklinde diisiinenler. Dirimese’ye gore bu
tir distlincelerin ortadan kaldirilmasi egitimin gorevidir. Ders saatlerinin okulda
“Beden egitimi bile 2 saat hocam” diyen 0grenci tarafindan makul goriilebilecek
seviyeye ulastirilmasi gerekmektedir. Bu gerekgelerle miifredatin tamamlanabilmesi
ve dersin amaclarinin gergeklestirilebilmesi i¢in ders saatlerinin arttirilmasi bir

zorunluluktur.
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Celik (1999)’in calismasinda Ogretmenlerin %77’si; 0grencilerin %64 iinlin
ders saatinin yeterli olmadigini belirtmistir. Calismadaki 6gretmen ve Ogrenciler
gore, DKAB dersinin haftalik ders saati konularin iyi anlatilabilmesi ve programin
yetistirilmesi i¢in yetersiz gelmektedir. Buna gore dersin daha rahat, daha detayl ve
diizenli bir sekilde islenebilmesi ve istenen verimin saglanabilmesi i¢in ders saati
sayist arttirllmalidir. Acuner (1996) tarafindan yapilan aragtirmaya gore, gerek
ogretmenler (%68); gerekse 6grenciler (%63) DKAB program i¢in ayrilan haftalik 1
saat siirenin yeterli olmadigini diisiinmektedir. Ogretmenler bu problemin
asilmasinda birinci derecede ders saatinin arttirilmasini (%54) ¢6ziim olarak

gormektedirler.

3.3.7. Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi Hangi Siniftan
Itibaren Okutulmaya Baslanmahdir ifadesiyle Tlgili Nicel Goriisler

Tablo 11. DKAB Dersi Hangi Siniftan Itibaren Okutulmaya Baslanmalidir?

[fadesinin Yanitlanma Durumu

Smif f %
5 137 49,8
4 55 20,0

3 20 7,3

2 17 6,2
1 46 16,7
Toplam 275 100,0

Tablo 11°de goriildiigii iizere, “DKAB Dersi Hangi Smuftan Itibaren
Okutulmaya Baslanmalidir” ifadesine 137 kisi (%49,8) V. Smuftan; 55 kisi (%20) IV.
Siniftan; 20 kisi (%7,3) HI. Simiftan; 17 kisi (%6,2) kisi II. Smiftan; 46 (%16,7)

katilimei ise I. Siniftan itibaren baslamasi gerektigini belirtmektedir.

3.3.7.1. DKAB Dersinin Islevselligi Acisindan Simf Baslangic Diizeyi ile

Tlgili Nitel Goriisler

Tablo 11°deki veri, goriisme formu araciligiyla c¢alisma grubundaki
ogretmenlere sorulmus ve en ¢ok orani alan DKAB dersi “V. Smiftan Itibaren
Baslamal1” cevabi ile diger cevaplarin gerekgeleri yorumlanmistir. 20 6gretmenin

cevap verdigi bu bolimde, DKAB dersinin neden V. Siniftan itibaren baglamasi
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gerektigi ile ilgili goriisleri: Dersin Soyut Iceriklerden Olusmasi, Branslasma II.
Kademeden Basladigi Icin, RAM Tanilamas: Nedeniyle, Soyut Diisiinme Becerisinin
Gelisimi Ac¢isindan, Onkosul Becerilerin Tamamlanmasi Icin V. Simiftan Baslamall,
Sinif Kavraminin Onemli Olmadigi, DKAB Dersinin I. Simifian Baslamas: Gerektigi
seklinde temalar altinda siiflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan ii¢ 6gretmen (D6, D12 ve D13), DKAB dersinin 6zel egitim
uygulama okulunda V. Siniftan baglamasi cevabinin en yiiksek orani almasini, DKAB
dersinin soyut i¢erikte olmasina dayandirmaktadir. Bu gruptaki 6gretmenler, icerigi
Ogrenciye uygun hale getirerek DKAB dersinin daha erken siniflarda baglamasi
gerektigine ayrica dikkat ¢ekmektedir. D6, V. Sinifta baslayan bir DKAB dersinin
Ogrenci icin artik ¢ok gec oldugunu, ortaya ¢ikan sonucun, miifredatin agir olmasini
ve ozel egitim Ogrencilerinin gereksinimleri ve engel gruplarinin birbirlerinden ayri
icerik belirlenmemis olmasina dayandirmaktadir. Okul 6ncesi egitimde, 1. Siniflarda
beslenme saatinin koyulmasmin nedeni dgrencinin kendi gereksinimlerini kendinin
karsilayabilmesi i¢in 6zel yapildigma dikkat ¢ekmektedir. Bu benzetmeden yola
cikarak ozel egitim Ogrencilerinin de selamlasmay1 6grenmeye, Allah ve Resuliinii
tanimaya, i¢inde olduklar1 durumlarmin siikiir sebeplerini gérmeye ihtiyaglar
oldugunu vurgulamaktadir. Bu sebeple din egitimi ne kadar erken yasta baslarsa
ogrenci i¢in o kadar etkili ve verimli olacagina isaret etmektedir. D6 V. Simf
cevabinin en ¢ok orani almasmi ise, Ogrencilerin hazir bulunusluklart ve engel
gruplarina gore diizenlenmis ve soyut konulardan arindirilmis bir miifredatin
hazirlanmamis olmasina baglamaktadir.

D12, kendi yanitinin DKAB dersinin IV. Siniftan itibaren baslamasi yoniinde
oldugunu belirterek, verilen cevabin da dersin soyut Ozellikte olmasimi gerekce
gostermektedir. DKAB icerigindeki konularin 8-9 yasindan sonra ogrenciye
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Belli bir yasa gelmis, 8-9 yasindan sonra
ogrencilerin biraz daha soyut kavramlara, din algisina agik oldugunu belirtmektedir.
Katilimeilarin da soyut igeriklerin agirlikta olmasindan dolayr V. smif cevabini
isaretledigini diisiinmektedir. D13, bu dersin sadece soyut icerikten degil de
somuttan, hayatimizin temelinde olan konulardan da olustugunu diisiindiigii i¢in

DKAB dersinin I. Siniftan itibaren baslamasini uygun gérmektedir. V. Siniftan
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itibaren baslamali cevabinin ise igin DKAB dersinin sadece soyut igeriklerden
olustugunun diistiniilmesidir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden ii¢ii (D7, O4 ve 09), 4+4+4 egitim
sisteminin getirmis oldugu kademe kavramina vurgu yaparak, branslasmanin 11.
Kademeden baglamasindan dolay:, DKAB dersinin de V. Swuftan baslamasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Daha dnceki sistemde V. Sinifin ilkokul; yeni egitim
sisteminde ortaokul I. Sinmif ve II. Kademe biinyesinde oldugu i¢in I. Kademeyi
bolmemek i¢in, DKAB dersi V. Smiftan baglamalidir. D7, V. Smf bu dersi igin geg
oldugunu, 6grencilere degerler egitimini kazandirmak i¢in, dersin I. Siniftan itibaren
baslamasi gerektigini diisiinmektedir. DKAB dersi V. Siniftan baglamali cevabinin
en ¢ok yanitlanmasini I. Kademede tek bir sinifta, IV. Smifta olmasindan dolayi
tercih edilmedigini diistinmektedir. V. Siniftan, ortaokul diizeyinden, yeni bir
kademeden itibaren olsun diye bu segenegin katilimcilar tarafindan en ¢ok oran
aldigi belirtmektedir. O4’e gore, dgrenciler 6z bakimla ilgili becerilerin bircogunu
VI. Simiftan sonra yapabildikleri i¢in DKAB dersi VI. Siniftan itibaren baglamalidir.
Kademeyi bdolmek istemedikleri ve diger brans O6gretmenleri V. Siniftan itibaren
derse girmeye basladiklar1 i¢in, V. Smif secenegi, ankette en ¢ok oran almaktadir.
09, normal gelisim gosteren ii¢ yasindaki bireyle 15 yasindaki ozel egitim
Ogrencisinin biligsel seviyesinin ayni olabildigini, okulda ortalama bir 6grenci
seviyesinin belirlenemedigini belirtmektedir. Bu yiizden branslasmanmn II.
Kademeden baglamasindan dolayr V. Siif cevabinin en ¢ok oran aldigini
distinmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D9, yasal bir
zorunluluk olan RAM tamilamasi nedeniyle DKAB dersinin V. Smiftan baslamasi
gerektigini diistinmektedir. 4+4+4 egitim sisteminden dolay1 6grencilerin kademeler
arasindaki geciste RAM raporuna gore okula yerlestirildigi, bu sebeple yeni bir
kademe olan V. Smftan itibaren dersin verilmeye baslamasinin daha uygun
oldugunu belirtmektedir.

Miilakat grubundaki dgretmenlerden dordii (D11, 02, O7 ve O11), soyut
diisiinme becerisinin gelisimi ag¢isindan DKAB dersinin V. Siniftan baglamasi
gerektigini distinmektedir. D11, orta-agir gruptaki 6grencilerin ilk iki kademede,

normal 6grencilerin okul dncesi seviyesine; III. Kademe &grencilerinin ise normal
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okul Ogrencilerinde ilkokul seviyesine denk geldigini diisiinmektedir. Bu yiizden
ogrenciler ilk kademede islem Oncesi donemde olacaklari i¢cin, DKAB konularini
anlamayacaklar, anlamakta zorluk ¢ekeceklerdir. II. Kademede Ogrencilerin biling
diizeyleri gelistigi, biraz daha 6grenebilir, anlayabilir olduklar1 i¢in, DKAB dersinin
V. smiftan baslamasi gerektigini belirtmektedir. Kademeler ilerledik¢e 0grencinin
soyut konular1 dgrenme kapasitesinin artacagini diisiinen 02, DKAB dersinin soyut
Ozellikte olmasindan dolay1, dersin baslangi¢ seviyesi 6grenciler i¢in II. Kademede
uygun gdrmektedir. O7°de, o6grencilerde soyut diisiinme becerisinin gelisimi
acisindan DKAB dersi V. Smifta baslamali cevabinin en ¢ok yanit aldigimi
diistinmektedir. Ancak kendi diisiincesi miifredatin 6grenciye uygun hale getirilerek
Ingilizce dersi gibi DKAB dersinin de II. Sinifta baslamasi yoniindedir. Ankette
DKAB dersi V. Siniftan baglamali yanitini isaretleyen d6gretmenlerle ayni diisiincede
oldugunu vurgulayan O11, 6grencilerin bilissel diizeyleri soyut diisiinmeye V. sinifta
uygun oldugu igin erken siniflarda dersin basarisiz olacagina inanmaktadir.

Goriisme yapilan &gretmenlerden altisi (D1, D2, D4, D8, O1 ve 010),
ogrencilerin V. Sinifa kadar bu dersle ilgili onkosul becerileri kazanmalar: gerektigi
icin, DKAB dersinin V. Siniftan baglamasinin uygun oldugunu diisiinmektedir. D1’e
gore, 1. Kademe 6grencilerinin 6z bakim becerisinin ve ince motor becerilerinin
gelismedigini diisiinmektedir. Buna ek olarak zihinsel yonden zaten c¢ok parlak
durumda degildir 6grenci. Bu gibi benzer gerekgelerle 6grencinin bu derse gegmeden
temel bir takim becerileri kazanabilmesi i¢in, DKAB dersinin 6gretimine V. Sinifta
baslamay1r uygun bulmaktadir. D2, 06grencinin bagka bir Ogretmeni gormesi,
havasinin degismesi, 6gretmenle arasinda bir bag kurmasi, 6grencinin sosyal gelisimi
acisindan DKAB dersinin yararli oldugunu diisiinmektedir. Fakat icerik anlaminda
Ogrencilerin seviyesini astig1 icin V. Smifin baglama seviyesi olarak uygun oldugunu
belirtmektedir.

D4’e gore, dersin verimsiz olmasi simdiye kadar tecriibe edilmistir ve
kazanimlarla 1ilgili Ogrencilerde bir degisiklik gerceklesmemesi verilen karari
etkilemektedir. Yasindan dolayr &grencilerin biraz daha olgunlasmasi gerektigi
diistintilerek dersin II. Kademeden baslamanin uygun olacagina dikkat ¢ekmektedir.
D8, ilk kademenin aslinda 6grencinin okula uyumunu saglama, 0grenciye temel

becerileri kazandirma ve 6grenciyi 0grenmeye hazir hale getirmek icin gectigini
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diistinmektedir. Bu sebeple DKAB dersinin II. Kademeden baslamasinin daha uygun
oldugunu vurgulamaktadir. O1, I. Kademede &grencilere 6n kosul davranislari, 6z
bakim becerileri kazandirmaya calistiklarini, bu sebeple cogunlugun V. Sinif
secenegini isaretledigini bildirmektedir. 010’a gore 1. Kademe, 6grencileri bezden
kurtarma, 6z bakim becerileri edinme, kendini ve ailesini tanima, yasamsal becerileri
kazanmasina yonelik olmaktadir. Bu sekilde ilk kademede temel yasamsal beceriler
edinen Ogrencinin hazir bulunuslugu daha fazla artacak ve biraz daha kisisel
bakimlardan da kurtulmus olacaktir. O yiizden 6grencinin II. Kademede DKAB
dersine daha hazir hale geldigini vurgulamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden iicii (D5, O13 ve O14), cogunlugun
isaretlemis oldugu DKAB dersi V. Smiftan itibaren baglamali cevabina
katilmamaktadir. DKAB iceriginin giincellenerek dersin I. Siniftan baslayabilecegini
diistinmektedir. Bu baglamda kiiltiir ve ahlak konularma yer verilerek ilk siniflardan
itibaren DKAB dersi 6grenciye verilmelidir. D5, her 6grenciye BEP yapildigini fakat
BEP konularmin kademenin kazanimlari igerisinden segilerek yapildigini ifade
etmektedir. I. Kademenin kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygun hale getirerek
DKAB dersine istenilen smiftan baslanabilecegine dikkat ¢ekmektedir. D5’e gore
ahlak, temizlik ve degerler egitimi ile ilgili icerikler konulursa programa, DKAB
dersi elbette 1. Siiftan baglayabilir.

013, agac yasken egilir mantifiyla hareket edilmesi gerektigini belirterek
DKAB dersinin V. Smiftan baslamasinin ge¢ oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle 1.
Kademede ders kitaplar inceliginde; sevgi, saygi, dostluk, kardeslik, paylasma gibi
degerlerin V. Smifa kadar O68renmeyen Ogrencinin V. Siniftan sonra da zor
ogrenecegine dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple 6grencilerin iginde bulundugu yas
ozelliklerine uygum igeriklerle I. smiftan DKAB dersinin verilmesine uygun
gormektedir. O14, baz1 konularin illa din kiiltiirii dersi gelsin de isleyelim seklinde
hareket edilmedigini, bazi1 iceriklerin zaten I. Smiftan itibaren Ogrencilere
ogretildigini belirtmektedir. Bu sebeple DKAB dersinin somut konularla daha erken
baslanmasi1 gerektigine dikkat ¢gekmektedir. Konular1 somutluk-soyutluk baglaminda
simiflandiran D10, icerigin diizenlenerek dersin I. siniftan da baslayabilecegini ifade

-----

somut beceriler; 1l. Kademede somut ve soyut beceriler, 1ll. Kademede daha soyut
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beceriler seklinde diizenlenerek dersin 1. smniftan bagslayabilecegine dikkat
¢ekmektedir.

Arastirmanin bu bdliimiindeki sonug 6zel egitim uygulama okulunda DKAB
dersinin kaginci siniftan baslamasi gerektigi ile ilgilidir. Arastirmanin hem nicel hem
de nitel bolimiinden elde edilen verilerde DKAB dersinin mevcut haliyle V. Smiftan
veya IV. Siniftan itibaren baslamasinin uygun olacagi yoniindedir. Katilimcilarin
DKAB dersinin neden V. Siniftan itibaren baslamasi gerektigi ile ilgili su gerekgeleri
ileri siirdiikleri goriilmiistiir: Dersin soyut iceriklerden olugsmasi nedeniyle, kademeyi
bolmek istemedikleri i¢in, RAM tanilamasi nedeniyle, branslasma II. Kademeden
basladig1 icin, soyut diisiinme becerisinin gelisimi agisindan, 6nkosul becerilerin
tamamlanmasi i¢in V. Smiftan baslamali. Bunun disinda dort katilimci ise sinif
kavraminin 6nemli olmadigini, somut konular 6ne ¢ikarilarak DKAB dersinin L
Siiftan baslamasi gerektigini belirtmistir. DKAB dersinin soyut ozellikte
olmasindan dolayr dersin V. Siniftan itibaren baslamasi gerektigini belirten
ogretmenlerin gerekgeleri elbette haklidir. Ancak DKAB haftalik dersin 1 saat
olmasindan dolayr IV. Smiftan XII. Sinifa kadar tiim derslere bir O6gretmen
girdiginde bile toplam dokuz ders saati olacagindan 6gretmenin maas karsilig1 olan
15 ders saati ylkiimliliigiinii karsilamamaktadir. DKAB 6gretmeni bu durumda ya
norm fazlasi konuma diiserek zorunlu tayin istemek durumunda kalacak ya da baska
bir okuldan maas karsilig1 olan ders saatini tamamlamaya ¢alisacaktir. Ozel egitim
uygulama okulunda verimli ve nitelikli bir DKAB egitimi i¢in haftalik ders saatinin
Il olarak belirlenmesi hem 6gretmen hem de Ggrenciler i¢in daha yararli olacagi
baska bir gercektir. Aga¢ yas iken egilir mantigiyla; din ve aile, din ve temizlik,
gorgii kurallar1 gibi somut konulara agirlik verilerek DKAB dersinin I. Siniftan
itibaren okutulmasi, DKAB 6gretmeni i¢in yukarida deginilen sorunun ¢6ziimii i¢in
bir secenek olarak sunulabilir. Literatirde de bunu destekleyen ¢aligmalar
bulunmaktadir.

Akpmar (2017) tarafindan yapilan ¢alismada din egitiminin Avrupa ve diger
tilkelerde daha erken yaslarda miifredat programlarinda yer aldigi ve daha
denetlenebilir bir din anlayisina katki sagladig1 tespitinde bulunulmustur. Ornegin
Ingiltere’de din dersi anasinifindan itibaren zorunlu dersler statiisiine konmus ve

ilkdgretimde 2 saat; orta 6gretimde ise 1 saat olarak islenmeye devam etmektedir.
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Yine bazi iilkelerde ahlak egitimi yahut etik adi altinda bu egitimin yer aldigi
goriilmiistiir. Fransa’da 1881 yilinda 6-14 yas aras1 ilkogretim zorunlu olurken, ders
miifredatindan din dersleri ¢ikarilmis, onun yerine Ahlak ve Vatandaslik Bilgisi dersi
konulmustur.

Simsek (2014), Ingiliz ve Tiirk Din Egitim Sistemlerinin farkli yonlerinden
birisinin de din egitimine baslama yasinin oldugu tespit etmistir. Ingiliz egitim
sistemi igerisinde din egitimi dersi (RE) Key Stage 1’den itibaren program igerisinde
zorunlu olarak bulunmaktadir. Bu durumda bireylerin din egitimine baglama yaslar
bestir. Bireylerin bulunduklar1 zihinsel ve duygusal gelisim o6zelliklerine gore ve
Ogretme-O0grenme  ilkelerine gore miifredat ve konular belirlenip 06grenene
aktarilmaktadir. Tirkiye’deki mevcut yapiyla DKAB dersi ilkokul IV. Smniftan
itibaren haftada 2 saat verilmektedir. Tiirkiye’de ilkokul IV. Smuftaki bir 6grencinin
yasi ortalama 9-10’dur. Dolayisiyla Ingiltere’deki din egitimine baslama yaslariyla
karsilagtirildiginda Tirkiye’de din egitimine baslama ortalama IV-V yil daha
geridedir. Bireylerin tlim hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacagi dini bilgilere erken
yastan itibaren ulagmasi, bilgilerin kalicilifini arttiracagi savunulmaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye’de DKAB dersinin ilkokul II. Siniftan itibaren verilmesinde yarar
oldugu vurgulanmaktadir.

Karaagac (2013)’a gore, 1982’den giiniimiize cesitli zaman ve platformlarda
dile getirilmis konulardan; Anayasanin 24. Maddesi geregince DKAB dersinin
ilkdgretim I. Smiftan baglatilmasi meselesidir. Bu uygulama giiniimiizde de devam
etmekte olup neticelenmemistir. Buna gére DKAB dersinin zorunlu olan statiisii bu
hali ile devam etmeli ve Anayasanin 24. Maddesi geregince DKAB dersi ilkogretim
I. Simiftan itibaren okutulmaya baslanmalidir. Kuru (2001)’nun c¢alismasindaki
ogretmenlerin 2/3'i DKAB dersinin IV. Simiftan daha onceki yillarda baslamasi
gerektigini ifade etmistir. Dersin ilkogretim IV. ve VI. Simiftan baslatilmasi
gorlisiinde olan Ogretmenler, gerekcelerini daha c¢ok derse brang 6gretmeninin
girmemesi, programin agir olmasi gibi giderilebilecek sebeplere baglamistir. Kuru’
ya gore uygulamali (yaparak, gostererek) Ogretimin yapilamayacagma iliskin
herhangi bir mevzuat engeli bulunmamasina ragmen -hatta DKAB 6gretim
ilkelerinin bir geregi oldugu halde- bu durum yanlis anlasilmakta, dersin erken

yaslarda 6grenilmesini yasakmig gibi algilanabilmekte olduguna dikkat ¢ekmektedir.
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Sen (1997), “Okul Cag1” ¢cocugunun dini konulara ilgisinin arttiini, dini gelisimin
daha bilingli bir sekilde artarak devam ettigi bir donem olup, bu gelisimin saglikli bir
sekilde siirebilmesi i¢in gelismis Bati lilkelerinde (Almanya, Avusturya, Hollanda)
oldugu gibi I. Smiftan itibaren seviyesine uygun, planli, programli din egitimiyle

Ogrenciye yardimer olunmasi gerektigini vurgulamaktadir.

3.3.8. Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi Simfta Kac¢ Ogrenci

ile islenmelidir ifadesiyle Ilgili Nicel Goriisler

“Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB Dersi Smifta Ka¢ Ogrenci ile
Islenmelidir” ifadesine Tablo 12°de goriildiigii iizere, 16 katilimc1 (%5,8) 8 dgrenci;
4 katilime1 (%1,5); 6 veya 7 0grenci; 83 katilimcer (%30,2) 4 veya 5 0grenci; 141
katilime1 (%51,3) 2 veya 3 6grenci ve son olarak 31 katilime1 (%11,3) ise 1 dgrenci

ile islenmesi gerektigini belirtmistir.

Tablo 12. DKAB Dersi Simifta Ka¢ Ogrenci ile Islenmelidir? Ifadesine Katilim

Oranlari
Ogrenci Sayist f %
8 16 5,8
6 veya 7 4 1,5
4 veya 5 83 30,2
2 veya 3 141 51,3
1 31 11,3
Toplam 275 100,0

3.3.8.1. DKAB Dersinin islendigi Stmftaki Ogrenci Sayisiyla Ilgili Nitel

Goriisler

Tablo 12’de yer alan sonucun &gretmenler tarafindan goriisme formu
aracilifiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 23 6gretmen
gorls bildirmistir. Bu goriisler; Sinif Yapisi Degisken Bir Durum ve Sayr Belirtmek
Zor; Sayt Ne Kadar Az Olursa O Kadar Iyi; 1 Ogrenci Ile Ders Islemek Cok Zor; 2
Veya 3 Ogrenci Ile Ders Islemek Ideal; 4 Veya 5 Ogrenci Ile Ders Islemek Ideal; Ust
Simir 8 Yerine 6 Ogrenci Olmali; 8 Ogrenci Ile Ders Islenebilir; Ogrenci Sayisi
Kademeye Goére Farkli Olmali seklinde temalar altinda smiflandirilmistir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.
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Goriisme yapilan iki 6gretmen (D2 ve D3), “Ozel Egitim Uygulama
Okulunda DKAB Dersi Sinifta Kag Ogrenci ile Islenmelidir” ifadesi ile ilgili; sinif
vapisinin  degiskenliginden dolaytr net bir sayt vermenin imkdnsiz oldugunu
diistinmektedir. D2, smif dinamiginin degiskenliginden dolay1 bir 6grenci ile ders
islenemedigini; aksine sekiz Ogrenci ile c¢ok rahat ders islenebildigini
vurgulamaktadir. Buna goére bazi smiflarin kalabalik olmasi ¢ok iyi olurken; bazi
siniflarin  tenha olmasi, az 6grenci olmasi avantajli olmaktadir. DKAB brang
O0gretmeni olan D3, 6grencilerin engel tiirleri ¢ok ¢esitli oldugu igin net sayi
vermenin imkansiz oldugunu vurgulamaktadir. Engel tiiriiniin farkliligindan dolay1
say1 arttikca Ogrenci ¢esitliligi ve seviye farklar1 artmaktadir. Cesitlilik artinca
O0gretmenin boliinmesi gereken sayi artmakta ve ders verimsizlesmektedir. Fakat
bunun aksine tek 6grenci olunca dgrenci konusmak istememekte, soru sordugunuzda
cevap vermemekte, ders islenememektedir. D3’e gore bu anlamda net olarak su
sayida oOgrenci olmali diyebilmek gergcekten zordur, c¢iinkii ¢ok degisken bir
durumdur.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden besi (D7, D12, 02, O7 ve 09), “DKAB
Dersi Sinifta Kag Ogrenci ile Islenmelidir” ifadesi ilgili olarak, égrenci sayisinin az
olmasinin her zaman avantajli bir durum oldugunu disinmektedir. Kalabalik sinif
ortaminin elverissiz oldugunu fakat bir 6grenci ile de ders islenemeyecegini diislinen
D7, birkag ogrenciyle farkli fikirler goriirken, bu anlamda tek o6grenci ile dersi
yiirtitmek zor olabilmektedir. Az sayida 6grenci grubunun ders islemek i¢in en uygun
secenek oldugunu, Ogretmenin doniit almasi, konu ile ilgili bilgi birikimini
Ogrencilere sunabilmesi ve dersin sonuna kadar ne isleyecegim telasina diismemek
icin az sayida Ogrencinin her zaman avantajli oldugunu vurgulamaktadir. D12,
Ogrencilerin  bazen birbirlerine bile tahammiilii olmadigini, birbirlerini
etkileyebildiklerini ve birbirlerinden etkilendiklerini, biri ses ¢ikardiginda digerinin
huysuzlasabildigine dikkat cekmektedir. Bu yiizden simifta 6grenci sayisi arttikca
cesitli uygulama ve etkinlik yapmanin zorlasacagini, az sayida O6grenci ile her
ogrencinin sevdigi etkinligi yapmanin miimkiin oldugunu vurgulamaktadir.

02, genelde bireysel olarak calisabildiklerini, her ¢ocuk farkli seviyede
oldugu i¢in grup olarak zorlandiklarini belirtmektedir. Bu durumun genel bir olgu

oldugunu, sadece DKAB dersine yonelik yasanmadigini, bu sebeple 6grenci sayisiyla
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Ogrenci basina diisen zamanin ters orantili olacagindan sayinin az olmasinin avantajl
durumuna dikkat ¢ekmektedir. O7, &grenci seviyeleri igin ortalama bir diizey
belirlemenin zor oldugunu diisiinerek 6gretmen basina bir; en ¢ok iki 6grenci olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin ii¢ tane dfretmen varsa smnifta, alt1 dgrenci
olmali ki sinifta 6gretmen 20'ser dakika ayrilmali her 6grenciye, 6gretmenlerde ona
gore planlamali dersini. Uygulama ve pratik yapmanin az Ogrenciyle avantajl
oldugunu, bilgi aktarimi seklinde olan derslerde saymin 6neminin olmadigini
diisiinen 09, bu anlamda standart bir say1 belirtmenin ¢ok zor bir durum oldugunu
diisiinmektedir. Fakat genel anlamda bire bir ¢alismada sinifta az 6grenciyle olmak
tabii ki daha iyi olacaktir. Ciinkli 6grenciyle daha fazla zaman gegirilecek, birebir
calistigimiz icin daha ¢ok performans gosterecek O6grenci ve daha ¢ok verim
aliacaktir ¢aligmadan. Sayr daha fazla olursa, Ogrenciye ayiracaginiz zaman
azalacagl i¢in, 6grencilerin gelisimi yavaslayacaktir.

Gortisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D1, her ne kadar
avantajli gibi goriinse de bir dgrenci ile ders islemek hem ogrenci hem de dgretmen
icin verimsiz olmaktadir. Ogrenci sayisi ile dersten alinan verimin dért-bes dgrenciye
kadar dogru orantili olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bir 6grencinin 40 dakika derse
odaklanip dikkatini siirdiirmesi ¢ok zor oldugu i¢in, tek 6grencinin makul olmadigim
disiinmektedir. Buna karsilik normal okuldaki gibi 6gretmenin tahtaya gegip,
anlatayim, aklinda kalsin, anlasin ya da odaklansin-dinlesin durumunun miimkiin
olmadigin1 belirtmektedir. Bu sebeple smifin hepsi de ¢ok agir 6grencilerden
olusmuyorsa, dort-bese kadar 6grenci sayisinin normal oldugunu, daha yukarisi veya
asagisinin isi zorlastirdigini vurgulamaktadir.

Ozel egitim uygulama okulunda DKAB dersi smifta kag ogrenci ile
islenmelidir ifadesi ile ilgili goriis bildiren 6gretmenlerden altis1 (D6, D9, D13, 03,
013 ve O14), arastirmanin nicel kisminda en c¢ok oran alana iki veya ii¢ dgrenci
cevabi i¢in en ideal sayimin oldugunu diisiinmektedir. Bu gruptaki 6gretmenler sinifta
iki veya li¢ Ogrenciden fazla sayida Ogrenci oldugunda bir takim dezavantajhi
durumun yasanabilecegini belirtmektedir. D6, Ogrenci sayisi arttikga Ofrenme
veriminin diisece8ini vurgulayarak ideal sayisinin iki veya {i¢ 6grenci oldugunu
diistinmektedir. Brans 6gretmenin o sinifta misafir olmasi, materyallerini tam istedigi

gibi kullanamamasi, o6grencilerinin 6zlir grubu ve derecesinin ayni olmamasi
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nedenleriyle ayn1 anda, sadece iki ya da ii¢ Ogrenciye ulasabildigini, onlarla
gercekten verimli bir ders yapabildigini vurgulamaktadir. D9, yardimlagma,
dayanigma, birlik, beraberlik ile ilgili is ve islemleri, takim gibi destekli oyunlar1
yapmada iki veya ili¢ 6grenci ile islenmesinin uygun oldugunu diisiinmektedir.
Ogrenci sayst arttikga her dgrencinin istekleri, 6zel ihtiyaclar1 da farkli oldugundan
Ogrencilerle birebir ilgilenmek zor olacak ve ilgilenme seviyesi diisecektir.

D13, vermek istedigi mesajla karsilikli bir 6gretim yapabilmek, isledigi
konuyu karsilikli uygulayabilmek igin iki veya {i¢ Ogrencinin uygun oldugunu
vurgulamaktadir. Sayr bunun {izerine ¢iktiginda, 6grencilerin hepsi ile ilgilenmek
mimkiin degildir. Birine bakarken, bir 6grenciye gittigin zaman, digerleri olaydan
kopabilmekte ya da bir etkinligi daha fazla 6grenciye uygulatma isi zorlagsmaktadir.
03’c gore, dgrenci sayisi olarak iki veya ii¢, 6zel egitim uygulama okullarinda
ogretmenler tarafindan en ¢ok istenen sayidir. O3, smif yonetimi, hedef ve amaglarin
kazandirilmasi, farkli engel tiirlerinin varlig1 goz oniline alindiginda en ideal saymnin
bu oldugunu ifade etmektedir. O13, 6zel egitimde her 6grencinin farkli oldugunu,
Ogrenciyle birebir calismak gerektigini, her o6grencinin bireysel ilgi istedigini
belirtmektedir. Bunun yaninda ayni seviyede, ayn1 6zellikte olan Ogrencilerle grup
etkinligi seklinde en fazla ii¢ 6grenciyle calisilabilecegini, kalabalik olduk¢a grup
etkinligi yapilamayacagina dikkat cekmektedir. O14 de her konuyu bireysel
isleyebildigini, bir derste, bir 6gretmen en fazla iki-li¢ 68renciye bir konuyu anlatip
kavratabildigini vurgulamaktadir. Ogretimin devaminda etkinlik varsa, bir derste
etkinlik yapilarak iki-li¢ 6grenciden daha fazlasiyla bir konuyu tamamlayabilmeniz
miimkiin degildir.

Miilakat grubundaki 6gretmenlerden besi (D5, D10, 06, O8 ve 010), DKAB
dersi sinifta ka¢ 6grenci ile islenmelidir ifadesi ilgili olarak, arastirmanin birinci
boliimiinde ikinci en ¢ok yanit alan dort veya bes ogrencinin uygun oldugunu
diistinmektedir. D5, brans 6gretmeni olarak iki 6grenci ile ¢cok zorlandigini, siniftaki
diger 6gretmenlerle beraber diisiiniildiiglinde dort-bes 6grencinin uygun oldugunu
diistinmektedir. D5’e gore haftalik ders saati g6z oniline alindiginda, siniftaki seviye
farkliliklar1 ve diger sinif 6gretmeni disiiniildiigiinde etkili ve verimli dersi islemek
icin bu sayr yeterlidir. D10’da verilen cevaplarda 6grenci durumlarinin etkili

oldugunu, bir 6grenci ile bazen hi¢ ders islenemedigini, bes 6grenci ile rahatlikla ders
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islenebilen simiflar oldugunu belirtmektedir. Standart olarak bir say1 vermek
gerekiyorsa, dort veya bes 0grenci cevabinit verenler bu gibi durumlari géz ontinde
bulundurarak cevap vermislerdir. O6 ise, yasal iist smir olan sekiz dgrenci ile
ortalama bir sinif seviyesi belirlemenin zor oldugunu, bunun i¢in uygun saymnin en
fazla dort veya bes Ogrenci olduguna dikkat ¢ekmektedir. 1Q’larin ¢ok farkl
oldugunu, mesela bir O6grenci hizli Ogrenebiliyorken birinde en asagi seviye
inilebilmektedir. Bu sebeple yasal iist sinir olan sekiz 6grenciyle bu orantiyi
saglamakta sikinti yasanacagini, sinifta partneriniz olsa bile tikanilacagini
diisiinmektedir. Bu sebeple dort-bes sayisinin ¢ok mantikli ve ideal oldugunu, bir
partnerle ¢cok verimli ders islenebilecegini savunmaktadir.

08, su anda smifinda dort ogrenci oldugunu, diger Ogretmeninin iic
Ogrenciyle ilgilenirken kendisinin problem davranisi olan bir 6grenciyle ilgilendigi,
stirekli problem davranigsi sagaltma c¢alismasi yaptigmmi belirtmektedir. Kendi
durumundan Ornekle smiftaki en ideal saymin dort veya bes Ogrenci oldugunu
vurgulamaktadir. 010, yasal smirlamadan ziyade Ogrencinin  egitsel
degerlendirmesine gore gruplandirma yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yani
sabit bir smir ¢izmek ve say1 belirlemektense, okulun imkanlart ve 6grencinin
ozelliklerine gore gruplandirma yapilarak Ogretilebilirr. DKAB brans dersligi
uygulamasi ile aymi seviyede olan 6grenciler i¢in dort veya bes 6grencinin uygun
oldugunu diisiinmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden D14, 6grenci mevcudu i¢in kanundaki iist
sinir olan sayinin sekiz yerine alt1 olmast gerektigini diisiinmektedir. D14, net bir
say1 vermenin dgrencilerin zihinsel agirliklarina gore degisecegini, en fazla list sinir
olarak alt1 rakaminin uygun oldugunu belirtmektedir. Bu sayimnin iizerine ¢ikildiginda
hem brang 6gretmeni hem 6zel egitim 6gretmeni agisindan dgrencilerle yeteri kadar
ilgilenebilme, verebilecegin  kazanimlar1 tam olarak verebilme durumu
zorlagsmaktadir.

Calisma grubundaki iki 6gretmen (O1 ve O4), 6zel egitim uygulama
okulunda DKAB dersi smifta kag 6grenci ile islenmelidir ifadesi ile ilgili olarak,
mevcut uygulamada olan sekiz égrenci sayisinin uygun oldugunu diisiinmektedir. O1,
derste biitiin 6grencilerin bulunmak zorunda oldugunu, ¢iinkii sinif ortamindan onlar1

ayirma sansinizin olmadigini bildirmektedir. Sinifta seviyesi iyi durumda olan birkag
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Ogrenci ile dersin islenip, seviyesi kotli olan 6grencilere de model olunabilecegi i¢in
sekiz sayisinin uygun oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin iki veya ii¢ kisi onlarla
agirlikl bir sekilde ¢alisip digerlerini de geri doniit vermeleri ya da dinlemeleri i¢in
dikkatlerini toplayabilmek adina, onlar1 da dersin ig¢ine bdyle yavas yavas ¢cekmek
gerekmektedir. Bu anlamda mevcut uygulamada olan sekiz Ogrencinin ideal
oldugunu diisiinmektedir. O4, ders isleyebilmek ve smif atmosferinin olusmasini
saglamak i¢in belli sayida 6grenci olmas1 gerektigini, bunun da uygulamadaki yasal
ist sinir olan sekiz sayisinin uygun olduguna dikkat ¢cekmektedir. Derste kendisinin
ne kadar ¢ok Ornek verebiliyorsa, ne kadar 6grencilerden geri doniis alabiliyorsa,
birbirlerini ne kadar 6rnek gosterebiliyorsa, din kiiltiirii bazindaki derslerin daha
kolay islendigini diistinmektedir. Bu bakimdan sekiz sayis1 i¢in yanit veren %6 nin
icinde kendisinin de oldugunu bildirmektedir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden OS5, dgrenci
sayisinin her 6gretim kademesinde farkli olmast gerektigini, her kademede ayni
sayida Ogrenci olacak diye bir sartin islevsiz oldugunu vurgulamaktadir. I. Kademe
de 6grenci okula yeni geldigi ve higbir sey bilmedigi i¢in, yasal smir olan sekiz
ogrenci olmali sart1 kaldirilmalidir. Aynm1 zamanda III. Kademedeki 6grenci sekiz
yildir egitim gordiikten sonra IX. Smifa ge¢mistir, yine ayni sekiz 6grenci olmali
diye bir mantik olmamalidir. Yani ilk kademelerde 68renci sayisi olabildigince az
olmali, kademe ilerledik¢e 6grenci sayisi artmalidir.

Arastirmada bu boliimii, 6zel egitim uygulama okulunda DKAB dersinin kag
ogrenci ile islenmesi gerektigi ile ilgilidir. Elde edilen verilerde; sinif yapisi degisken
bir durum oldugu icin say1 belirtmek zor, say1 ne kadar az olursa o kadar 1yi, bir
Ogrenci ile ders islemek c¢ok zor, iki veya ii¢ 6grenci ile ders islemek ideal, dort veya
bes 6grenci ile ders islemek ideal, {ist sinir sekiz yerine alti 6grenci olmali, sekiz
ogrenci ile ders islenebilir, 6grenci sayis1 kademeye gore farkli olmali gibi sonuglar
elde edilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise “...Bu okullarda orta
veya agir zihinsel yetersizligi olan dgrenciler ile orta veya agir diizeyde otizmi olan
Ogrenciler ayr1 subelerde egitim goriirler. Siniflarin mevcutlart en fazla; zihinsel
yetersizligi olanlar i¢in sekiz, otizmi olan 6grenciler i¢in dort 6grenciden olusur”

(http://orgm.meb.gov.tr//mevzuat-yonetmelik/icerik/1958, 2022) denilmektedir.
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Literatiirde ise normal okullarin Ogrenci sayis1 ile ilgili caligmalar
bulunurken, belirtilen caligmalarda genelde Ogrenci sayisinin az olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Korkmaz, 2022; Cigek, 2019; Karatas - Tabak, 2010; Zengin,
2010). Turhan (2009)’a goére, yeni program anlayisinin geregi olarak smif
mevcutlarinin istenilen diizeye cekilmesi gerekmektedir. Smif mevcutlarina gore
etkinlik ¢aligmalarinin nasil yapilacagma dair ¢alismalar yapilmali ve bu konuda
ogretmenler bilgilendirilmelidir. Smiflarin ¢ok kalabalik oldugu okullarda etkinlik
calismalarinin nasil yapilacag: biiyiik bir soru isareti olduguna dikkat ¢ekilmektedir.
Ozel egitim uygulama okulunda ise, en iist sayilarin yukarida adi gecen ydnetmelikle
belirlenmis olup ideal saymin her okulun i¢inde bulundugu sube/Ggrenci sayisina

gore belirlenebilecek olup degiskenlik gosterecegi diistiniilmektedir.

3.4. DKAB Ogretim Programinin Degerlendirme Boyutu

Sinama durumlar, oOgrencide gozlemeye karar verdigimiz istendik
davraniglarin kazanilip kazanilmadig1 hakkinda bir yargiya varma isidir. Yetistirilen
ogrencinin istendik davraniglara sahip olup olmadigina bakarak sinama durumlarini
diizenleyebiliriz. Bu amagla her davranisi yoklayan bir 6lcme aract ya da test
maddesi ile davramisin Ogrenip Ogrenilmedigini ortaya ¢ikarmak miimkiin
goriinmektedir. Arastirmanin bu bdliimiinde, yukaridaki agiklamalar géz oniinde
bulundurularak DKAB 6gretim programinin degerlendirme boyutu nicel ve nitel

olarak analiz edilmektedir.
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Tablo 13. Programin Degerlendirme Boyutuna Iliskin Ogretmen Gériisleri Dagilimi

@ £ £ £ : o E

OLCME x g g N S = 9

VE =2 el 5 g FE | N| X
DEGERLENDIRME X 5 S Vi 5 % 5

f % f % fl| % fl % |f| %

DKAB Programinda
Istenilen Hedeflere Ulasilip-
Ulasilmadigr Mevcut Olgme
ve Degerlendirme | 10 | 3,6 | 99 | 36,0 | 75| 27,3 | 62 | 22,5 |29 | 10,5 | 275 | 3.00
Teknikleriyle
Olgiilebilmektedir.
Programu Inceledigimde
Ihtiyag  ~ Duyabilecegim | 27 | 135 | 183 | 665 |34 | 124 [17 | 62 | 4 |15 | 27> ]384
Materyalleri/Malzemeleri
Belirlerim
Program Giincellemelerinin
Onemli Oldugunu | 102 | 37,1 | 156 | 56,7 | 12| 44 | 2 | 0,7 | 3 | 1,1 | 275 | 4.28
Diistintirim
Programi Okudugumda
Siniftaki Rolimii Net Bir | 47 | 17,1 | 166 | 60,4 | 42 | 153 | 16| 58 | 4 | 1,5 | 275 | 3.86

Sekilde Anlayabilirim

3.4.1. Ol¢gme/Degerlendirmeyle ilgili Genel Goriisler

“DKAB Programinda Istenilen Hedeflere Ulasilip-Ulasilmadigi Mevcut
Olgme ve Degerlendirme Teknikleriyle Olgiilebilmektedir” ifadesine Tablo 13 ve 1.
maddedeki veriye gore 91 kisi (%33) ifadeye katilmadigi yoniinde goriis
bildirmektedir. Kararsizlart da (75 kisi ve %27,3) bu gruba dahil ettigimizde 166 kisi
ve %60,3’lik bir oranla ifadeye katilimin olmadig1 goriilmektedir. Arastirmanin nitel
kismida 1. maddede yer alan bu sonucun dgretmenler tarafindan goériisme formu
aracilifiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu degerlendirme sonucunda 14 &gretmen
olumlu goriis bildirmesine karsilik; 13 6gretmen olumsuz goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin tablodaki verilere yonelik verdigi yanitlar olumlu ve olumsuz seklinde

ele alinarak asagida yer verilmistir.

3.4.1.1. Ol¢gme/Degerlendirmeyle Ilgili Olumsuz Gériisler
Tablo 13 ve 1. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan gériisme
formu araciligiyla degerlendirilmesi sonucunda 13 Ogretmen olumsuz goriis

bildirmistir.  Verilen yanitlarm;  Ogrenci  Ozelliklerinden — Dolayi,  Olgme
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Degerlendirmenin Yapilamayisindan Kaynakli, Geleneksel Yaklasimlarla Olcme
Degerlendirme Yapilmasi, Pandemi Kosullarinin Olumsuz Etkisi, Ogrencinin Giinliik
Hayatta Gozlenememesi Nedeniyle Olumsuz Goriisler seklinde temalar altinda
siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden dokuz tanesi (D3, D4, D5, D11, 04, 08,
09, O11 ve O14), ogrenci ozelliklerinden dolayr 5lgme-degerlendirmeyle ilgili
olumsuz goriise sahip olduklarini belirtmektedir. DKAB dersiyle ilgili olarak 6lgme-
degerlendirme yapilamamasini, 6grencilerin durumundan kaynaklandigini, orta-agir
Ogrenci grubunda, normal &grenciler gibi sinav yapilamadigi i¢in programin dort
Ogesinden biri olan degerlendirme boyutunun eksik kaldigini diisiinmektedir. D3,
Ogrenci ile yasadigi diyalogu Ornek gostererek bir grup 6grenci i¢in Olgme-
degerlendirmenin imkansizligina dikkat cekmektedir. Bazi ogrencilerle iletisim
kurmanin gii¢ oldugu, okuma-yazma olay1 da yoksa ¢ok net bir sekilde “bu, budur”
gibi bir netligi olmamaktadir 6lgme degerlendirmenin. Ciinkii okuyup yazamiyorsa
ve {Ustiine konusamiyorsa Ogrenci, is biraz ciddiyetini yitirmekte ve sizin
anlayisiniza, onun kendini oldugu kadar ile ifade etme becerisine kalmaktadir. D4
ise, ifadeye katilim konusunda olumsuz yanit veren 6gretmenlerin 6grenci g¢esitliligi
ve ogrenci ozelliklerinden kaynaklandigini, 6grencilerle edindigi tecriibelerden, geri
gelen doniitlerden, kendi okullarindaki mevcut uygulamalardan, karsilastig
durumlardan kaynakli bu sekilde cevap verdiklerini diisiinmektedir.

D5, 6lgme degerlendirme anlaminda ¢ok fazla alternatiflerinin olmadigini,
agirlikli olarak gozlem ve soru-cevap yontemini kullanilabildigini fakat bunun da
ogrencilerden kaynakli degiskenlerden dolay1 tam anlamiyla kullanamadigini ifade
etmektedir. Ornegin smavi, yetenek sinavlari gibi yaptigini, dgrenciyi karsisina
alarak, farkli fotograflar arsindan hangisi Kéabe’dir diye sordugunu, fakat 6grencinin
kendisine ‘Acili Adana’ cevabini verdigini ifade etmektedir. Brans 6gretmeni olan ve
kendilerinin de 6zel egitim O6gretmeninin de smav yap(a)madigini belirten D11,
normal 6grenciler de oldugu gibi belli bir basariy1 6lgemediklerini, 6grenciden doniit
alamadiklarin1 belirtmektedir. Bu nedenle genel izlenime gore 6grenci hakkinda bir
karara varildigin1 vurgulamaktadir.

04, ders kitabindaki dlgme-degerlendirme uygulamalarinin yeterli oldugunu

diistinmektedir. Basliktaki ifadeye olumsuz yonde yanit veren dgretmenlerin 6grenci
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seviyelerinin agirligindan dolayr ders kitabindaki degerlendirme etkinliklerinin
kullanilamadigmi diisiinmektedir. Ornegin; ders kitabinda Islam’in Sartlarindan bir
tanesi olan Kelime-i Sehadeti nasil sOyleyecegimi unuttum, bana ne demem
gerektigini sdyler misin? Uygulamasiin oldugunu, 6grencinin bilip/bilmedigini bu
sekilde kolayca belirleyebildiklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin seviyelerinden
kaynakli bdyle bir degerlendirmeye alinamayisi, ifadeye olumsuz ydnde cevap
verenler i¢in gerek¢e olusturmaktadir. O8’de, farkli 6grenme 6zelliklerinden dolayz,
dlgme-degerlendirmenin bu farklihg1 karsilamadigina dikkat gekmektedir. Ornegin;
konusmay1 bilen bir 6grencinin yazi yazmayi bilmedigini; yazi yazmayi bilen bir
ogrencinin hi¢ konusamadigini; bunun yaninda isitme engelinden dolayr hem
okuma/yazma bilmeyen hem de duymayan 6grenci bir siifta bulunabilmektedir. Bu
sebeple 6l¢me/degerlendirmeyi standart bir 6grenciye gore uyguladiginizda, ardindan
Ogrenciye gore de uyarlama asamasi1 gerekmektedir. Bu sebeple ifadeye katilmayan
Kitlenin gerekgesini, 6lgme degerlendirmeyi uyarlayamama sikintisindan dolay1
oldugunu belirtmektedir.

09, ogrencilerin seviyesinden dolayr normal 6grenciler gibi bir dlgme-
degerlendirme yapamadiklarini, 6grencilerin smifta kalma durumlarinin olmadigini,
devamsizlik haklari normal 6grencilerden daha fazla olarak 70 giin oldugunu, bu gibi
nedenlerle ifadeye katilimin olmadigimi belirtmektedir. O11, dgretmenlerin ifadeye
olumsuz yonde yanit vermesini, bu Ogrenci grubu icin Olgme-degerlendirme
yapmanin gereksiz olmasina dayandirmaktadir. Ciinkii 6grenci durumlarindan dolay1
o an verdigini eger 6grencinin aldigina inantyorsa 6gretmen, bunun yeterli oldugunu,
ekstra bir dlcme ya da degerlendirme kullanmanin, 6grencilerin bdyle bir seyle
karsilasmasinin gereksiz oldugunu diisiinmektedir. 014, DKAB dersiyle ilgili 6lgme-
degerlendirme  yapilamayigini,  Ogrencilerin  verdigi  tutarsiz  yanitlara
dayandirmaktadir. Ogrenciler iginde bulundugunu duruma gére farkli davranabildigi
icin, Olcme-degerlendirmenin saglikli  bir sekilde yerine getirilemedigini
vurgulamaktadir. Ornegin 6grenciye sozlii olarak sordugunuzda bir dyle, bir boyle
cevap vererek sizi tereddiide diisiirmektedir. Bu durum ister istemez gergekten
ogrendi mi 6grenmedi mi 6gretmeni ikilemde birakmaktadir. O14, yazili sinavla bir
sonug alinamadi@ini, sézIlii de sordugunuzda net bir cevap alinamadig igin, saglikli

bir 6lgme-degerlendirme olmadigini ifade etmektedir.
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Calisma grubundaki Ogretmenlerden D12, DKAB dersi ile ilgili 6lgme-
degerlendirme yapilamamasini, geleneksel yaklasimlarla ol¢me degerlendirme
yapilmasina dayandirmaktadir. Ogretmen, gelenekselci bir yaklasim olan anlatim
yontemiyle dersini isliyorsa, degerlendirmeyi soru-cevap yontemine gore yapiyorsa,
Ogrencilerden geri doniit alabilecek O0grenci sayimiz da c¢ok fazla olmadigi igin,
6lcme/degerlendirme elbette basarisiz olmaktadir.

Gériisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden O12, DKAB
dersinde  Olgme  degerlendirme  yapilamamasini,  pandemi  kosullarina
dayandirmaktadir. Salgin hastalik siiresince uzaktan egitim ile 0gretim yapilmasi,
O0lcme degerlendirme basta olmak iizere bir¢ok alanda geri kalinmasina neden
olmustur. O12’ye gore mevcut dlgme degerlendirme de gdzlem en ¢ok kullanilan
degerlendirme yontemidir. Ozellikle Covid ve pandemi siirecinde 6grencilerin
normalden fazla devamsizlik yapmis olmalari, 6grencilerin gézlenememesine neden
olmakta ve uzaktan egitim doneminde Olgme-degerlendirme anlaminda en ¢ok
kullanilan gozlem yontemi saf dis1 kalmis olmaktadir.

Miilakat yapilan 6gretmenlerden O13, DKAB dersi ile ilgili 6lgme
degerlendirmenin yapil(a)mayisini, 6gretimi yapilan bilgi ve becerilerin ogrencinin
okul disi hayatinda uygulayp uygulamadigimin bilinmemesine dayandirmaktadir.
Baz1 ogrenciler bildigi seyleri yazili-sozli ifade edemedigi i¢in, Ogrencinin
ogrenip/dgrenmedigini tam anlasilamamaktadir. Ornegin dgrendigi bir gorgii kuralmi
evde, 6zel hayatta yapip yapmadigini gézleme imkani olmadigr i¢in, okulda yapilan

6lgme-degerlendirmenin bu anlamda tam yeterli olmamaktadir.

3.4.1.2. Olcme/Degerlendirmeyle ilgili Olumlu Gériisler
Tablo 13 ve 1. maddede yer alan sonucun Ogretmenler tarafindan goriisme formu
araciligiyla degerlendirilmesi sonucunda 15 6gretmen olumlu goriis bildirmistir. Bu
gortsler; Gozlem ve Soru-Cevap Yontemi Kullanilmas: Nedeniyle Olumlu Goriisler,
Beceri Analizi Formu Kullanilmasi Nedeniyle Olumlu Goriisler seklinde 2 tema
alinda  smmiflandinlmigtir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri  asagida
irdelenmektedir.

Gériisme yapilan 6gretmenlerden dokuzu (D1, D2, D6, D7, D13, D14, O2,

03 ve 06), DKAB dersinde gézlem ve soru-cevap yontemiyle kismen de olsa 6lgme-
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degerlendirme yapilabildigine inanmaktadir. Bu yontemlerin normal 6grencilerde
oldugu sekilde kullanilamasa da dlgme-degerlendirme de kullanilan baglica yontemin
gbzlem ve soru-cevap oldugunu belirtmektedir. Brans 6gretmeni olan D1, 6grencinin
Ozelliklerine gore az ¢ok gozlemle ya da karsilikli soru cevapla 6lgme-degerlendirme
yapabildigini, bu konuda 6zel egitim O0gretmeni o sinifa daha asina oldugu igin,
onlarin daha net dlgtiigiinti ifade etmektedir. D2, 6zel egitim uygulama okullarinda
sinav diye bir durumun olmadigini, 6grencilere not verildigini fakat smav yaparak
not vermediklerini belirtmektedir. Bunu ancak gézlemleyerek, 6grencinin derslerdeki
durumuna bakarak boyle genel bir degerlendirme yaptiklarini bildirmektedir.

D6, oOzel egitim uygulama okulunda akademik bir basar1 kaygisinin
olmadigin1 belirtmektedir. Bunun yaninda, 6grenci grubu goz Oniine alindiginda
Ogrencilerin not kaygisi, karne derdi, smif ge¢cme cabasinin olmadigini, ayrica
akademik basari ile ilgili ailenin de bir beklentisi yoktur. Dolayisiyla sadece sorulan
sorunun karsilig1 olan cevap, sizin 6l¢iimiiniiz olmaktadir. Bu baglamda 6gretmenin
degerlendirme olarak sadece soru-cevap yontemi kullandigini ifade etmektedir. Soru-
cevap yaparak dgrencilerin ne dgrendiklerini belirledigini, dersin sonunda kazandigi
davranig1 bir sonraki haftanin basinda ve sonunda sorarak, tekrar kazandi mi diye
bakarak 6l¢gme-degerlendirmeyi gerceklestirdigini, farkli bir yontem kullanmadigini
ifade etmektedir. D13 de DKAB dersi ile ilgili olarak gbzlem ve soru-cevap
yonteminden baska degerlendirme yonteminin amacina hizmet etmeyecegine dikkat
cekmektedir. Aldiklar1 hedef ve amaglarin ¢ocuklara ulasip ulasmadigini somut bir
sekilde gormek isteyen Ogretmenler, ifadeye katiliyorum cevabini verdigini
vurgulamaktadir. Bunun da tamamen g6zlem yoluyla olabilecegini, bagka bir sekilde
smav ya da farkli bir yontem uygulamanin hem gereksiz hem de amacima
ulagsmayacagini diistinmektedir.

D14, o6lgme degerlendirme i¢in eger konusuyorsa soru-cevap seklinde
yaptigini, Onceden anlattigt bir seyi hatirlayip hatirlamadigini  sorarak
belirlemektedir. Konusmuyorsa kendini anlatma ¢abas1 oldugunu, baz1 6grenciler ya
beden diliyle ya da basit seslerle kendini ifade edebildigini, bir sekilde 6grenciden
geri doniit almaya ¢alistigini belirtmektedir. Bunun yaninda 6grencinin ailesiyle ve

smif ogretmeniyle gorliserek, ogrenci hakkinda detayli bilgi alarak degerlendirme
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yapabildigini belirtmektedir. 02, &lgme degerlendirme icin gozlem ydnteminin
zamana yayilarak yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin bir yardimlasma
konusunda, 6grenciyi direk o dersin sonunda Ol¢emeyecegimizi, uygun ortami
beklemek zorunda oldugumuzu, bu yonde bir zorluk oldugunu ifade etmektedir. Bu
sebeple DKAB dersinde ol¢me-degerlendirmeyi daha ¢ok genele yaymak ve
ogrenciyi gozlemlemek zorunda oldugumuza dikkat ¢ekmektedir. O3 de dzel egitim
uygulama okulunda 6l¢gme-degerlendirmenin sinav yaparak miimkiin olmadigini,
daha ¢ok Ogretmenin yil boyunca 6grenci hakkindaki gézlemine bagli oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilere e-okuldan notlar verildigini, bu notlarn da elbette
Ogrencinin belli bir performansina dayali oldugunu, bunun da daha ¢ok Ogretmenin
ogrencide gordiigii potansiyele kaldigim belirtmektedir. 06, lgme degerlendirme
icin  Ogrencinin  performansint  gézlem yoluyla belirledigini, 6grenciyi
gozleyebildiginiz kadar 6lgme ve degerlendirmenin oldugunu vurgulamaktadir. Ve
tabii ki Ozel bireyler oldugu ig¢in smav notunun da olgmenin de bir degeri
olmamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden besi (D9, O1, 05, O7 ve 010), DKAB
dersi ile ilgili olarak uygun kazanimlar i¢in beceri analizi formu kullanarak kismen
de olsa ol¢me-degerlendirme yapabildiklerini ifade etmektedir. D9, miifredattaki
kazanimlara karsilik puanlama 06lgegi gelistirerek, 6grencinin bu 6lgekteki bilgi ve
becerileri karsilama durumuna gore 6lgme yapilabildigini, buna benzer yontemleri
kullanan 6gretmenlerin ifadeye bu sekilde katildiklarm diisiinmektedir. Ozel egitim
ogretmeni olan O1, DKAB ve diger derslerde degerlendirme igin davrams kayit
formu kullanildigin1 ifade etmektedir. Formdan yola ¢ikarak dgrenci neyi, ne kadar
yapiyor, yapamiyor belirleyebildiklerini, yaptiginda art1 (+); yapmadiginda eksi (-)
konularak grencinin durumu analiz edilerek belirlenmektedir. Olgme/degerlendirme
adina bu formu kullanmanin islevsel oldugu, daha farkli bir ydntem/teknigin
kullanilamayacagimi belirtmektedir. Yine 6zel egitim Ogretmeni olan OS5, beceri
ogretiminde degerlendirme yapmak icin beceri analizi formu; kavram ogretimi
konusunda ise kavram analizi formu kullandigini/kullanildigini vurgulamaktadir.

Cevresini temiz tutma, masasini silme ve salyasi akan Ogrencinin agzini
silme; agzindan damlayan salyayr masadan silme becerisi gibi becerileri, beceri

analizi formu yardimiyla; “Bismillahirrahmanirrahim” ve “Elhamdiilillah” gibi
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kelimeleri kavram analizi formu yardimiyla degerlendirebildigini belirtmektedir. Bu
becerilerle ilgili uzaktan egitimde ailelerden video, fotograf, ses kayitlari bekledigini,
ailelerin bunlar1 gonderdigi ve onlar1 izleyerek ne derece yapabildiklerini gézleyerek,
beceri ve kavrami alip almadiklarmmi bu sekilde degerlendirdigine dikkat
cekmektedir. 07, 6zel egitimde smnav tiirlerinin, sinav kriterlerinin normal egitimden
biraz daha farkli oldugunu, bu sebeple normal egitim/6gretimi disiiniiliirse
Olcme/degerlendirmenin yapilamadigimi ifade etmektedir. Egitim-6gretimi BEP ve
BOP dedigimiz bireysellestirilmis egitim plam1 ve bireysellestirilmis 6gretim
planlarimizda 6grenciye arti-eksi atacak sekilde, % ol¢iitii hedef alarak ¢alistiklarini
ifade etmektedir. Degerlendirmelerde, her becerinin sonunda beceri analizi formu
kullanarak yaptiklarini, bunun tabii ki de 6grenciye daha uygun oldugunu, ifadeye bu
sebeple katildigin1 belirtmektedir. O10 da normal 6grencilerde oldugu gibi smav ve
odevlendirme olmadigini vurgulamaktadir. Ogrencileri degerlendirme igin bir
becerinin basamaklandirilmig seklini gosteren formlar araciligiyla yapabildiklerini, 0
yizden sadece kendi hazirladiklari  Olgeklerle  Glgme  yapabildiklerini
vurgulamaktadir.

Arastirmanin bu boliimiinde 6zel egitim uygulama okulu biinyesinde yer alan
DKAB programinda istenilen hedeflere ulasilmasi mevcut 6l¢gme ve degerlendirme
teknikleriyle Sl¢iiliip 6lgiilemedigi katilimcilara sorulmustur. Gelen yanitlar gézlem
ve soru-cevap yontemi, kavram/beceri analizi formu kullanilmasi nedeniyle olumlu
goriislere karsilik su olumsuz sonuglar da elde edilmistir: Ogrenci 6zelliklerinden
dolayl, oOlgme ve degerlendirmenin yapilamayisindan kaynakli, geleneksel
yaklagimlarla O6lgme degerlendirme yapilmasi, pandemi kosullart nedeniyle ve
Ogrencinin gilinlilk hayatta gozlenememesi nedeniyle Olgcme degerlendirme
yapil(@)madigr seklindedir. Arastirmanin hem nicel hem de nitel verilerine dayali
olarak ozel egitim uygulama okulunda DKAB dersi ile ilgili saghikli bir dlgme-
degerlendirme yapil(a)madigr sdylenebilir. Literatiire bakildiginda bu sonucu
destekleyen caligmalarin oldugu goriilmektedir.

Nitekim Korkmaz (2022)’1n ¢alismasinda, programin 6l¢me ve degerlendirme
boyutuyla ilgili nicel bulgulara gore iinite sonlarinda yer alan degerlendirme
etkinlikleri ihtiyaclar1 karsilamakta yetersiz kalmaktadir. Ogretmenlerin 6l¢gme ve

degerlendirme islemlerinde daha ¢ok geleneksel yontemleri tercih etmelerinin
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nedeni; bu tekniklerin kalabalik siniflarda bile uygulanmasiin kolay olmasi, ders
stiresinin farkli 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri i¢in yeterli olmamasi ve
ogretmenlerin farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkinda yeterli diizeyde
bilgiye sahip olmamalaridir. Elde edilen nitel bulgulara goére ise; Ogretmenlerin
kullandiklar1 geleneksel degerlendirme yontemleri Ogrencilerin  duyussal ve
psikomotor gelisimlerini 6lgmekte yetersiz kalmaktadir.

Gin (2020) tarafindan yapilan arastirmada Olgme ve degerlendirme
siiregclerinde Ogrencinin durumuna goére; ortamin, yontemin, cihazlarin ve
materyallerin ~ diizenlenmesi  Ongériilmektedir. Kurumlarim  bu  dogrultuda
denetlenmesi ve eksikliklerin giderilmesi DKAB egitiminde verimi arttiracagi
vurgulanmaktadir. Karbeyaz (2018)’a gore ilkokul ve ortaokul DKAB 6gretmenleri
alternatif Olgme degerlendirme tekniklerini  kullanirken cesitli  sorunlarla
karsilagmaktadir. Bu teknikleri siniflarinda uygularken siireninin yetersizligi,
smiflarin kalabalik olmasi, kaynaklarin eksikligi, 6gretmenlerin konuya uygun soru
yazmadaki eksikligi, yapilan iriinlerin degerlendirmesinin zaman almasini engel
olarak gostermektedirler. Karsilasilan sorunlara doniik 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri
incelendiginde; oOgretmenin evrak yiikii ile simmif mevcudunun azaltilmasi ve
ogretmenlerin eksikliklerinin hizmet i¢i egitimle giderilmesi, ders saatinin
arttirllmas1 ve oOgrencilerde not kaygisinin olmamasi gerektigi gibi Oneriler
sunmuslardir.

Bagkonak (2019)’in calismasina goére kaynastirma siniflari veya isitme
engelliler okulunda 6grencilerin egitim degerlendirmeleri BEP’e uygun bir sekilde
yapilmaldir. Isitme engelli 6grencinin derse karsi hazir bulunuslugunu etkileyen
faktorlerden birisi de dgretmen ve 6grenci arasindaki etkili iletisimdir. Bu nedenle
Tiirk Isaret Dili ile iletisim kurmak isitme engelli Ogrencinin olmazsa
olmazlarindandir. DKAB 6gretmeninin sadece dersi anlatabilmek i¢in degil, 6lgme
ve degerlendirme yapabilmek i¢in de iyi derecede Tiirk Isaret Dili bilgisine ihtiyaci
vardir. DKAB dersi sinavlarinda isitme engelli 6grencinin akademik seviyelerindeki
farki dikkate almadan sorularin hazirlanmasi, okuma yazma becerileri géz ardi
edilerek coktan se¢meli veya Tiirk Isaret Dili ile cevaplayabilecekleri sozlii
smavlarin haricinde siklikla yazili sinavlarin yapilmasi, DKAB dersinin hedef ve

amaglarma ulasilip ulagilmadiginin 6l¢iilmesini olumsuz sekilde etkilemektedir.
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Yildiz (2015)’a gore, ortaokul DKAB Ogretmenleri alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanirken birgok problemle karsilasmaktadirlar. Hemen
hemen tiim tekniklerde ortak olan en yaygin problemler ise sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, ders saatlerinin yetersiz olusu, 6grenci ve velilerin bu teknikler
hakkinda yeterli bilgi ve bilince sahip olmamalaridir. Ogretmenler alternatif dlgme
ve degerlendirme tekniklerinin kullaniminda karsilagilan sorunlarin ¢éziimii i¢in en
cok; Ogretmenin is yulkiiniin hafifletilmesi, ders saatlerinin artirilmasi, smif
mevcutlarinin azaltilmasi, bu tekniklerin not sisteminde yer almasi, Ogretmen,
Ogrenci ve velilere yonelik bilgilendirici egitimlerin verilmesi ve teknolojik
imkanlarin saglanmasi gibi onerilerde fikir birligi icerisindedirler. Giimiis (2013)’e
gore ise, programda tavsiye edilen Olgme araclari kazanimlarla uyumu
incelendiginde, Olgme araglarinin kazanimlarla tam olarak uyumlu olmadigi
goriilmektedir. Ciinkii kazanimlarin biiyiik bir kismi, biligsel/duyussal/psikomotor
alanin ilk {i¢ basamagina girmektedir. Bu nedenle 6zellikle {ist diizey kazanimlarin
sayilarinin eksikligi nedeniyle bu Olgme araglarinin kullanilmasi hem ekonomik
degildir hem de egitim ilkelerine uymamaktadir. Olgme araglarinin kazanimlara
uygun hale getirilmesi gerekmektedir ya da gerekli bilimsel yaklasim ve tekniklerle
kazanimlarin daha yiiksek basamaklara ait kazanimlardan olusmasi saglanmalidir.

Gilindogdu (2011)’nun g¢alisma grubunun yaklasik dortte birinin brans dist
ogretmenlerden olustugu, bu durumda DKAB dersi brang 6gretmenleri ile bu derse
farkli branglardan giren Ogretmenler arasindaki 6lgme ve degerlendirme yeterlik
farklar1 var mudir? Sorusu oldukga ilgi ¢ekicidir. Arastirma sonuglar1 ortaya
koymustur ki; O6lgme ve degerlendirmeyi planlama, 6lgme ve degerlendirmeyi
uygulama, Olgme ve degerlendirmeyi yorumlama, geribildirim ve siireci
degerlendirme olmak iizere ii¢ yeterlik alaninda brans dis1 6gretmenler, DKAB dersi
brans 6gretmenlerine gore daha yiiksek yeterlige sahiptirler. Ug yeterlik boyutunda
brang dist Ogretmenler lehine farkliligin olugmasi, DKAB G&gretmeni yetistiren
kurumlar agisindan dikkate almmasi gereken bir konu olarak goriilebilir. Olgme
araglar1 tercihlerinde brang ve brans disi1 0gretmenler arasinda olusan puan farkina
baktigimizda, DKAB dersine 14 farkli branstan giren 6gretmenlerin hem geleneksel
ve hem de alternatif 6lgme araglarini brans 6gretmenlerinden daha ¢ok tercih ettikleri

goriilmektedir. DKAB dersi brang 6gretmenlerinin brang dis1 6gretmenlere nazaran
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alternatif 6l¢me aracglarini daha az tercih ediyor olmalari, onlarin yeni programa ve
yeni Olgme araglarma yeteri kadar wuyum saglayamadiklar1t  seklinde
yorumlanmaktadir.

Ulu (2011)’nun calismasinda; DKAB ogretmenlerinin velilerden kaynakli
problemler, Ogrencilerden kaynakli problemler, okul idaresinden kaynaklanan
problemler, 6gretmenlerden kaynaklanan problemler, ders saatinden kaynaklanan
problemler nedeniyle istenilen diizeyde Olgme ve degerlendirme yapilamadigi
belirtilmektedir. DKAB 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim kurslar1 ve hazirlanacak
kilavuz kitaplar ile birlikte 6lgme ve degerlendirme isine yonelik problemleri biiyiik
Olciide ortadan kalkacagina vurgu yapilmaktadir.

Asri (2011)’ye gore; ortadgretim DKAB ders kitaplarinda iinite
degerlendirme c¢aligmalarinda kapsam gecerliligi saglanamamis, amag¢ ve
kazanimlarin alan, sinir ve basamak diizeyleri yeterince dikkate alinmamuis, 6zellikle
duyussal Ogrenme alani ihmal edilmistir. Ayrica degerlendirme c¢alismalarinda
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri, eski bilgileri yenileriyle iligkilendirerek
anlamli 6grenmeyi gergeklestirmeleri, bilgiyi yapilandiran ve yapilandiramayanlarin
ayirt edilmesi hedeflenmemistir. Bu durumun olusmasinda en onemli etkenler;
degerlendirmelerin Ogretim programinda belirtilen diger iinitelerle
iliskilendirilmemeleri, yansitma, igerigi kendine 0zgii yapilandirma ve elestirel
diistinme yetenegini gelistirme imkéan1 tantyacak sekilde hazirlanmamalar, alternatif
6lgme degerlendirme yontemlerinin farkli 6grenme yeteneklerine hitap edecek, bilgi,
beceri ve degerleri igsellestiren, Ogrencilere siirecin her asamasinda durumlarini
gormelerine yardim edecek sekilde kullanilmamalar1 olmustur.

Rengber (2010)’in ¢alismasinda ilkdgretim DKAB dersi 6gretmenleri, yeni
6l¢me degerlendirme yontemlerini uygulamada sikinti ¢ektiklerini ifade etmektedir.
DKAB dersi 6gretmenleri norm kadro, ders saati sebebiyle bircok sinifta derse
girmektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerle birebir ilgilenmesini engellemekte
ve yeni Olgme degerlendirme  sistemindeki  gerekliliklerin  yeterince
uygulanmamasina sebep olmaktadir. Zengin (2010)’in ¢alismasinda; dgretmenlerin
O0lcme degerlendirme olarak yaptiklar1 uygulamalara bakildiginda, daha c¢ok klasik
O0lcme degerlendirme tekniklerini kullandiklari, alternatif 6lgme degerlendirmenin

one c¢ikardigr siire¢ degerlendirmesine dair yontem ve tekniklerin yeterli diizeyde

246



kullanilmadig1 anlagilmaktadir. Klasik yazili sorulari, bosluk doldurma, coktan
secmeli testler, dogru yanlis gibi teknikler daha fazla kullanilmaktadir. Bunlar da
Ogretmenlerin  biliyllk oranda sonu¢ odakli bir degerlendirme faaliyeti
gergeklestirdiklerini  gostermektedir. Bu durum programin 6lgme degerlendirme
acisindan 6gretmenler tarafindan yeterli diizeyde uygulanmadigini ifade etmektedir.

Giling6r (2009)’e gore; orta dgretim DKAB 6gretim programinda geleneksel
O0lcme degerlendirme teknikleri olarak ¢oktan se¢meli testler, dogru yanlis sorulari,
eslestirme sorulari, tamamlama (bosluk doldurma) sorulari, kisa cevapl yazili
yoklamalar, uzun cevapli yazili yoklamalar ile soru cevap yer almistir. Bu teknikler
hakkinda programda aciklayict bilgiler yer almamistir. Ote yandan alternatif
teknikler arasinda yer alan yapilandirilmis grid, drama, yazili raporlar, gosteri,
poster, grup ve/veya akran degerlendirmesi hakkinda bilgi verilmemistir. Bu
durumun program uygulayicisina yol gosterme agisindan eksiklik olusturacagi
sOylenmektedir.

Cmar (2005)’in c¢alismasindaki DKAB 06gretmenlerinin  %52’si, DKAB
dersinde Ogrenci basarisini 6lgmede kullanilan 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin
programda hedeflenen amaglara ulasilip ulasilmadigini 6lgmede yetersiz kaldigini
diistinmektedir. Bagvurulan degerlendirme teknikleri ile 6grencilerin sadece bilissel
ogrenmelerinin Olgiilebildigi gorilmiistiir. Dirimese (2005)’ye gore, lise DKAB
miifredatinda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili yer alan ifadeler ¢ok genel olup, sinif
ortaminda Ogretmene yardimci olacak sekilde degildir. Ayrica miifredatta ornek
olgme ve degerlendirme calismalarma yer verilmemistir. Ister yazili ister sozlii
degerlendirmeler olsun, tamamen ders Ogretmeninin mesleki yeterliligine
birakilmistir. Degerlendirme konusunda bagka bir problem ise, din dersi miifredati
icinde yer alan din ve ahlak konusunun duyussal hedeflerinin nasil Glgme-
degerlendirmeye tabii tutulacagidir. Haftada 1 saat dersine girdigi bir 6grencinin
davraniglarinda farklilik olup olmadigini ya da konunun amacinin gergeklesip
gerceklesmedigini 6gretmen nasil degerlendirecektir?

Glingér (2001)’in ¢alismasinda, DKAB Ogretmenlerinin  dlgme  ve
degerlendirme faaliyetinin 0nemini yeterince kavramamis olduklar1 gozlenmistir.
DKAB o6gretmenleri degerlendirme faaliyetlerini 6nceden hazirladiklar1 bir planlama

dogrultusunda gerceklestirmemektedirler. Ayrica DKAB 6gretmenleri kendi
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derslerinin amaglarini tam olarak kavrayabilmis degildirler. Bunun neticesi olarak da
yaptiklari sinavlarda baska derslerin amaglar1 arasinda yer alan 6grenci davraniglarini
da degerlendirmektedirler. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusundaki bilgi
eksikleri yiiziinden, dogru yaptiklarini diisiinerek zaman zaman siavlarin gecerligini
ve gilivenirligini zedeleyici uygulamalar yapmaktadirlar. DKAB 6gretmenleri
derslerinin hedef davraniglar1 tam olarak ifade edilmedigi, kendileri de biligsel,
duyussal ve devinissel alanla ilgili hedefler yazma konusunda bilgi ve beceriye sahip
olmadiklart i¢in, smavlarinda biligssel alanin ilk basamaklar1 seviyesinde sorular
sormaktadirlar, duyussal alandaki hedefleri 6gretim ve degerlendirmede fazla dikkate
almamaktadirlar.

Sivrikaya - Yikmis (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 6zel egitim mezunu
olmayan Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrencilerin performanslarini degerlendirmeye
yonelik soruyu cevapsiz birakmalari, konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip
olmayabilecekleri seklinde yorumlanmis ve onlara, Ogretimin planlanmast ve
degerlendirilmesi konularinda destek verilmesi Onerilmistir. Tavukcuoglu (1987)
tarafindan yapilan arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin %46’s1 programda
hedeflenen amaglara ulasilip ulasilmadigini 6lgmede kullanilmasi gereken temel
Olciitiin gerekli bilgilerin yani sira okul i¢i ve dis1 davranislar olmas1 gerektigini ifade

etmistir.

3.4.1.3. DKAB Dersi I¢in Ideal Olan Ol¢me/Degerlendirme

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin goriislerine bagvurarak “DKAB
Dersi Igin Ideal Bir Degerlendirmenin Nasil Olmasi Gerektigi” sorgulanmistir.
Verilen yanitlar: Ogrenci Ozelliklerine Gére Cesitlendirilmis, Ogrenme Alanlarina
Uygun Ol¢me Araglart Olmali, Uzun Siirelerde Yapilan Ol¢me-Degerlendirme
Olmali, Beceri ve Kavram Analizi Formu Kullanilarak Yapilmal, Gozlem Yontemi
Kullamilarak Yapilmali, Teknolojik Bir Olg¢me-Degerlendirme Olmali seklinde
temalar altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida
irdelenmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden besi (D1, D6, D10, D12 ve D14), DKAB
dersinde ideal bir 6lgme-degerlendirmenin ogrenci ¢esitliliginin goz oniine alinarak

zenginlestirilmis 6lgme araclariyla yapilmasi gerektigini diistinmektedir. Bu gruptaki
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Ogretmenler birden fazla 6zellikte 6grenci grubu icin tek bir dlgme-degerlendirme
yonteminin yeterli olmayacagina dikkat ¢cekmektedir. D1, okuma-yazma oraninin ¢ok
diisik olmasindan dolayr yazili smav yapilamayacagini, Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 6zelliklere gore cesitli yontemlerle 6lgme-degerlendirme yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin &grenci konusabiliyorsa soru/cevap yontemi
etkilidir. Bunun yaninda alt kazanimlara bakip ne kadarini1 yapabildigini gérmek
acisindan dereceli bir 6lgek islevseldir. Gorsel materyal kullanarak dgrencinin bilgisi
test edilebilir, konusamiyordur ama isaret ediyordur, bir sekilde kendini size ifade
ediyordur, o tip 6grencilerde g¢esitlendirilmis gorsel materyaller kullanigh olacaktir.

Brang 6gretmeni olan D6, 6grencinin degerlendirmesinin BEP gibi bireysel
ve degerlendirmede birden fazla 6gretmenin olmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
Her 6grencinin degerlendirilmesi bireysel olmalidir, 6grenci merkeze alinmali ve o
ogrencinin BEP plant dogrultusunda bir program yapilmalidir. O programin igine
rehberlik  6gretmeni, smif Ogretmeni ve DKAB o6gretmeni de girmelidir
degerlendirmeyi yapmak i¢in. Bu degerlendirme tek basina din kiiltiiri 6gretmeninin
yapabilecegi ve tek bir yontemle yapabilecegi degerlendirme degil; boyle istisare
edilerek bulunmasi gereken, bilinmesi gereken bir durumdur. D10’da o6lgme-
degerlendirmenin her 6grenciye yonelik bireysel olmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ozel egitimde grencinin ne bildigi degil ne yapabilecegi dncelik kazanmaktadir.
Bunun i¢in 6lgme degerlendirmeden ¢ok, kaba degerlendirme denilen 6grencinin
hazir bulunuslugunu o6lciilerek baglanmaktadir bir derse. O ylizden ideal bir dlgme
degerlendirme her 6grenci igin 6zel sorular hazirlanarak yapilabilir, her 6grenci icin
farkli farkli bir kriter alinmahidir. Dolayisiyla her Ogrencinin kendine 06zgii
olmasindan dolayr standart bir sablon ile genel bir O6lgme-degerlendirme
yapilamayacagini vurgulamaktadir.

D12, ogrencilerin birbirinden c¢ok farkli o6zellik gosterdigi gibi aym
Ogrencinin zaman iginde de farkli Gzellikler gosterebildigini belirtmektedir. Bu
sebeple standart bir 6lgme degerlendirme yapilamayacagini, her dgrenciye 6zgl bir
Ol¢gmenin yapilmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. D14’de her G6grenciye 6zgil
Olcme-degerlendirmenin yapilmasini gerektigine dikkat ¢cekmekte ve bunun nasil
yapilmast gerektigini O0rnek iizerinden acgiklamaktadir. Konusabilen ve kendini

yeterince ifade edebilen O&grenci igin soru-cevap yontemi etkili olurken;
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konusamayan Ogrenci i¢in gorsel etkinlere dayali degerlendirme etkili olmaktadir.
Gorme yetersizliginde etkilenen bir dgrenci icin isitmeye dayali ve brail alfabesine
yonelik etkinlikler etkili olurken; 6grenme gii¢liigli yasayan bir 6grenci i¢in okul
oncesi doneme denk basit etkinlikler islevsel olacaktir. Bu sekilde her engel tiiriine
hitap eden ve Ogrencinin seviyesine uygun Olgme/degerlendirme etkinlikleri
belirlenerek bunlar 6grenciye gore organize edilmelidir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden sekizi (D2, D3, D5, D7, D9, D11, O9 ve
013) DKAB dersi ile ilgili ideal bir 6lgme-degerlendirme yapilabilmesi igin, dl¢me
aracimin farkly ogrenme alanlarina hitap edecek c¢esitlilikte olmasi1 gerektigini
diistinmektedir. Ancak bu sekilde bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara hitap
eden cesitlilikte 6lgme araciyla verimli bir 6lgme-degerlendirme yapilabilecegini
vurgulamaktadir. D2, 6lgme-degerlendirmenin konunun o6zelligine ve Ogrenme
alaninin gesidine gore olmasi gerektigini belirtmektedir. D2’ye gore, donem boyunca
ders esnasinda yapilan gozlemler en temel O6lgme aracidir. Ardindan daha ¢ok
psikomotor beceriler i¢in dereceli puanlama anahtarinin oldugu degerlendirme dlgegi
hazirlanmalidir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu okuma-yazma bilmedikleri igin
cevaplarin resim segilerek isaretlendigi, gorsellerden olustugu gibi 6lgme araci
hazirlanabilir. Bu sekilde konunun 6zeligine gore ve hangi 6grenme alanina hitap
edilecekse, o 6grenme alanina yonelik 6lgme aract olusturulmalidir.

D3, tek bir yontem ve teknikle degerlendirmeyle saglikli bir geri doniit
alimamayacagini, 0 Olgme degerlendirmeyi verimli olmaktan ¢ikaracagini
vurgulamaktadir. Bu anlamda olabildigince 6§renme alanlarina uygun cesitlilikte
yontem ve tekniklerin ise kosulup, Olgme-degerlendirmenin ¢esitlendirilerek
ogrencilere hitap edecek o6zellige kavusturulmasi gerektigini diisiinmektedir. D3’e
gore, uygulamaya yonelik birtakim yontem ve tekniklerin kullanilmasi ideal olmasa
bile ideale yakin bir sonu¢ da ortaya cikarabilecektir. D5’e gore ise, 6grencilerin
ogrenme sekilleri farkli oldugu i¢in, 6grencinin potansiyelini, 6grenip 6grenmedigini
anlamak i¢in 6lgme-degerlendirme sekli de farkli olmalidir. Dolayisiyla 6grenme
cesitliligine bagh olarak dlgme-degerlendirme hem psikomotor hem duyussal hem de
bilissel olarak farkli asamalar1 test ederek yapilmalidir. D7, yazili sinav ¢esitleri
Olcme degerlendirme anlaminda kullanilmadigi i¢in, bunun disinda kalan ve 6grenme

alanlarma hitap eden yontemlerin kullanilabildigine dikkat gekmektedir. Ogrencilerin
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davranig1 veya biligsel bilgiyi kazanip kazanmadigini sorgulamak, nasil kazandigini
belirlemek igin 6ncelikle soru-cevap yontemi kullanilmaktadir. Onun disinda fiziksel
bir kazanimsa, bunu uygulatarak, uygulama yontemi ile degerlendirmeye tabi
tutulmaktadir. Bu anlamda 6l¢me degerlendirmenin bilissel-duyussal-psikomotor
alanlara hitap eden ozelikte olmasi ideal bir yontem olmasi i¢in gereklidir. D7’ye
gore, 6grencilerin geri doniitlerini arttirmak ve pekistirmede ¢ok etkili oldugunu igin
dramatizasyon, gosterip-yaptirma, seg-bul-eslestir yontemi 6lgme/degerlendirmede
gercekten cok islevseldir.

D9, ideal bir 6lgme degerlendirmenin farkli 6grenme alanlarina hitap edilerek
yapilmas1 gerektigini, bunun igin Ingilizce smavlarinda yapildig1 gibi isitsel, gorsel,
konusmaya yonelik yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ornegin uygulama seklinde
Ogrenciyi konusturarak, yazabiliyorsa yazdirarak, isitme de bir sorunu yoksa isittigini
anlatmasint isteyerek, psikomotor becerileri yaptirarak, bu sekilde Ogrenme
alanlarma hitap edecek sekilde yapilmalidir. O9, normal okullardaki gibi bir 6lgme-
degerlendirme yapilamadigin1 vurgulamaktadir. Genelde Ogrencilerin 0grenme
yontem ve tekniklerine uygun bir sekilde farkli 6grenme alanlarina yonelik,
komutlarla ya da yapilmasini istediginiz sdylemlerle, model olma ile farkli alanlarda
olmalidir. Bunun i¢in ¢esitli egitim-6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak,
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardan destek alinarak degerlendirme
yapilmalidir. 013 de konunun &zelligine uygun ve farkli 6grenme alanlarmi gdzeten
bir dlgme-degerlendirmenin yapilmas1 gerektigine dikkat cekmektedir. Ornegin
temizligi anlatiyoruz, temizlik nedir? Ne degildir? Nasil temiz oluruz? Gibi seyleri
anlatirken normal anlattm yontemi kullanilabilir, gorsellerden, videolardan
yararlanarak. Daha sonrasinda da yine dogru olan kutucugu isaretle ya da eslestirme
yap veya siiriikle gibi etkinlik sunulabilir. Oyunlarla, videolarla bir degerlendirme
olabilir ya da uygulama kismiyla ilgiliyse abdest almayr ya da namazdir bunu
ogrenciye model olarak oOgretip, sonrasinda uygulamayr kendisinin yapmasini
isteyerek gozlemleyebiliriz. Bu sekilde konunun 6zelligine gére ve Ogrenciye de
hitap eden, farkli Ogrenme alanlarina deginen yontemlerle degerlendirme
yapilmalidir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden besi (D4, D13,

06, 012 ve O14), DKAB dersinde 6lgme degerlendirmenin anlik veya kisa siireli
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degerlendirme seklinde degil, wzun siirelerde ve zamana yayilmis bir sekilde
yapilmasi gerektigini diistinmektedir. D4, 6grencilerin ¢ok kisa bir siire igerisinde
kazandig1 davranisi kaybedebilmekte, tekrarlanmadigi zaman unutmakta olduguna
dikkat cekerek, kisa bir siire¢ icerisinde yapilan degerlendirmelerin saglikl
olmadigimi vurgulamaktadir. D4’e gore, bu dersin degerlendirmesi {inite sonunda
hadi bunu degerlendireyim ne kadar aldi ne kadar almadi seklinde degil; biitiin
konularin tekrar edilmesi, ettirilmesi ile uzun siire¢li bir degerlendirme olmasi
gerekmektedir. D13 ise, DKAB dersi i¢in hem 6grencinin 6zelligine uygun sekilde
bireysel hem de zamana yayilan bir 6lgme-degerlendirme olmasi gerektigine dikkat
¢ekmektedir. Buna gore donem sonunda ya da sene sonundaki gibi anlik bir
performansa degil, siirece yayilmis bir degerlendirme daha makul olacaktir. 06’da
kisa siireli olgme-degerlendirmenin islevsel olmadigini ifade etmektedir. Normal
ogrencilerde sinavin 1 saatte yapildigini ama 6zel egitim ogrencileri i¢in islenen
dersin ozelligine gore bir hafta, bir ay belki bir donem bile olabilir 6zel egitimde
degerlendirme.

012, DKAB dersi igin ideal olan bir degerlendirmenin, dgrenciyle iletisimde
ve iliskide olan kisilerden detayli bilgi alarak ve Ogrenciyi gozlemleyerek uzun
donemli degerlendirme seklinde yapilabilecegini vurgulamaktadir. Dolayisiyla
Ogrencinin hayatinda olan annesiyle, servisteki rehber ablasiyla, nobetci
ogretmeniyle, cocugun yakin cevresindeki kisilerle goriisiip, kazandigini hayatina
uygulayip uygulamadig: hakkinda bilgi alinarak Slciilmelidir. 014, ézellikle belirli
konularda 6lgme-degerlendirmenin anlik olamayacagini, siirece yayilan bir sekilde
olmas1 gerektigini belirtmektedir. O14’e gdre tanim igeren, kavram iceren konular
soru-cevap yontemi ile Olgiilebilir fakat diger biitlin konular etkinliklerle
olgiilmelidir. Ogrencinin gorgii kurallarin1 kazanip kazanmadigin testle, yazili sinav
ya da bir kagitla 6lgiilemez. Bu gibi konularda degerlendirme zamana yayilmali,
buna bir anlamda izleme diyebiliriz. Ortami olustugunda, zamani geldiginde o
davranig1 sergileyip sergilemedigini gozlemleyerek, siireci izleyerek boyle bir
degerlendirme yapilmali, baz1 konu ve davraniglar icin.

Miilakat grubundaki dgretmenlerden dordii (O1, 05, O7 ve 010), DKAB
dersi ile ilgili ideal bir 6lgme degerlendirmenin beceri ve kavram analizi formu

araciligiyla olabilecegini belirtmektedir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin

252



hepsinin 6zel egitim 6gretmeni oldugu gbz Oniine alindiginda, brang 6gretmenlerine
gore; bu konuda daha spesifik bilgi sunduklarini belirlenmistir. O1, hem brans
O0gretmeniyle sinif 6gretmeninin is birligi i¢inde olmasini hem de performans kayit
tablosu esliginde 6lgme degerlendirme yapilmasi gerektigini diisinmektedir. Islenen
konuyla ilgili, her {inite sonunda tekrar1 da destekleyen, 6grencinin BEP’inde
aldigimiz kazanimlara yonelik beceri ve kavram analizi formu araciligiyla yapilan
degerlendirmenin ideale yakin olacagini belirtmektedir.

05, beceri ve kavram 6gretimi icin ayr1 ayr1 form kullamldigini belirterek,
6lgme degerlendirmenin de bu farka gore olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
konuda ayrintili 6rnekler vererek ideal bir 6l¢me-degerlendirmenin nasil olmast
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Ornegin uyarlayacak olursak bu derse beceri
analizini nasil yapabiliriz? Ogrenci agzinda salyas: akarken, “salyasinin aktigin1 fark
eder, peceteyi alir, pegeteyi agzina gotiiriir, agzini siler, yerinden kalkar, ¢ope gider
ve ¢Opiin i¢ine atar” seklinde basamaklandirilmasi, sonra bunu yaparken nasil
yaptigini gozlemlememiz gerekmektedir. Kavram analizinde de Ornegin 6grenci
“Bismillahirrahmanirrahim” kavramimi sdylemeyi O6grenecek. “Bismillah” demeyi
ogrendi  once. Sonra  “Bismillahirrahmani” demeyi  0grendi, sonra
“Bismillahirrahmanirrahim” demeyi 6grendi. Yani buna da kademeli olarak
yaklasilacak ve her bir adim kavram analizi formunda yer alacaktir.

Yine bir 6zel egitim dgretmeni olan O7, genel olarak dlgme-degerlendirme
yapabilmek i¢in gereken hazirliklarla ilgili olarak teknik bilgi vermektedir. Bireye
egitim verdikten sonra 6grencinin degerlendirilmeye hazir oldugunu diisiiniiyorsa
Ogretmen, ortam ve materyaller hazirlanir 6ncelikle. Materyalleri bir masanin veya
sehpanin iizerine yerlestirilir, dgrencinin géremeyecegi kiiciikk bir sehpa olabilir,
siranin daha altinda olan bir masa seklinde. Materyallerimizi veya kullanacagimiz
ara¢ gerecler onun iizerine konur ve dort olciit olacak sekilde, dort ayr1 materyal
grubu hazirlanir. O gruplarin icerisinden 6grenciye soracagimiz sorulari tek yonerge
vererek sOylenir, “goster”, “sOyle”, “oku” gibi 6rnegin. O sekilde tek yonerge
vererek, oOgrenciden bunu anlaylp uygulamasimi beklenir. Eger 6grenci ilk
sOyledigimiz anda yapiyorsa art1 (+) konur foruma, sdyledigimiz anda yapamiyorsa
direk eksi (-) verilir, higbir sekilde yardimeci olunmaz, higbir sekilde ikinci bir sans

verilmez degerlendirmede, 6grenciye sorulur ve arti (+) veya eksi (-) atip gegilir.
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Sundugumuz dort grup degerlendirme materyallerinden {igline dogru yanit verdiyse,
Ogrencinin bu beceriyi kazandig1 diisiiniiliir ya da engel grubuna gore ¢ok agir bir
ogrenci ise; 4’te 4 yapmasi beklenir ki 6grenci beceriyi 6grensin ve diger bir
sonraki beceriye gecebilelim. O7’e ye gore DKAB dersi icin de ideal bir
degerlendirme bu sekilde olmalidir.

Bir amacin alt basamaklara ayrilarak, bununla ilgili bir form olusturulmasi
gerektigini belirten O10, bu formda her alt amacin Ogrencinin yardimla m
yapabildigi yoksa bagimsiz sekilde mi yaptiginin kaydinin tutulmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogrenci bagimsiz m1 yapabiliyor? Model olma ile mi yapabiliyor?
Fiziksel yardimla m1 yapabiliyor? Isaret ipucu ile mi yapabiliyor? O basamaklarin
belirlenebilecegi bir 6l¢ek hazirlanarak yapilmali degerlendirmeler. Bunlar hazir bir
sablon halinde verilirse 6gretmene daha kolay, daha islevsel olacaktir, 6gretmenin
isini daha ¢ok kolaylastirmis olacaktir. Degerlendirmede 6grenciye ana yonerge
verilir, alt amaglar da basamaklandirilarak verilir, her basamak 6grencinin yapip-
yapamama durumuna goére c¢arpt veya tik konularak ogrencinin  durumu
belirlenmektedir. 010, bunun disinda bir yontemin islevsel olmayacagimi
belirtmektedir.

Gériisme yapilan dgretmenlerden dordii (02, O3, O8 ve D8), DKAB dersi ile
ilgili ideal bir 6lgme-degerlendirmenin, gézlem yéntemi kullanilarak olabilecegini
diisiinmektedir. 02, dgrencilerin iginde bulunduklar1 durum nedeniyle smav yapmak
mimkiin olmadig1 i¢in, dogal O6grenme ortaminda Ogrencinin gdzlemlenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. O3 de &grencilere smnav tiirii  degerlendirme
yapilamadigi icin degerlendirme 68retmene 6zgilidiir, 6gretmenle ¢ocugun arasinda
olusan frekansla, 6gretmenin ¢ocugu tanimasi ile ilgilidir. Bu anlamda 6gretmen
gdzleminin Slgme-degerlendirme anlaminda etkili oldugunu belirtmektedir. O8,
amaglarin kazanilip kazanilmadigimmi 6grencileri gézlemleyerek ve bunlart giinliik
hayatina uygulayip uygulamadig: tespit edilerek yapilacagini vurgulamaktadir. Bu
sekilde dersin amaglar1 gerceklestirildi mi? Gergeklestirilmedi mi? Diye ideal bir
sekilde degerlendirilmis olacaktir. D8 ise, gozlem yonteminin her dgrenciye hitap
etmedigini fakat ¢ogunlukla kullanildigini vurgulamaktadir. Sinav tarzi bir

degerlendirme yapmak miimkiin olmadigi i¢in verdigin zaman O6grenci bunu
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alabiliyor mu? Gozlemledigini, uygulayabiliyor mu? Seklinde &grenciyi
gozlemleyerek 6grenci diizeyinin belirlenebilecegini diisiinmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden O11, DKAB dersinde ideal bir él¢me-
degerlendirmenin teknoloji destegiyle gerceklesebilecegini disiinmektedir. Bu
Ogrenci grubunda sinav yapmanin mimkiin olmadigint belirterek teknoloji igerikli
animasyon ile Ol¢me-degerlendirme yapmanmn daha islevsel olacagini
vurgulamaktadir. Ornegin dijital ortamda mini sinav gibi ama gérsel ve uygulama
tizerinden degerlendirme yapilabilir. Animasyonlar seklinde, 0grenci mesela bir
istedigimiz hedef/davranis var, ona yonelik uygulamay actiniz, bir animasyon ¢ikti.
Ogrenci iki tane farkli eylemde bulunuyor; bir tanesi dogru olan bizim 6gretmek
istedigimiz, bir tanesi de yanlis eylem. Ogrenciye bunu sectirip dogru olani
sectiginde, evet bu sekilde davranmali diyerek isaretledi, dokundu diyelim 6grenci,
bu dogru diyerek arkadan bir alkiglama sesiyle dogru davranisi pekistiren bir
uygulamayla degerlendirme yapilabilir. Bu sekilde gorsel agirlikli, multimedya
tizerinden degerlendirmeyi dijital olarak yapmak daha kolay ve belki daha eglenceli
de olabilir.

Arastirmadan bu boliimiinden elde edilen bulgular; 6zel egitim uygulama
okulu DKAB dersinde ideal bir 6l¢gme-degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi ile
ilgilidir. Elde edilen verilerde; 6grenci 6zelliklerine gore cesitlendirilmis 6lgme araci
olmali, 6grenme alanlarina (bilissel-duyussal-psikomotor) uygun Olgme araglari
olmali, uzun siirelerde yapilan 6lgme-degerlendirme olmali, beceri ve kavram analizi
formu kullanilarak yapilmali, 6lgme-degerlendirme gozlem yontemi kullanmilarak
yapilmali, teknolojik bir 6lgme-degerlendirme olmali gibi goriisler ileri sunduklari
belirlenmistir.

Literatiire bakildiginda bu bulgular1 destekleyen caligmalar vardir. Nitekim
Korkmaz (2022)’1n ¢alismasindan elde edilen nitel bulgularda, 6grencilerin duyussal
ve psikomotor gelisimlerinin takibi icin gozlem tekniginin de siklikla kullanildig
ifade edilmistir. Gozlem teknigine siklikla yer verilmesinin nedeni 6gretmenlerin
DKAB dersini yalnizca simnav odakli bir ders olarak gérmemeleri ve dgrencilerde
olumlu yonde davranis degisikligi meydana getirmek istemeleri olduguna dikkat
cekmektedir. Karabulut - Oz Nisli (2020) nin yapti1 ¢calismada yer alan 6gretmenler,

kitaplardaki dlgme ve degerlendirme boliimlerini yetersiz bulduklart ve sorularin
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¢oguna “Hayir” cevabini verdikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
ayrica, 0gretmen kilavuz kitabinin bulunmadigini, test ve alistirma kitaplarinin
olmadigini, 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin anlasilir sekilde ifade edilmedigini,
mevcut sorularin igerigi O0lgmede yetersiz oldugunu, konuyu pekistirir nitelikte
olmadigini, 6grenciye kendi kendine tekrar etme firsatt sunmadigini ve konu
sonlarindaki sorularin konuyu anlamay1 6l¢medigini belirtmislerdir.

Cigek (2019)’in o6rneklem grubunun %77°si eski programa goére yeni
programin degerlendirme sorularinin artirilmasi ve gesitlendirilmesinin, hedeflenen
amaglara ulasilmasini 6lgmede yardimeir oldugunu diisiinmektedir. Sonuglarin
olugmasinda tinite i¢lerine yerlestirilen, islenen konunun daha iyi anlagilmasina katki
saglayacak cesitli (Arastiralim, Bilgi Kutusu, Biliyor Musunuz? Bulalim,
Degerlendirelim, Diisiinelim, Konusalim, Listeleyelim, Not Edelim, Eslestirelim,
Hatirlayalim, Okuyalim, Karsilastiralim, Yazalim, Yorumlayalim, Ornek Verelim,
Paylasalim ve Tartisalim) etkinlikler ve {inite sonlarma eklenen degerlendirme
sorularinin (Ag¢ik Uglu, Coktan Sec¢meli, Bosluk Doldurma, Dogru/Yanhs ve
Bulmaca) etkili oldugu diisiiniilmektedir. Karbeyaz (2018), DKAB &gretmenlerinin
verimli bir 6lgme degerlendirme yapabilmeleri i¢in su Onerileri sunmaktadir:
Ogretmenlerin ve idarecilerin alternatif dlgme-degerlendirme teknikleri ile ilgili
uzaktan egitim; seminer donemlerinde konu ile ilgili hizmet i¢i egitim almalari
saglanmalidir. Bahsedilen bu tekniklerin sorunsuz kullanilabilmesi i¢in okullarin
fiziki yapisi, arag-gere¢ eksiklikleri giderilmelidir. Mevzuatta bu tekniklerin
kullanim1 not sistemine dahil edilmelidir. Mevzuatta bu tekniklerin (performans
gorevi, proje, gozlem, 0z degerlendirme, dereceli puanlama anahtar1 vd.)
kullaniminin zorunlu hale getirilmesi gerekmektedir. Alternatif 6l¢me-degerlendirme
tekniklerinin amacina uygun bir bicimde uygulanmasi i¢in smiflarin mevcudu
azaltilmali, ders siiresi arttirilmalidir.

Uziimcii (2016)’ye gore, DKAB 6gretmenleri, 6zel gereksinimli dgrencileri
daha ¢ok ayri smav kagidi hazirlayarak degerlendirmektedir. Baz1 Ogretmenler,
normal gelisim gosteren Ogrencilerle ayni sorulari sormakta, ama puanlarken 6zel
gereksinimli 6grencilere pozitif ayrimcilik yapmaktadir. Cok az sayida 6gretmen ise
bireysel olarak, etkinlikler vasitasiyla veya derse katilima gore degerlendirmektedir.

Uziim (2016)’e gore ise, gerek dgrenci ilgi, istek ve yeteneklerin kesfi ve gelisimi
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icin gerekse derslerde hedeflenen amaglara ulasilma diizeyinin takibi i¢in biitiin
Ogrencilerin O0gretim programlar1 hedeflerine ulasma diizeyleri; kontrol listesi,
Ogrenci irilin dosyasi, dereceleme tipi gozlem formlari, 6z ve akran degerlendirme
formlar1, rublikler gibi ¢esitli 6lgme araglariyla siirekli olarak 6gretmenler tarafindan
izlenmelidir. Ayrica, yapilandirmaci yaklasim g¢ercevesinde ele alinmasi gereken
O0lcme ve degerlendirme, sadece {iiriin degerlendirme anlayisindan uzak, egitim-
Ogretim siirecinin tamamini igeren, Ogrenci-Ogretmen-veli is birligini saglayan
stirekli ve ¢cok yonlii bir sekilde yapilandirilmalidir.

Karaagag (2013)’a gore, gegmiste daha ¢ok sonu¢ odakli olan 6lgme anlayisi
giinimiizde siire¢ odakli olmaya dogru yon degistirmis bulunmaktadir. DKAB
dersinde Olgme ve degerlendirme siireglerinde bilissel alan becerileri daha fazla
Olciilmiis olup, giiniimiizde duyussal ve davranigsal alan becerileri de dlgme ve
degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Bu durum hala biligsel alanin iistiinliiglinde olsa
da gelen talepler ve yeni 6lgme araclar ile giderek duyussal ve davranigsal alana
dogru kayma yasanmaktadir. Bundan sonraki siirecte nelerin dlciilecegi ve dlgme
kriterleri netlestirilmeli, uygulama asamas1 ayrintilandirilarak degerlendirilmelidir.
Bu durum teoride ifade edilen katilimci bir 6lgmenin gergeklestirilmesi, siirecin,
duyussal ve devinigsel alanin 6lgmeye dahil edilmesi ve alternatif 6lgme araglarinin
etkin kullanilmasin1  beraberinde getirecektir. Siirecin nasil  Olglilmesi  ve
degerlendirmesi gerektigi, duyussal ve devinigsel kazanimlarin nasil ve neye gore
Olgme ve degerlendirmeye tabi tutulacagi, farkli 6lgme araglarinin ise nasil
kosulacagi netlestirilmelidir.

Gilindogdu (2011)’ya gore, yiiksekogrenimlerinden sonra Ogretmenlerin
degisen sartlar, yenilenen programlar vb. sebeplerle hizmet ici egitime tabi
tutulmalar1 egitimsel bir zorunluluktur. Ozellikle yapilandirmaci yaklagimla
hazirlanan yeni program ve bununla beraber gelen 06lgme-degerlendirme
anlayisindaki farkliliklar, bu konularda hizmet i¢i egitimi kagmilmaz kilmaktadir.
Okullarda verilen hizmet i¢i egitimin Olgme-degerlendirme yeterliklerinde fark
olusturup olusturmadigi aragtirmasinin sorularindan biri olmustur. Arastirma ortaya
koymustur ki, hizmet i¢i egitim almak, 6lgme-degerlendirme tutum ve yaklagimlari
disindaki tim boyutlarda bu egitimi alanlar lehine anlamli farklilagsmalara yol

acmistir. Yani hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler, almayan dgretmenlere gore dlgme-
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degerlendirmeyi planlama, uygulama ve yorumlama boyutlarinda daha yiiksek
yeterlige sahiptirler. Bu bulgu Maral (2009)’m smif 6gretmenleri iizerine yaptigi
calismayla ortiismektedir. Hizmet i¢i egitimin onemini ve gerekliligini agikca ortaya
koyan bu verilere ragmen arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakin1 6lgme-
degerlendirme konusunda hizmet i¢i egitim almadiklarini ifade etmistir. Tercih
edilen 6lgme araclarinda ise hizmet i¢inde Sl¢me-degerlendirme egitimi almak,
geleneksel 6lgme araci tercihlerinde farkliliga yol agmazken, alternatif 6lgme araci
tercihinde O6l¢gme-degerlendirme alaninda hizmet ici egitim alan &gretmenler bu
egitimi almayanlara gore alternatif araglar1 daha ¢ok tercih etmektedirler.

Glindogdu (2011)’ya gore olgme-degerlendirme yeterliklerinde hizmet ici
egitim Onemli bir faktdr olduguna gore, Ogretmenlerin eksik olan hizmet igi
egitimleri tamamlanmali; mevcut hizmet i¢i egitim uygulamalarinin verimliligi
gozden gegirilmeli ve hizmet ici egitim etkinliklerinde uygulamaya mutlak agirlik
verilmelidir. Hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yonelik 6gretmen memnuniyetleri
Olciilmeli, yapilacak iyilestirmelerde 6gretmen goriislerine bagvurulmalidir. Genelde
miifettislerce verilen bu egitimler, akademisyenler ya da akademisyenlerin verdigi
egitimden gecmis formatdr &gretmenler tarafindan verilmelidir. Ogretmenlere
verilecek hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde; sinavin kapsaminin belirtke tablosuyla
hazirlanmasi, test plani hazirlama, 6lgme araglarimin gecerlik ve giivenirliginin
saglanmasi, alternatif 6l¢me araglari ve uygulamalari, kaynastirma egitimi alan
ogrenciler icin bireysellestirilmis egitim planlart (BEP) hazirlanmast ve bu
ogrencilerin Olgme degerlendirmelerinin BEP’e uygun olarak yapilmasi, bilgi
teknolojilerinden yararlanarak elde edilen 6l¢gme sonuglarinin analizi, tablo ve grafik
gibi gorsel bigimlere doniistiiriilmesi konularina yer verilmelidir.

Cakmak (2011), calismasinda DKAB 6gretmenlerinin saglikli bir 6lgme ve
degerlendirme yapabilmeleri igin su oneriler siralamaktadir: Ogretmenler programda
yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini ve tekniklerini mutlaka okumali,
programin felsefesi ve yaklagimlarina asina olmalidir. Derslerde Olgme ve
degerlendirme siirecini geleneksel anlayisin disinda siirdiirmelidirler. Mutlaka
alternatif 6lgme tekniklerini kullanmalidirlar. Performansa dayali durum belirlemeye
yonelik olgme ve degerlendirme yaklasimini  benimsemeliditler. Olgme ve

degerlendirme ile Ogretim siirecini bir biitiin olarak ele almalidirlar. Siireg
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degerlendirme daha c¢ok kullanilmali, sadece biligsel alan 6grenmeleri degil duyussal
ve psikomotor alan kazanimlarimi da 6lgme yaklasimi benimsenmelidir. Mutlaka
dereceli puanlama anahtarlar1 vb. yardimci araglar kullanarak puanlama yaparken
objektifligi artirict onlemeleri almalidirlar. Ders i¢i etkinliklere katilim ve sozlii sinav
notlar1 verilirken, performansa ve siirece dayali alternatif 6l¢me teknikleri ile 6grenci
degerlendirmelerine dayali alternatif araglar kullanilmaya dikkat edilmelidir.

Ulu (2011)’nun caligmasinda, 6gretmenler her ne kadar alternatif Ol¢me-
degerlendirme tekniklerini tanidiklarini belirtmis olsalar da yine de Olgme ve
degerlendirme konusunda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklart goriisiindedirler. Bu
kurslarda 06zellikle; portfolyo olusturulmast ve verimli Olgme isinin nasil
yapilacaginin vurgulanmasinin kendilerine yardimci olacagi goriisiindedirler. Ayrica
ogretmenler, kendilerine rehberlik niteligi tasiyacak, icerisinde Olgcme ve
degerlendirme tekniklerinin anlatildig1 ve 6rnek uygulamalarin yer aldig1 bir kilavuz
kitaba ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Asri (2011)’ye gére DKAB ders kitaplarinda
O0lcme degerlendirme caligmalari, iinite bas ve sonlari yaninda konu iginde siireg
degerlendirme mantigmma ve bilginin  yapilandirilmasina uygun  sekilde
diizenlenmelidir. Zengin (2010)’nin ¢alismasindaki 6gretmenler yeni programda yer
alan alternatif 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini onemli bulmaktadirlar.
Alternatif 6lgme degerlendirmenin 6ne ¢ikardigi siire¢ degerlendirmesi olarak proje
ve performans ddevleri, iirlin dosyast degerlendirme bunlardan bazilaridir.

Rengber (2010)’e gore, DKAB dersi 6gretmenlerine, planlama, dlgme ve
degerlendirme, siif ortamindaki etkinlikler hakkinda seminerler verilmelidir.
Boylece 0Ogretmenlerin bu konulardaki eksikliklerinin giderilmesi saglanabilir.
Ayrica gelisim psikolojisi konusuna yeterince egitilerek hangi yastaki Ogrenciye
hangi yontemlerle egitimin verilecegi ve degerlendirilecegi Ogretilmelidir.
Universitelerin, DKAB dersine 6gretmen yetistiren fakiiltelerinin programlarina,
O0lcme degerlendirme becerilerini kazandiracak uygulamalara, derslerde daha fazla
yer verilmelidir. Akto (2010)’ya gore Ogretmenler gelistirilen yeni programlar,
teknikler ve yontemler hakkinda haberdar edilmeli, ozellikle ilkdgretim ve
ortadgretim ile ilgili yeni gelistirilen programlar ve yaklasimlar konusunda
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilmelidir. Yeni programda

degerlendirme isleminin verimli bir sekilde yapilabilmesi icin daha fazla soru ve
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ornege yer verilmelidir. Giingor (2009)’e gore; geleneksel dlgme ve degerlendirme
tekniklerinde (¢oktan se¢cmeli testler, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorulari,
tamamlama (bosluk doldurma) sorulari, kisa cevapli yazili yoklamalar, uzun cevaplh
yazili1 yoklamalar ile soru cevap) sadece iiriiniin degerlendirildigi; alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleriyle (performans degerlendirme, Ogrenci {irlin dosyasi,
kavram haritalar, gozlemler, dereceleme oOlgekleri (rubric), goriisme (miilakat),
anekdotlar, tartisma, sergileme, sozlii sunum, 6z degerlendirme, tutum Olgekleri)
iriin yaninda 6grenme siiregleri de dikkate alindigina, alternatif 6l¢me-degerlendirme
etkinliklerinin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Dirimese (2005)’ye gore 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili olarak, dncelikle
dersin amaglarina yonelik 6lgme ve degerlendirme yapilmalidir. Olgme sorularinda
uzun cevapl sorular yerine kisa cevapli ama miifredati kapsayacak sayida sorular
sorulmalidir. Dini ve ahlaki konularin duyussal yonleri ile ilgili kompozisyon
yazdirilmasi, Ornek bir olay iizerinde sozlii ve yazili degerlendirmeler gibi
yontemlerle 6grencilerin kazanimlar1 6l¢iilmelidir. Miifredatta her iinite i¢in drnek
Ol¢me sorularmna yer verilmeli, bdylece dgretmenlere, dgrencilere ve ders kitabi
hazirlayanlara 6rnek olusturulmalidir. Cmar (2005)’in 6rneklem grubuna gore
O0grenci davranmiglarinda istendik yonde de§isme olup olmadigimi Glgmede
kullanilmast 6nerilen temel 6l¢iit, biligssel 6grenme yaninda, davranigsal 6grenmeyi
de olgebilmektir. Yine drneklem grubunun %90°1 amaglara ulasilip ulasilmadigini
Ol¢mede kullanilmasi gereken temel Olgiitiin, bilgilerin yani sira okul i¢i ve dis1
davranislarin degerlendirilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Glingdr (2001)’lin ¢aligmasinda, DKAB 6gretmeninin basarili bir dlgme ve
degerlendirme yapabilmesi i¢in sunlarin yapilmasi gerektigini belirtmektedir: DKAB
Ogretmeni yetistiren ilahiyat fakiiltelerinde, 6l¢gme ve degerlendirme konusu daha
somut hale getirilerek DKAB dersinde 6l¢me ve degerlendirmenin nasil yapilacagina
dair bilgiler verilmelidir. Konu, istatistiki bilgiler diizeyinde kalmamalidir. Olgme ve
degerlendirme, s6z konusu brangin Ogretim bilgisi siirecine su sekilde entegre
edilmelidir: Din Kiiltire ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi’nde Olgme ve Degerlendirme gibi. DKAB &gretmenleri program gelistirme,
Ogretim araglarinin  kullanilmast ve Ogretim gereglerinin {iretilmesi, 6gretim

metotlari, 6lcme ve degerlendirme konularinda hizmet i¢i egitime alinmalidir.
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Hizmet i¢i egitim seminerlerinde ilahiyat fakiiltelerinin din egitimi alani 6gretim
elemanlartyla  birlikte egitim  fakiiltelerinin =~ 6gretim  elemanlarindan  da
yararlanilmalidir. DKAB ders kitaplarinda, her {initenin basinda o iiniteyle ilgili
olusturulmak istenen Ogrenci davraniglart ve {initenin sonunda da gergeklesmesi
diisiiniilen 6grenci davraniglarinin ortaya ¢ikma durumunu Olgebilecek ve smav
teknigine uygun, ¢cok miktarda degerlendirme sorulari bulunmalidir. Celik (1999)’e
gore DKAB dersinde amaglara tam ulasmada “bi¢cimlendirme-yetistirme”
degerlendirme cesitlerinden yararlanilmalidir. Her iinite sonunda, o {initedeki tiim
bilgileri yoklayan {inite smavlart yapilmalidir. Boylece eksiklikler ve yanlislar
ogrencilere  gosterilerek ~ zamaninda  giderilmelidir. DKAB dersinin
degerlendirilmesinde daha cok bilgi diizeyi dlgiilmektedir. Bu sebeple hem bilgiyi

hem de davranislar 6lgen degerlendirme gesitlerine yer verilmelidir.

3.4.2. DKAB Dersi Hedef/Amaglarin Gergeklestirilebilme Durumuyla
Tlgili Nicel Goriisler

Tablo 14. DKAB Dersi Hedef/Amaglarin Gergeklestirilebilme Durumu Nedir?
(Ogrenci, Okul Fiziki Ortami1, DKAB Programi vs. Gibi Tiim Kosullar1 Géz Oniinde

Bulundurarak) ifadesinin Yanitlanma Oranlari

f %
%100’1iik bir boliimii gergeklestirilebiliyor 0 0
%75’1ik bir boliimii gerceklestirilebiliyor 36 13,1
%350°1ik bir boliimii gerceklestirilebiliyor 58 21,1
%25’1ik bir boliimii gergeklestirilebiliyor 142 51,6
%011k bir boliimii gerceklestirilebiliyor 39 14,2
Toplam 275 100,0

Ogretmenlerin basliktaki ifadeye katilma durumlari Tablo 14’teki verilere
gore incelendiginde 142 kisi ve %51,6’lik oranla DKAB dersinin sadece %25’lik

boliimiiniin kazandirildig: diisiintilmektedir.

3.4.2.1. DKAB Dersi Hedef/Amaglari %25’lik Bir Boliimii
Gergeklestirilebiliyor Cevabina Ait Nitel Goriisler
Arastirmanin nitel boliimiinde Tablo 14’te yer alan sonucun Ogretmenler

tarafindan goriisme formu araciligiyla degerlendirilmesi istenmis ve bu
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degerlendirme sonucunda 26 Ogretmen gorlis bildirmistir. “DKAB Dersi
Hedef/Amaglarin Gergeklestirilebilme Durumu Nedir?” sorusuna en ¢ok yanit1 alan
%25°’lik bir boliimii  gerceklestirilebiliyor cevabina ait goriisler: Ogrenci
Ozelliklerinden Dolayi, DKAB Dersinin Soyut Ozellikte Olmasindan, Pandemi
Kosullar: Nedeniyle, Okul Icindeki Yanls ve Eksik Uygulamalardan, DKAB Brans
Osretmeninin Ozel Egitim Konusundaki Yetersizligi, DKAB Brans Ogretmeni ve
Brang Dersligi Eksikliginden Kaynakli, Ogretmen-Aile Iletisiminin Yetersizliginden,
Ozel Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Uygulanmayisindan, Ders Saati Sayisinin
Yetersiz Olmasindan  Dolayr  seklinde temalar altinda smiflandirilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir.

Goriisme yapilan &gretmenlerden altisi (D1, D2, D4, D5, O5 ve 010),
ogrenci ozelliklerinden dolayt %25 oranmin en fazla cevaplanmis oldugunu
diistinmektedir. Orta-agir zihin engelinin yaninda otizm ve Down sendromlu
Ogrencilerle c¢alisiyor olmak, hedef-amaglarin ancak %25°lik bir boliimiiniin
gerceklestirilmesinde ana etkendir. D1, Tablo 14’te yer alan sonug igin, biitiin
kazanim listesi ve {ig-dort farkli engel tiiriinde olan 6grenci géz oniine alindiginda
%25°1ik bir boliimii gergeklestirilebiliyor olmasini daha gercek¢i bulmaktadir. D2’ye
gore, her dgrenciye %100 biitiin hedef/amaclar1 6gretebilecegimiz bir okul, bir sinif
maalesef bulunmamaktadir. Ogrencilerin ¢esitliligi ve seviye farkliliklari, kendi 6zel
durumlart g6z Oniline alindiginda hedef/amaglarin  %25'lik  bir  bdliimiiniin
gergeklestirebildigini disiinmektedir. D4’e gore de sadece DKAB dersinde degil
diger derslerde de dgrencilerin engel durumlarindan dolayr higbir derste %100 basar1
elde edilememektedir. Buna gore Tablo 14’teki sonuglar, sadece DKAB ders igin
degil, diger dersler igin de gegerlidir. Bu sonucun elde edilmesinde ise tamamen
ogrencilerin engelleriyle, ihtiyaglari ile ilgili bir durumdur.

D5, hedef amaglarin kazanilma oranlarinin 6lgme-degerlendirmeye bagl
oldugunu diisiinerek, Ol¢cme-degerlendirmenin ne zaman yapildigina vurgu
yapmaktadir. Kendisinin %25'lik kismmin gergeklestirebildigi tarafta oldugunu,
dersten hemen sonra yapilan Ol¢me-degerlendirme ile iki hafta sonra yapilan
degerlendirmenin bu anlamda farkli olacagim vurgulamaktadir. Ogretimi yapilan

becerinin bir ya da iki hafta sonra 6grenci bunu tekrar yapacak mi1 ve 6grenme kalici
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oldu mu? Yiizdelik oran hakkinda karar verilirken bunun gbéz Oniine alinmasi
gerektigine dikkat gekmektedir.

Hedef-amaglarin kazaniminda Ogrenci faktorii disinda olan 6zelliklerin
iyilestirilebildigine vurgu yapan O5, Tablo 14’teki yiizdeliklerde 6grenci durumunun
en onemli faktdr oldugunu, 6grencinin agir otizm ve mental retardasyondan dolay1
bu sonucun elde edildigini vurgulamaktadir. O5’e gore, dgretmen istedigi kadar
materyal hazirlasin, etkinligini yapsin, 6grencinin 6grendigine ikna olsun, beceri ve
kavram analizi formunu artiya veya sozel ipucuna veya bagimsiza gevirin; maalesef
ogrenci epilepsi nébeti gegirmekte ve 15 giin okula gelememektedir. Geldiginde ise,
bildiklerini de unutarak sifira diismekte ve her seye bastan baslamaniza neden
olmaktadir. 010, normal gelisim gosteren dgrenciler bile hedef/amaglarin %100’ {inii
gerceklestiremiyorken orta-agir diizey zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireyin
%25'lik boliimii gergeklestirmesi gayet normaldir.

Calisma grubundaki dgretmenlerden besi (D14, 02, 04, 09 ve O14), DKAB
dersinin soyut ozellikte olmasindan dolayr %25 oraninin Tablo 14’teki en fazla
cevaplanmis oran oldugunu belirtmektedir. Ayrica derse yonelik arag-arag ve
materyal eksikligi dersin somutlastirilamamasina ve kazanimlarinin gergeklesme
yiizdesinin diismesine neden olmaktadir. D14, konularin somutluk-soyutluk orani
yaninda 6grenci durumlarinin da en ¢ok yanit alan oran hakkinda etkili oldugunu
diisiinmektedir.  Ogrencilerden  bir  kismiin  hedef/amaglarin ~ %50’sini
Ogrenebilecegini, somutlastirilacak alanin sinirli olmasindan dolayr %25'lik bir
boliimii gerceklestirilebilmektedir. 02, DKAB program igerigini %75 din, %25
kiltiir ve degerler egitimi baglaminda degerlendirerek kiiltiir konusu disindakilerin
soyut Ozellikte oldugunu vurgulamaktadir. Dini boyutlu igerikler 6grenciye hitap
etmedigi icin, zaten %75°1 ortadan kalkmis olmaktadir 6grenciye kazandirilmasi
gereken hedeflerden. O4, dgrencilerin her biri i¢in BEP yapilarak, amag almarak
caligilsa bile bazi konularin soyut kaldigin1 belirtmektedir. Son yapilan program daha
efektif, daha kullanish olsa da programda iman, Ibadet, Hz. Muhammed, Allah ve
Kur'an-1 Kerim tanimlarmin soyut kaldigini, degerler egitimi ve ahlak konularinda
ogrenci icin yeterli oldugunu vurgulamaktadir. O2 gibi 09°da DKAB konularimin
%25’inin somut; %75’ nin soyut oldugunu belirterek, ortaya ¢ikan sonucu buna gore

oldugunu bildirmektedir. Yani hedef/amaglarin %75’lik kismimnin 6grencinin
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anlamlandiramayip, kavram kargasasi yasadigi, bircok yerde tepki bile vermedigi
ama¢ ve davramslar olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerle ¢alisilabilen
konularmn %25°lik bir boliimii olusturdugunu diisinen Ol14’e gore, ortaya ¢ikan
sonucun iyilestirebilmesi i¢in somut hedef/amaclarin oranini arttirarak soyut
olanlarin azaltilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Gortigme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden D9, “DKAB
Dersi Hedef/Amaglarin Gergeklestirilebilme Durumu Nedir?” Sorusuna en ¢ok yaniti alan
secenek i¢in pandemi kosullarint gerekge gostermektedir. D9’a gore en ¢ok yanit alan
%25°1ik dilim, %50’ye yakin olabilirdi ama burada ister istemez pandemi siirecinde
uzaktan egitimin etkili oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin devam eden/siiregen
rahatsizliklarinin yaninda salgin hastaligin eklenmesiyle 6rgiin egitime bir/bir buguk
yil kadar ara verilmistir. Bu pandemi siirecinde Ogrencinin okula, ortama,
Ogretmenine, derse adaptasyonunda bir dizi sorun yasanarak, Ogrencinin
gerilemelerine neden olmustur. Bu siiregte aile ve Ogretmen Yetersiz kalmus;
Ogretmen ise yeni kazanim ¢alisamayarak 6grencilerin bildiklerini unutmasinlar diye
miicadele vermistir.

Gorligme formu araciligiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden ticii (D6, D13 ve
O7), okul igindeki yanls ve eksik uygulamalardan dolay: %25 oraninin en fazla
cevaplanmis oldugunu diisiinmektedir. Bu gruptaki katilimcilara gére okul ortaminda
baz1 yanlis ve eksik uygulamalardan/uyarlamalardan kaynakli durumlar nedeniyle
hedef/amaglarin ¢ok fazla bir kismi 6grenilememektedir. D6, en yiiksek oranin %25
olarak ¢ikmasinda, okulun fiziki ortaminin eksikligi, materyallerin 6grencilerin BEP
planlara uygun olmayisi, 6gretmenlerin BEP planlarin1 goz ardi ederek materyal
hazirlamasi, rehberlik 6gretmeni, siif Ogretmeni ve brang Ogretmeninin ortak
calismayisinin basariyr hepsi birlikte diistirdiigline dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
D6’ya gore, derse giren biitiin 6gretmenler 6grenciyi gelistirmek i¢in ortak calismali,
herkes nasil bir sey daha katabilirim diye ortak akil bulmalidirlar. D13, Tablo 14’teki
en fazla oran alan %25’lik bolim i¢in; okul i¢i uygulamalar/uyarlamalar igin
Ogretmenin elinde imkani olmamasina, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasina,
Ogretimi sadece biligsel bir yolla islemesi ve brans 6gretmeni yoklugunu gerekce

olarak sunmaktadir. O7, boliimiin baslhigina gerekce olarak dgrenci durumlarinin
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yaninda DKAB programint ve donanimsal 0&zelliklerin yetersizligine, dersin
uygulamaya yonelik ortam eksiligine dikkat ¢ekmektedir.

Miilakat grubundaki 6gretmenlerden ii¢ii (D3, O6 ve O8), DKAB dersiyle
ilgili hedef amaclarin yalnizca %25°1ik bir boliimiin gerceklestirilebilmesini, DKAB
bransg oOgretmeninin oOzel egitim konusundaki yetersizliginden kaynaklandigini
diistinmektedir. D3, DKAB 6gretmeninin 6zel egitim konusunda egitim almasiyla
hedef-amaglarin %25’ten fazla bir oraninin kazandirilabilecegine dikkat ¢ekmektedir.
D3’e gore diinyanin en iyi DKAB programini da yapsaniz, yani bunlar bir makinanin
carklar1 gibidir. Carklarindan bir tanesinde bir sikinti oldugu zaman digerlerini de
mutlaka etkileyecektir. Ciinkii 6gretmen yeterlilikleri ¢ok eksiktir bu konuda, 6zel
egitim uygulamalarini gergeklestirebilecek brans ogretmeni yeterlikleri ¢ok azdir.
Dolayisiyla brang ogretmenlerinin egitimden gegmesiyle %25 oraninin daha da
artacagim diisimmektedir. 06, hedef amagclarin %50’sinin gerceklestirilebilecegini
diistiniirken, Tablo 14’te en ¢ok yanit1 alan %25 oram ig¢in, 6zel egitime yonelik
yontem ve tekniklerin kullanilmamasini gerekge olarak sunmaktadir. O6’ya gore,
brans 6gretmenleri ve DKAB 6gretmeninin 6zel egitim ve 6grenciler hakkina bilgi
sahibi olmadan okula geldiklerinden, hedeflerin dortte birinin kazanilmas1 normaldir.
Cinkii diger derslerde oOzellikle gorsellerle, dijital igerikle desteklediginizde,
ogrenciler anlatilan seyleri hatirlamaktadir ve giinliilk yasamina bunlar1 dahil eden,
yani gordiigii animasyonlari gergeklestiren, onlart taklit edebilmektedirler. Bu
sekilde diger derslerde hedef/amaglarin  %350’lik kismi ortalama olarak
gerceklestirilebilmektedir ve bunda brans 6gretmenlerinin 6zel egitim konusundaki
eksiklikleri 6nemli rol oynamaktadir. OS8, genele vuruldugunda gergekten
hedef/amaglarin %25°1ik kismi1 m1 gerceklesiyor bunun sorgulanmasi gerektigine
dikkat ¢ekmektedir. 10 yillik meslek hayatinin alt1 yili egitim uygulama okulunda
gectigini, kendine gelen 6grenci profili dogrultusunda hedef/amaglarin %50’sinin
gerceklestirildigini  diisiinmektedir. Hedef-amaglarin kazandirilmasinda 6gretmen
faktorlinlin en onemli yapi tasi oldugunu; DKAB 6gretmenin varlig, istekliligi ve
Ozel egitim konusundaki bilgisi bu oraninin arttirilmasinda ¢ok onemlidir. Cilinki
Ozel egitimde teknik bilgi ve enerji olmasi gerekmektedir, ne kadar bilgili olursaniz
O0grencide Ogrenme o oranda artmaktadir. Bu sebeple brans ogretmenlerinin bu

konuda egitim alip almamasinin etkisi ¢ok fazladir.
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Goriisme yapilan dgretmenlerden O12, DKAB brans Ogretmeni ve brang
dersliginin olmamasindan dolayr %25 oraninin Tablo 14’teki en fazla cevaplanmig
oran oldugunu belirtmektedir. Birgok okulun fiziki imkanlarindan dolayr miistakil
DKAB dersligi bulmak olanaksizdir. DKAB 6gretmeninin kendisi olmayinca dersligi
talep edecek bir durumun olusmadigina ayrica dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla
DKAB bransg dgretmeninin ve miistakil bir dersligin olmamasiyla, DKAB dersinde
hedef-amaglarin ancak %25°lik boliimiinii ancak kazanilmaktadir. 012’ye gore brans
bazinda atdlye ve dersin kendi Ogretmeni oldugunda, bu oranlarin daha da
yiikselebilecegine inanmaktadir.

Calisma grubundaki ogretmenlerden O1, DKAB dersi ile ilgili hedef-
amagclarin sadece %25’lik bir boliimiiniin gergeklestirilebilmesini, dgretmen-aile
iletisiminin/iligkisinin yeterince gelismemesine dayandirmaktadir. Okulda 6grenilen
bilgi ve becerilerin evde uygulanmasiyla kaliciliginin saglanmasinda en &nemli
faktor olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu konuda aile ile iletisim halinde olup, bugiin
biz aile i¢i sorumluluklar1 ¢alistik, ¢ocugunuza da evde sorumluluk verin, birakin
odasini kendi toplasin, kendi giyinsin gibi aileyi de bu konuda bilgilendirip evde de
bu tiir davranislarin pekistirilmesini saglarsaniz, tabii ki daha ¢ok etkili olmaktadir.
Fakat aile ile iletisim halinde olmayip sadece sinifta bunu konusursaniz, 6grencinin
ogrenmesi kisa stireli olmakta ve kalicilik saglanamamaktadir.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden O13, Tablo
14’teki verilerden en ¢ok oram1 alan hedef-amaglarin  %25’lik  boliimii
gerceklestiriliyor yaniti i¢in, haftalik ders saatinin eksik olmasimi gerekge olarak
gostermektedir. Ogretmenin smifa girmesi, yoklama almasi, materyali hazirlamas,
ogrencileri gilidiilemesi ve motive etmesi adimlarmin ders siiresinin yaridan fazlasi
mal olmakta, ders islemeye zaman kalmamaktadir. Buna ek olarak haftalik 40
dakikalik derste materyaller etkili ve verimli bir sekilde kullanilamamaktadir. Bu gibi
sebeplerden dolay1 hedef/amaglarin %25'lik bir boliimii anca
gerceklestirilebilmektedir.

Aragtirmanin  bu boliimiindeki bulgulart DKAB dersi hedef/amaglarin
gergeklestirilebilme durumu ile ilgilidir. Katilimcilara %0°dan %100’e bes secenekli
bir cevap hakki sunulmustur. DKAB dersi hedef/amaclarin gerceklestirilebilme
durumu ile ilgili en yiiksek oranda 142 katilimer (%53) ile %25°lik bir bolimii
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gerceklestirilebiliyor cevabi olmustur. Bunun igin ise su gerekgeler ileri sunulmustur:
Ogrenci ozelliklerinden (orta-agir zihin engeli, otizim, Down sendromu) dolay1,
DKAB dersinin soyut 0Ozellikte olmasindan, okul i¢indeki yanhs ve eksik
uygulamalardan, pandemi kosullar1 nedeniyle, DKAB brans 0gretmeninin 6zel
egitim konusundaki yetersizligi, DKAB brang Ogretmeni ve brans dersligi
eksikliginden, 6gretmen-aile iletisiminin eksikliginden, haftalik ders saati sayisinin
yetersiz olmast seklindedir. Literatiirde yer alan bazi g¢alismalar bu bulgular
desteklemektedir.

Nitekim Cicek (2019)’in calismasinda, IDKAB dersinin amaglarmin
gerceklesmeme nedenleri oransal olarak sirasiyla; egitim arag-gereg eksikligi, aile,
cevre ve okulun derse karsi tutumu, amaglarin davranisa doniik olmamasi, programin
amaglariin iyi belirlenmemesi, 6zel 6gretim yontemlerinin uygulanmayisi, ders
saatinin yetersizligi, igerigin amaclara ulasmaya yeterince doniik olmamasi ve
programin amaglarinin iyi belirlenmemis olmast olarak belirtilmistir.

Dilsiz (2017)’e gore gorme engelliler ilkdgretim okullarindaki miizik egitim
programlar1 ve miizik dersleri yeterince hedefine ulasamamaktadir. Miizik dersinin
hedefe ulasamamasimin 6nemli nedenleri arasinda; ders icinde yapilmak istenen
etkinlikler i¢in ders saatlerinin yetersiz oldugu saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu
okullarda goreve bagladiklarinda hizmet i¢i egitim almadiklarindan &grencilerle
iletisim kurma ve derslerde konu oOgretiminde sikinti yasadiklari saptanmustir.
Bagkonak (2019)’in aragtirmasinda Kur’an kurslari, camiler ve sivil toplum
kuruluglarinda yapilan din egitimi ve hizmetlerini 6grencilerin kendi istekleri ile
aldiklar1 ve bu egitimden memnun olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica igitme
engelliler ilkokulu, ortaokulu, 6zel egitim meslek liseleri ile kaynastirma simiflarina
devam ederken aldiklart DKAB dersinden yeterince istifade edemedikleri, bunun
sebebinin ise egitim politikalar1 ve egitimcilerin yetersizliginden kaynaklandigi tespit
edilmistir.

Glin (2015)’lin ¢alismasindaki bulgulara gore; programin amagclar agisindan
yetersizliginden ziyade uygulamada ogretmenlerin bazi problemler ve eksikliklerle
karst karsiya oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularma goére, ders saati
yetersizligi, okullarin fiziki ve teknik yetersizlikleri, siniflarin kalabalikligi, ¢evreden

ve aileden edinilen olumsuz bilgi ve davranislar gibi unsurlar amaclarin tam olarak
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gerceklestirilmesine engel teskil etmektedir. Ogretmenler, etkinlikleri uygulama
noktasinda istekli olmakla birlikte mevcut kosullarda g¢esitli nedenlerle bazi
etkinliklerin uygulanamadigini da ifade etmistir. Bunun i¢in etkinliklerin ¢ok zaman
gerektirmesi, siniflarin  kalabalik olmasi, okul ve smiflarin fiziki ve teknik
imkanlarinin yetersizligi en 6nemli sorunlar olarak goriilmektedir.

Durgun (2015)’un arastirmasina katilan 6gretmenler, gorsel sanatlar ders
kazanimlarini, zihin engelli 6grencilerin egitim agisindan kabul edilebilir bir orani
temsil eden “tiim Ogrenciler ve 6grencilerin cogunlugu” diizeyinde, 128 kazanimin
hicbirini edinemediklerini diistinmektedir. Elde edilen veriler incelendiginde, mevcut
gorsel sanatlar ders kazanimlarinin zihin engelli 6grencilere uygun olmadigi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Gorsel sanatlar ders kazanimlarinin zihin engelli 6grencilerin
kazanma oranlarina yonelik 6gretmen goriisleri gorsel sanatlar ya da 6zel egitim sinif
Ogretmeni branginda olmalarina gore anlamli bir farklillk gdstermemektedir.
Karaagag (2013)’a gore gerceklesmeyen kazanimlarin gergeklesmesinin oniinde, ders
saatinin  yetersizligi, smflarin kalabalikligi, ©6grenme ortamlarimin fiziksel
yetersizlikleri engel olarak durmaktadir. Cinar (2012), muhtevanin amagclara
ulagmaya yeterince doniikk olmamasi, amacglarin davranisa doniik olmamasi,
amaclarin iyi belirlenmemis olmasi, dersin ¢evreyle ve diger derslerle biitiinlesmemis
olmasi, okul-aile ve ¢evrenin derse karsi olan tutumu DKAB dersinin amaglarinin
istenilen diizeyde ger¢eklesmemesinde etkili oldugu belirlemistir.

Cmar (2005)’1n ¢alismasinda elde edilen veriler ve 6gretmenlerle yapilan yiiz
yiize goriismeler neticesinde “Programin uygulayicist olan DKAB 6gretmenleri Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programimin fonksiyonel ve uygulanabirligi
tizerinde genelde olumsuz diigiinmektedirler. Dolayisiyla DKAB  §gretim
programinin  bagarili  olabilecegine  glivenmemektedir.” temel hipotezinin
dogrulandigim1 sdylemektedir. Ciinkii elde edilen veriler DKAB G6gretmenlerinin
programa gilivensizlik duyduklarint ve egitim-0gretim siirecinde programin
uygulanmasinda bu onyargilar1 neticesinde hareket ettiklerini ortaya koymustur.
Celik (1999) calismasinda, 6gretmenlerin %651, 6grencilerin %36’sina gore DKAB
dersinin amaglar1 kismen ger¢eklesmektedir. Buna géore DKAB dersinin amaglarina
istenilen diizeyde ulasilamamaktadir. DKAB dersinin amaclarinin tamamen veya

biiyliik 6lciide gerceklesmeme nedenlerinin neler olabilecegi hususundaki soruya
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ogretmen ve 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: Ders saatinin yetersizligi,
muhtevanin amaclara ulasmaya yeterince doniik olmamasi, dersin ¢evreyle ve diger
derslerle biitiinlesmemesi, egitim arag-gereclerinin yetersizligi ve o6zel Ogretim
yontemlerinin uygulanamayisi gibi nedenlerdir.

Acuner (1996)’in caligmasindaki DKAB dersi amaglarinin genel olarak
gerceklesme derecesi ile ilgili bulgulart incelendiginde, dersin amaglarindan inang,
ibadet ve ahlak esaslar1 ile Hz. Muhammet’in tanimmmasina iliskin amaclarin
gerceklesmedigi, bunun disindaki amaglarin ise kismen gercgeklestigi goriilmektedir.
Amaglarin ger¢eklesmeme sebepleri incelenirken Ogretmenler, gerek mevcut
miifredatin amaglart gergeklestirme durumu ile ilgili soruda (%59); gerekse dersin
amaglarina ulagmay1 engelleyen sebepler arasinda (%38) biiyiik bir oranda igerigin
yetersizligi  vurgulanmistir. Ders saatinin  yetersizligi  (%34), amaglarin
gerceklesmeme nedenleri arasinda ikinci sirada yer almakta, bunu %214 ile dersin
cevre ve diger derslerle biitiinlesmemesi takip etmektedir. Aydin (1992)’a gore
DKAB 6gretmeninin de kendini tamamen meslegine vermesini engelleyen sebepler;
ders saatinin azligi, buna bagl olarak ¢ok sayida 6grenciden sorumlu durumda
bulunmalari, pek cok arag-gereci temin edememeleri, miifredat programinin ve
kitaplarin yetersizligi, kendilerine gorev esnasinda yardimci olup yol gosterecek,
somut Onerilerde bulunacak eserlerin hazirlanmamis olmasi bu konuda goéze ¢arpan

baslica sorunlardir.

3.4.2.2. DKAB Dersinde %25’ten Fazla Kazanim Saglanmasi i¢cin

Yapilmasi Gerekenler

Arastirmanin bu boliimiinde “DKAB Dersi Hedef/Amaglarin %25’ten Fazla
Gergeklestirilebilmesi i¢in Neler Yapilmas: Gerektigi? Ogretmenlere sorulmustur. 26
ogretmenden elde edilen veriler: DKAB Ders Icerigi Yeniden Diizenlenmeli, DKAB
Ogretmenlerinin Ozel Egitim Konusundaki Yeterlikleri Artturilmali, Ders Ile Ilgili
Donammsal Ozellikler Arttirilmali, DKAB Brans Ogretmeni Temin Edilmeli,
Uygulamali Etkinliklere Agirlik Verilmeli, Ogrenci Faktorii Disindaki Eksikler
Giderilmeli, Ogretmen-Aile Isbirligi Arttriimali, DKAB-Ozel Egitim-Rehber

Ogretmeni Isbirligi Saglanmali, Ders Saati Sayisi Arttirilmali seklinde temalar
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altinda  smiflandirilmigtir.  Ogretmenlerin - bu  konudaki  goriisleri  asagida
irdelenmektedir.

Gériisme yapilan 6gretmenlerden sekiz tanesi (D1, D5, D7, D10, D11, O2,
09 ve 010), DKAB dersi hedef/amaglarin gerceklestirilebilme durumunun %25 ten
fazla bir oranda olabilmesi i¢in, DKAB igeriginin yeniden diizenlenmesi gerektigini
diistinmektedir. Bu anlamda soyut konularin elenerek olabildigince somut konulara
yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. D1, hedef-amaglarin altinda yer alan alt
amaglarin azaltilarak programda sadelestirilme yapilmas1 gerektigine dikkat
¢cekmektedir. D1’e gore, basariy1 oransal olarak arttirmak i¢in, i¢erikte bir degisiklige
gidilerek alt amaglar azaltilmalidir. Alt amaci azalttiginizda, aldiginiz kazanim
sayisini artacaktir. Ciinkii alt amaci ¢ok olan bir kazanim aldiginizda o zaten bir
doneme yetmektedir. Ornegin bir iinitenin dokuz tane alt amaci varsa, donemde zaten
cok da baska bir kazanima yer birakmayacak kadar alt amag¢ olmaktadir. Orta-agir
ogrenciler i¢cin alt amaglar sadelestirilerek, konu biraz daha hafifletilebilir. Bu
anlamda miifredatin %30’luk, %40°lik boliimii daha kavratilabilir olacaktir.

D5, hedef-amaglarin toplam sayisi lizerinden Ornek vererek programin
sadelestirilmesi gerektigine farkli bir agidan yaklasarak, hedef ve igeriklerin
daha minimize edilmesini 6nermektedir. Ornegin bir y1l boyunca 10 hedef aldiginiz
zaman, ogrenci bunun sadece {i¢ tanesini 6grenebilecek kapasitededir. O zaman
hedef/amaglarin %30 unu gerceklestirmis olacaktir. Fakat hedef ve kazanim sadece
bes tane olsaydi, o zaman bunun %60'm1 gerceklestirmis olacaktik, yani hedef ve
kazanim sayisi arttikga basari orani agikcasi diismektedir. Bu anlamda 6grenci
profiline gore hedef ve kazanim verilirse, basar1 orani da yiikselecektir. D7 ise, hedef
ifadelerinin 6grenci davraniglarina yonelik olmasi gerektigini diisiinerek bu anlamda
bir diizenleme yapilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Hedef/amaclarda 6grencilerin
giinlik hayatina hizmet edecek davranigsal beceriler arttirilmalidir. Ayrica hedef
ifadeleri degistirilmeli, ifadelerde -soyler, -ifade eder ve -karsilik verir yerine; -yapar,
-gerceklestirir, -yerine getirir, -farkina varir gibi ifadelerin olmasi gerekmektedir.
Ciinkii ifade edici dil becerisi olmayan bir o6grenciye bu ifadeler islevsel
olmamaktadir.  Somut  konulara  agirhik  verilmesinin  hedef-amaglarin

kazandirilmasinda etkili oldugunu ifade eden D10’a gore, %?25’lik bolimiin
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arttirillabilmesi i¢in hedef/amaclarin 6zel egitim o6grencilerine yonelik biraz daha
somut sekilde olmasi gerektigine dikkat cekmektedir.

D11, DKAB dersinin din, kiiltir ve ahlak olmak tizere {i¢ boliimden
olustugunu, dersin bu Ogrenci grubunda din boyutundan c¢ok kiiltiir ve ahlak
boyutuyla ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu sekilde kiiltiir ve ahlaki
boyutu 6grencinin giinliik hayatta kullanabilecegi konular, kazanimlar dogrultusunda
olmali ki bu %25°1ik boliim arttirilabilsin. Din boyutu ise yiizeysel olarak 6grencinin
anlayabilecegi  kadar  verilmeli ve  islenecek  konular  olabildigince
somutlastirilmalidir. O2 ise, somut konularm DKAB icerigindeki orani artarsa,
hedef-amaglarin kazanilma yiizdeliginin %50’ye, %75’e¢ ¢ikabilecegine dikkat
cekmektedir. Fakat mevcut icerikte soyut konular agirlikta oldugundan 6grencilerle
ogretim yapilamamakta ve bu durum direkt basariyr diisiirmektedir. 09°’da DKAB
ders iceriginin 6grencinin giinliikk hayatinda, toplumsal hayatinda diger insanlarla
iligkilerinde kullanabilecegi, yani hayatina bir anlam katacak, bunlar1 yaptigi zaman
yasaminda bir anlami olacak konular dersin igerigine konulursa; igerik biraz daha
gelistirilir, timevarim seklinde, basitten karmasiga dogru, dgrencilerin kapasitesine
gore diizenlenirse, simdi %20 - %30'larda goriilen cevaplarin %70’lere, %80’lere
cikacagina inanmaktadir. O10 ise, DKAB programinin hayatilik ve islevsellik
anlaminda gilincellenmesi gerektigini, bunun i¢in yapilmasi gerekenleri su sekilde
ifade etmektedir: Ogretimde gorsel materyallerle grenci desteklenmeli, soyut
kavramlar somutlastirarak anlatilmali, Ogrencinin egitsel performansina gore
islevsel/giinliik yasamda kullanabilecegi, islevsel olan beceriler 6gretim amaglari
giincellenerek degistirilmeli, degerlendirme igin kavram ve beceri analizi o6lgekleri
hazirlanmali, &gretim siireci ile ilgili 6rnek plan hazirlanmali ki hali hazirdaki
%25’lik boliim arttirilabilsin.

Calisma grubundaki Ogretmenlerden ikisi (D6 ve D13), DKAB dersi
hedef/amaglarin gerceklestirilebilme durumunun %25’ten fazla bir oranda olabilmesi
icin, DKAB ogretmenlerinin ozel egitim konusunda yeterliklerinin arttiriimasi
gerektigini dliginmektedir. Bu anlamda donanimli brans 6gretmeni varligiyla bu
derste hedeflenen basariya ulagsmak miimkiin olacaktir. Burada degerlendirmede
bulunan iki 6gretmenin de brang 6gretmeni oldugu goz onilinde bulunduruldugunda,

ogretmenlerin gerekgelerinin haklilik paymin yiiksek oldugunu diisiindiirmektedir.
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DKAB o6gretmenlerinin 6zel egitim gerektiren bireyler hakkinda egitim almasi
gerektigini belirten D6, ilahiyat fakiiltesi mezunu oldugunu, 6zel egitim uygulama
okulunda gorev yaptigim1 ama isaret dili ve kabartma alfabe bilmedigine dikkat
cekmektedir. Dolayisiyla 6grenciyle daha iyi iletisim kurabilmek i¢in, basta DKAB
olmak {iizere 6grenciyle temas halinde olan diger brans dgretmenleri bu konuda
egitim almalidirlar. Ayrica iilkemizden daha ileri seviyede olan iilkelerin egitim
sistemlerini gérmek igin bir program hazirlanmali, onlar gidip yerinde, uygulamal
olarak gormeliler, ogrenmeliler ve geldiklerinde bunu gerekirse bilgiye, yaziya
dokerek, bunu {iistiine aktarip hani bunlar bizim eksigimiz, orada gordiigiimiiz bunlar
diye rapor edilmelidir. D13, DKAB ve brang 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyact
olan oOgrencilerle ilgili 6zel egitim semineri alarak 6zel egitim konusundaki
yeterliliginin artmasi gerektigini, bunun saglanmasi durumunda mevcut yilizdelik
basar1 oranin biraz daha artacagini diisiinmektedir.

Gortisme formu aracilifiyla miilakat yapilan 6gretmenlerden ii¢li (D8, D14,
0O14), DKAB dersi hedef-amaglarin %25’ten fazlasinin kazandirilmasi icin, dersle
ilgili arag-gere¢, materyal ve donamimsal ozelliklerin zenginlestirilmesi gerektigini
diisiinmektedir. D8, birden fazla duyu organina hitap edecek donanimlarla bu dersin
hedef-amaglarin kazanim oraninin arttirabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Bu anlamda
birden fazla duyuya yonelik arag/geregler, sesli ve dokunmatik objeler 6grencinin
hafizasinda daha kalic1 bir yer edindigi i¢in, bu tip donanimlara agirlik verildiginde
%25°1ik oran artacaktir. D14, bu derse yonelik ne sekilde arag-gere¢ ve materyal
yapilmas: gerektigini sdyle vurgulamaktadir: Icerik zenginlestirilmeli gorsellerle ve
videolarla, egitim materyalleri ile ayni sekilde diger alanlarda nasil materyaller
hazirlanabiliyorsa, bu ders i¢in de materyaller hazirlanip gonderilmeli okullara.
Hikayelestirmelerin 6zellikle etkisi ¢ok biiyiik oldugu i¢in, bu anlamda igerigin
hikayelestirerek islenmesi saglanabilir, bu yonde Ogretmenlere kilavuzluk
yapilmalidir.

014, bgrencilerin engel tiirlerini gdzeten teknolojik imkanlar1 da ise kosan
arag-gere¢ ve materyal olusturulmasi gerektigini diistinmektedir. Bu anlamda gérme
engellilerin goérme seviyeleri dikkate alimmali ve farkli puntolarda yazilmis ders
kitaplar1 ve Kur'an-1 Kerimler, kabartma alfabe ile hazirlanan materyaller gereklidir.

Isitme ve zihin engelliler icin egitim bilimlerinden de yardim alinarak egitim
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miifredat programi hazirlanmali. Ders programinda okutulacak diger kitaplar ve
materyallerde de gorsellik unsuruna daha c¢ok yer verilmeli. Dolayisiyla isitme
engelli bir 6grencinin gorsel hafizasindan faydalanarak belki aylarca 6gretilemeyen
bir konuyu bir fotografla anlatilabilmektedir. Fatih projesi 6zel egitimde her okulda
mutlaka olmalidir. Ciinkii uygun video-sunum-resim bulmada, kavram haritalari
hazirlamalarda, sesli hikayeler-¢izgi filmlerde kullanilabilecek en giizel sistemdir.

Miilakat grubundaki dgretmenlerden iicii (D12, O6 ve O13), fiziki imkan
uygun okullarda miistakii DKAB brans dersliginin olmasiyla, hedef-amaglarin
%25’ten fazlasinin kazandirilmasi igin etkili olacagini diisinmektedir. D12, DKAB
dersinde saglanan fayday: arttirmak i¢in her okulda uygulama egitimi alanlarinin
olmas1 ve mevcut uygulama alanlarinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Bunun i¢in uygulama boyutu bir ev ortami, &grencinin dogal yasami seklinde
olmalidir. Ornegin bir mutfak béliimiinde ne yapabilir? Veyahut sofrada ne
yapabilir? Yemege baslarken ve yemek bitince ne sOylemesi gerekiyorsa bunu
uygulamali olarak dogal yasam ortaminda yapma firsat1 verilmelidir. 06, diger brans
derslerinin kendi sinifi oldugu gibi DKAB dersinin de miistakil bir dersliginin olmas1
gerektigini diisinmektedir. Nasil bir atolyecinin atdlyesi varsa, nasil bir spor ve fiziki
etkinlik dersinin kendine 6zel bir sinifi varsa, 6grencileri alip bu alanda galisiyorsa,
neden DKAB igin bir fiziksel alan olusturulmasm? O6’ya gére bu durumda tabii Ki
bir ciddiyet kazanmis oluyor 6grencilerde. O13, DKAB dersi hedef-amaglarin
kazanilma oraninin arttirilmasi i¢in, donanimsal 6zelliklerin iyilestirilmesi yaninda
okulun fiziki o&zellikleri elverisli ise farkli bir derslik agilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogrencilerin hem dikkatlerini daha uzun siire tutabilmek hem de
smifin  disinda farkli bir 6grenme ortami olmasi, dersi daha dikkate alip
dinleyebilmeleri, 6grendiklerini  uygulayabilmeleri, genellemeyebilmeleri ve
anlamlandirabilmeleri icin DKAB brans dersligi hazirlanmalidir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden dordii (03, 04, O7 ve O12), DKAB
dersinde hedef ve amaglarin %25’ten fazla bir oranda kazanilabilmesi i¢in, DKAB
brang ogretmeni temin edilerek dersin mutlaka brans 6gretmeni tarafindan islenmesi
gerektigine inanmaktadir. Yine bu baslikta degerlendirmede bulunanlarin 6zel egitim
O0gretmeni oldugu goz oniine alindiginda, brans 6gretmeni ihtiyacinin elzem bir konu

oldugunu diisiindiirmektedir. O3, brans 6gretmeni eksikligini kendi hayatindan &rnek
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vererek dersin brans Ogretmeni tarafindan islenip islenmemesi arasindaki farka
dikkat ¢cekmektedir. Brans dersligi eger olusursa, dersligin kullanimi i¢in kesinlikle
brang O6gretmenin gelmesi de gerekli olacaktir kendiliginden. Kendi yasaminda
ilkokul ¢aginda miizik dersinde matematik dersi islediklerini, yillar sonra miizikten
bir eksikligini yakaladigini, musiki ya da bir nota bilgisinin olmadigini fark ettigini,
onu da 28 yasina gelince 6grenebildigini belirtmektedir. Bu sebeple dersin kendi
Ogretmeni gelmeli, tabi ki idarenin de yardimiyla, 6zel egitim 6gretmenlerinin de
eslik etmesiyle birlikte dersi giizel bir sekilde islerse eger, o %25'lik kisim artacaktir.
04, brans dgretmeninin farkli 6grenme alanlarma hitap ederek ders isleyebilecegine
vurgu yapmaktadir. Derse brang 6gretmeni girdiginde nasil bir yontem ve teknik
kullanacagim? Nasil bir malzeme getirecegim? Nasil bir ara¢ gerece ihtiyacim var?
Ogrencinin hangi 6grenme alanina nasil hitap edecegim? Bunlari bilecektir. Alan
Ogretmeni oldugu i¢in abdest almaksa konu kalkip lavaboyu kadar gidip bu ¢ocuklara
fiziksel olarak, psikomotor olarak, duygusal olarak bu becerileri kazandirmayi
hedefleyecektir.

Ozel egitim dgretmeni olan O7, islenecek konulari alan bilgisinden dolay1
brans 6gretmeninin daha ¢ok hakim olduguna vurgu yaparak brans égretmeninin
gerekliligine ve onemine dikkat ¢ekmektedir. Kendisinin alan uzmani olmadig igin,
brang Ogretmenleri 6grencilerde farkli gagrisimlar yapip, dersi daha istekli, daha
zevkli hale getirip, ders en iyi nasil dgretilmesi gerekiyorsa o sekilde yapacaktir.
012, DKAB brans ogretmenlerinin 6zel egitim uygulama okulunu cok tercih
etmediklerini, okulda gorev almayi tesvik edici niteliklerin kazandirilmasi gerektigini
diisinmektedir. DKAB &gretmenlerinin lisans diizeyinde aldiklari egitimde 6zel
egitimin yeri nedir? Donanimlar1 ne kadar? Ne hissediyorlar? Bunlar sorgulanarak bu
konudaki eksiklikler giderilmelidir. Dolayisiyla okulda DKAB 6gretmeni olmayinca
kimsenin DKAB dersligi, atolyesi talebinde bulunmadigini; dersin kendi 6gretmeni
temin edildikge, fiziksel donanim arttik¢ca bu %25'in oran1 artacaktir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi (D2 ve O8), DKAB dersi ile ilgili
hedef amagclarin %25’lik bir bdliimden fazlasinin kazandirilmasi igin, icerikte
uygulamalr  etkinliklere yer veren kazamimlarin  arttrilmast  gerektigini
diistinmektedir. D2, uygulamali etkinliklerin hem DKAB dersi i¢in hem de diger

dersler icin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin topluma karisarak
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yapacag1 etkinlikler, sosyal aktiviteler zenginlestirilmelidir. Bu sekilde ogrenci,
uygulamaya yonelik etkinlikler araciligiyla toplumda kabul goéren bir birey {invani
elde edecektir. Ozel egitim 6gretmeni olan O8, 6grencileri yasayan hayatin igine
dahil ederek DKAB dersiyle ilgili daha fazla hedef-amaclarin kazandirilacagini
diistinmektedir. Kendilerinin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmek, bir seyleri
sormak, almak, paralar1 tanitmak i¢in Erenkdy pazarma gotiirdiiklerini ifade
etmektedir. Ayni sekilde DKAB 6gretmenin de yontem ve tekniklerini degistirmeleri
gerektigini, Sadece kitaptan anlatarak degil, kendisi de yasayarak, tecriibesini
anlatarak veya bir yerlere gezi yaparak, farkli etkinlikler diisiinmeleri gerektigine
dikkat cekmektedir. Ornegin bir camiyi gezdirebilirler, bir imam ile tanistirabilirler,
cenaze namazinda ne yapilabilecegi konusu islenmeli belki de.

Goriisme formu araciligiyla miilakat yapilan dgretmenlerden ikisi (O1 ve
D9), DKAB dersi hedef-amaglarin %25’ten fazla bir oranda gergeklestirilmesi igin,
ogretmen-aile is birliginin arttirilmas: gerektigine inanmaktadir. O1, dgrenciyle
okulda smirli bir zaman diliminde beraber olduklarint belirterek, ailenin okulda
verilen egitimin evde de devam ettirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Aileler ile
sirekli 1iletisim halinde olup, verilmek istenen amaclar, yapmasim istediginiz
beceriler evde pekistirilmeli. Ornegin gorgii kurallarindan elinle yememesini,
kasikla-catalla yemek yemesini, yemek yerken konusmamay1 6gretiyoruz 6grenciye.
Ogretmenin bunlar1 sadece okulda 6 saat boyunca bir/iki defa yapabildiklerini, geri
kalan zamanda 6grenci evde aileyle, anneyle babayla tiim giin birlikte olmaktadir. Bu
sebeple okul-aile is birligi dedigimiz olay devreye girmekte, eger aile ile isbirligi
halinde, iletisim halinde olursaniz, evde de bunlar uygulanirsa tabii ki
hedef/amaclarin kazanilma orani %25'ten %50’ye ¢ikacaktir.

D9’a gore, 6grenme sadece sinifta olup bitmemektedir. Ogrenmede simif dist
ortam da, aile ortam1 da ¢ok etkilidir. Ogretmenin tek basmna 6grenme oranini
arttiramayacagini, 6gretmenin elinden gelenin fazlasini1 yapmaya ¢aligsa bile en fazla
%25’ini kazandirabilmektedir. Bu sebeple 6gretmen ve ailenin is birligi ig¢inde
uyumlu hareket etmesi gerekmektedir. Ogrenci okulda dgrendigi bilgi ve becerileri
evde uygulayabilmeli, okulda baska, evde bambagka bir ortam1 yagamamalidir

Miilakat grubundaki 6gretmenlerden biri (D3), DKAB dersinde saglanan

basarinin artmasi i¢in, DKAB-ozel egitim ve rehberlik 6gretmeni is birliginin artmasi
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gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenciyle temas halinde olan ¢ Ogretmen,
ogrencilerin 6zel durumlarina goére plan yapilmasi, dgretmenin bu plana uygun
hedef-kazanim almasi ve bu hedef ve kazanimlara uygun materyaller secilmesi
konusunda is birligi halinde olmalidir. Bir de ekip olarak calisarak {ist akilda
birlesmeli herkes. Bu 6grencinin durumu bu, bize BEP planinda rehberlik dgretmeni
demeli ki; aile ile goriistiim, 6grencinin su konulara daha fazla ihtiyaci var ya da iste
kurumla goriistiim, bunlara daha fazla ihtiyag¢ var, bu alanlar1 daha fazla genisletelim
ogretmenim demeli. Ozel egitim Ofretmeni de brans Ogretmenine demeli ki;
O0gretmenim bizim 6grencimiz su sekilde 6grenince daha rahat ve daha kolay, daha
kalic1 6greniyor. Brang 6gretmeni de bu plana gére materyal ve hedef koymalidir. O
zaman hedef/amaclarin kazanilma oran1 %50’ye, %75'e ¢ikacaktir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden iigii (OS5, O11 ve D4), 6zel egitim uygulama
okulunda DKAB dersi kazanimlarinin gercgeklestirme oraninin %25°ten fazla bir
orana tagiyabilmek icin, 6grenci faktorii disindaki eksiklerin giderilmesi gerektigine
inanmaktadir. O5, saglik problemlerinden 6tiirii dgrenciden kaynakl diisiisiin ¢ok
iistesinden gelemediklerini, bunun disinda kalan tiim ozelliklerin iyilestirilmesi
gerektigine dikkat cekmektedir. Bunun i¢in okul ortaminda miistakil bir brans
dersligi ve mutlaka bir brang 6gretmeninin temin edilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Brang 6gretmenine de bu okulda géreve baglamadan 6nce 1yi bir danigmanlik egitimi
verilmelidir. D4 ise, bu bashk altinda derse olan ilginin ve O6nemin arttirilmasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Bunun yaninda dersle ilgili ekstra yapilmasi
gerekenleri belirterek hedef/amacglarin kazanilma oraninin artacagma su sekilde
dikkat ¢ekmektedir: Ozel egitimli bireylerin DKAB dersine ihtiyac1 oldugunu 6nce
okul idaresine, okuldaki diger 6gretmenlere ve velilere kanitlanmalidir. Sonrasinda
brang Ogretmeni, 6grenme ortamini kendine gore dizayn edebilmesi i¢in mutlaka
brang dersligi olmasi gerekmektedir. Haftalik ders saati arttiginda ve dersle ilgili
materyal ¢ogaldiginda, yapay zeka destekli uygulamalarla EBA’dan yeterince destek
alindiginda %25’lik oran, %50’lileri asacaktir. O11 ise, hedef/amaclarin kazanilma
oraninin artmast i¢in, DKAB dersine yonelik Onyarginin degismesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bir grup 6gretmen DKAB dersi ¢ok ¢cok 6nemli ve saatlerce olmali
diye diistintirken; bir grup da tam zitt1 hi¢ gerek yok DKAB dersine, higbir seviyede

hi¢ bir dgrenciye dgretilmemeli tutumu vardir. Ogretmenin motivasyonu, derse dair
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diisiinceleri, tutumu basari i¢in 6nemli oldugundan boyle u¢ ve radikal diisiinceler
iyilesirse, 6gretmen daha motive olacak, bunun da Ogrenciye ve basar1 oranina
yansimasi olacaktir elbette.

DKAB Dersi Hedef/Amaglarin Kazanilma Durumunun %25’ten Fazla Olmasi
Icin Onerileriniz Nedir? Sorusuna yanit veren dgretmenlerden D4, DKAB dersinin
haftalik ders saati sayisinin artmast gerektigini diginmektedir. D4’e gore ders
saatinin haftada iki saatte ¢ikarilmasi, 6grencinin haftada 2 saat bu dersi almasi
%?25'lik dilimin biraz daha artirilmasinda etkili olacaktir. Boylece bransg 6gretmeni
olmayan okullarda brans Ogretmenlerinin derse girmesi saglanacak ve ders saati
yetersizliginden kaynaklanan norma kadro sorunu c¢oziilecektir. Ders saatinin
artmasiyla birlikte brans 6gretmeni temin edilecek ve okul atmosferinde DKAB
dersine verilen 6nemin artacak, 6zel egitim 6gretmeninin de bu dersin gerekliligine
olan inang artacaktir.

Ogrencilerin belli bir konuyu iyi Ogrenebilmesi icin, bu ogrencilerin
Ogrenilecek olan yeni konuya acik olmasi, o konuyu &grenmeye istek duymasi
gerekmektedir (Bloom, 1998; s.320). Din ve ahlak egitiminde, ahlaki davranislari
oziimsemek ve dine karsi olumlu tutum gelistirmek, dini ve ahlaki bilgilere sahip
olmak kadar onemlidir (Kaya, 2001). Buna gére DKAB dersinde basariy: arttirmak
icin yapilmasi gerekenlerden biri de 6grencilerde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmektir. Bu anlamda aragtirmanin diger bir
sonucu hedef-amaglarin kazanim oraninin nasil arttirtlabilecegi ile ilgilidir. Buradan
elde edilen sonug ise su sekildedir: DKAB ders icerigi yeniden diizenlenmeli, ders ile
ilgili donanimsal ozellikler arttirilmali, DKAB brans 6gretmeni temin edilmeli,
uygulamal1 etkinliklere agirlik verilmeli, O6grenci faktorii digindaki eksiklikler
giderilmeli, 6gretmen-aile isbirligi arttirilmali, haftalik ders saati sayisi arttirilmali.

Literatiire bakildiginda bu sonuglar1 destekleyen calismalar bulunmaktadir.
Bu baglamda Sen (2019), gorsel sanatlar Ogretiminin 6zel egitimde daha etkili
kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin énerileri soruldugunda "Ozel egitim okullarinda
gorsel sanatlar 6gretmeninin bulunmasi (kadrolu) ve bizzat derslere katilmasi, 6zel
egitime muhtag¢ bireyler ile calisacak olan gorsel sanatlar 6gretmeninin belirli bir
egitimden gecerek kurs ve seminerler ile yeterli donanim sahibi olmasi, etkili ve

islevi yiiksek atdlyelerin yapilmasi ve gerekli olan materyallerin tasarlanmasi, brang

277



Ogretmeniyle sinif O6gretmeninin esgiidiim i¢inde c¢alismast ve birlikte ortak
calismalarin yapilmasi, dersin diger derslerle iliskilendirilmesi, somut ¢aligmalarin
verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in mutlaka akilli tahtalarin olmasi ve kullanilmas1”
seklinde sonuglara ulasilmistir. Sen’in ulastig1 sonucglarin bu arastirmada elde edilen
ders ile ilgili donammsal ozellikler arttirilmali, DKAB brans ogretmeni temin
edilmeli, uygulamali etkinliklere agirlik verilmeli bulgulariyla benzer oldugu
goriilmektedir.

Cicek (2019)’e gore gocuklarn dini ve Islami duyarliliklarinin artmasi ve
dinin ve Islam’m hayatlarina dokunabilecegine dair inanglarmin olusmas1 agisindan
IDKAB 6gretim programi konu ve kazamimlarimin cocuklara daha fazla hitap
edebilecek sekilde tasarlanmasi diisliniilmelidir. Ayrica program uygulamaya
kondugu andan itibaren, bununla ilgili eksik yonlerinin giderilmesi amaciyla genis
kapsamli bilimsel calismalarin yapilmasi ve konu ile ilgili birimlerin de bu
calismalarin verilerini dikkate almasi gerekmektedir. Cigek’in ulagtigi sonugla bu
arastirma elde edilen dgrenci faktorii disindaki eksikler giderilmeli bulgusunun
benzerlik tagidig1 goriilmektedir.

Bilecik (2019b)’e gore, egitimin biitiin kademelerinde program gelistirme
stirecindeki en 6nemli unsurlardan biri ihtiyaclardir. Otizmli bireylerin din ve dinin
duygu durumlarma ve davraniglarina etkisi noktasindaki ihtiyaclar sistematik olarak
analiz edilerek, konularin se¢ilmesi halinde verilen dersin daha etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Halihazirdaki program cergeve olarak tasarlanmigsa; ihtiyaclarin ve
thtiyaglara gore konu, igerik ve 6grenme-06gretme etkinliklerinin se¢iminin 6gretmen
tarafindan yapilarak daha bireysel planlar gelistirmeleri halinde din egitiminin
olumlu sonuglarinin miisahede edilebilecegi diislincesi, bu aragtirmanin DKAB ders
icerigi yeniden diizenlenmeli bulgusuyla benzestigi goriilmektedir.

Uziimcii (2018), zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin akademik basarisindan
ziyade sosyal uyumuna ve topluma kazandirilmasina oncelik verileceginden din
egitiminin sosyallesmeye katki saglayan boyutlarina oOncelik verilmelidir. Bu
ogrenciler dinin teorik boyutundan ziyade pratik boyutuyla ilgilidir. Dolayisiyla gezi-
gozlem etkinliklerine ve dini igerikli sosyal faaliyetlere (Kutlu Dogum Haftasi vb.)
katilmalari, bu 6grencilerin sosyal gelisimine katki saglayacaktir. Ayrica zihinsel

yetersizligi olan ogrencilerin bir kismi1 dinen miikellef olmadigi i¢in, inang ve
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ibadetle ilgili meseleleri kavrayabildikleri dl¢lide ele alinmast daha ¢ok ahlakla ilgili
konulara odaklanilmasi dogru bir yéntem olacaktir. Uziimcii’niin belirttigi bu 6zellik
ile arastirmanin wuygulamalr etkinliklere agirltk verilmeli bulgusuyla benzestigi
gorilmektedir.

“Program Giincellemelerinin Onemli Oldugunu Diisiiniiriim” ifadesi ile ilgili
Tablo 13 ve 3. maddedeki veriye gore, 258 kisi ifadeye katildigi yoniinde goriis
bildirmektedir. Buradaki veriye gore katilimcilarin DKAB 6gretim programinin
giincellenmesinin 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmektedir. Literatiire bakildiginda,
Bilecik (2019)’e gore, DKAB programlariyla ilgili dikkati ¢eken bir diger husus da
programin orta-agir zihinsel engeli ve otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler i¢in
hazirlanmis oldugudur. Oysa yiiksek fonksiyonlu otizmliler, otizme has farkli gelisim
ozellikleri gosterebilirken, ayni zamanda normal zeka fonksiyonuna ya da iistiin
birtakim yeteneklere sahip olabilmektedirler. Mevcut program yiiksek fonksiyonlu
otistiklere hitap etmedigi gibi onlar i¢in hazirlanmis ayr1 bir program da yoktur. Bu
durumda, yiiksek fonksiyonlu otizmliler i¢in de program gelistirme caligmalar
yapilmas1 Onerilebilir. Baskonak (2019)’m orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
verilen din egitimi Ogretim programlart ve kitaplarinin Ogrencilerin  egitim
seviyelerine uygun olmadigmi belirtmektedir. Ulkemizde isitme engelli ¢cocuklarin
egitimleri, 6zel egitim okullarinda veya kaynastirma smiflarinda gerceklestirilse de
uygulanan 6gretim programi MEB’in diger okullardaki dgrenciler igin belirledigi
genel Ogretim programudir. Orgiin ve yaygin egitimdeki dini igerikli derslerin,
Ogretim programinda yer alan genel amaglar, 6grenme alanlari, {initeler, kazanimlar,
etkinlikler ve aciklamalarin icerikleri dogrultusunda kazanilmasi beklenen hedeflerin
tam anlamiyla gergeklesebilmesi icin isitme engelli dgrencilerin dil becerileri ve
anlama seviyelerine gore belirlenmis hedefler ile sadelestirilmis ve somutlagtirilmis
bir program, bu derslerin amaglarinin daha hizli gergeklesmesine yardimci
olabilecegi vurgulanmaktadir. Baskonak’in ulastig1r sonugla bu arastirmanin DKAB
ders igerigi yeniden diizenlenmeli bulgusu benzerlik gostermektedir.

Karasu - Simsek (2018)’e gore, zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerini din
egitimi veren tiim paydaslar esglidiim halinde c¢alismali, bunu saglamak icin
gerektiginde bu paydaslar egitim almahdirlar. Uziimcii - Naziroglu (2016) tarafindan

yapilan calismadaki Ogretmenlerin yarisi, kaynastirma egitimi uygulamalarindaki
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yasanan problemlerin iistesinden gelmek i¢in, 0grencinin ailesiyle isbirligi yapma
gibi farkli ¢6ziim yoluna bagvurduklarini belirtmistir. Aydin (2015) ise, destek egitim
odasinda yapilan egitimin verimliligini artirmak i¢in, aileleri bilgilendirmek ve
destek odadaki egitime onlarin aktif katilimini saglamak adina 6zel egitim 6gretmeni,
simif 6gretmeni, brang 6gretmeni, rehberlik servisi, ve okul yonetiminin igbirligi ile
aile egitimleri diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Karasu - Simsek; Uziimcii
- Naziroglu; Aydin’nin ulastigi sonug, bu arastirmada elde edlilen 6gretmen-aile is
birligi arttirimali, DKAB-ozel egitim-rehber ogretmeni is birligi saglanmall
bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Sahin (2015)’e gore, egitim ortaminin dgrenci merkezli yaklagima uygun bir
sekilde yapilandirilmasi i¢in sinif mevcutlar1 azaltilmalidir. Okullarin fiziki yapilari,
ogrenci merkezli egitim anlayisina uygun hale getirilmelidir. Ogrenci merkezli lgme
ve degerlendirme yontemleri kullanilmalidir. Hedeflere ulagsma derecesini belirlemek
amactyla dgrencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat tanmimahdirlar. Ogrenme
ortaminda teknolojiyi aktif bir sekilde kullanabilmeli, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve
konunun o6grenilmesini  kolaylagtiracak zengin materyal kullanimmna 6zen
gosterilmelidir. Sahin (2015)’in ulastig1 sonucun, bu arastirmada elde edilen ders ile
ilgili donanmimsal ozellikler arttiriimali bulgusuyla benzer oldugu goriilmektedir.

Karaagac (2013)’a gore, ders basarisinin saglanmasi i¢in dersin amacinin tiim
paydaslarin zihinlerinde ayni olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de amaglar agik ve
net bir sekilde ifadelendirilmelidir. Gergeklesmeyen kazanimlarin
gerceklesmemesinin  nedeni; ders saatinin yetersizligi, smiflarin  kalabalikligi,
ogrenme ortamlarinin fiziksel yetersizlikleri gibi eksiklikler giderilmelidir. Program
gelistirme devingen bir durum olup, ¢ok yonlii ve uzun vadeli din egitimi politikalar
bilimsel, katilimer bir siirecte olusturularak devam etmelidir. Din egitimi politikalar
ve 0gretim programlari olusturulurken, tarihsel tecriibeden, halkin taleplerinden ve
bilimsel ¢aligmalardan faydalanilmalidir. Din egitimi politikalarinin ve pedagojisinin
belirlenmesinde ulusal ve uluslararasi gelismeler takip edilmelidir. Karaagag
(2013)’1n calismasinda elde ettigi sonug ile bu arastirmda belirlenen ogrenci faktorii
disindaki eksikler giderilmeli, ders saati sayisi arttrilmali bulgusuyla benzerlik

tasidigr goriilmektedir.
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Tablo 13 ve 2. maddede goriildiigii iizere, “Programi Inceledigimde Ihtiyag
Duyabilecegim Materyalleri/Malzemeleri Belirlerim” ifadesine 220 kisi (%80)
katildig1 yoniinde goriis belirtmektedir. Bu sonu¢ DKAB 6gretim programinin ders
icin gerekli olan materyal konusunda Ogretmenlere yardimci oldugunu
diistindiirmektedir. Fakat aragtirmanin nitel kisminda belirtildigi lizere 6gretmenlerin
dersle ilgili ciddi materyal ihtiyact oldugu belirlenmistir. Literatiirde ise Akto
(2010)’ya gore, DKAB programin uygulanmasinda verimi artirmak igin, ders
kitaplarin ve 6gretmen kilavuzlarinin hazirlanmasina 6nem ve oncelik verilmelidir.
Programa uygun 6gretim arag-gerecler ve materyaller hazirlanmali, 6gretmenlere ve
ogrencilere ulastirilmalidir. Programin uygulanabilmesi icin gerekli bilgisayar ve
kiitiiphane gibi donanimlar okullarda ve siniflarda olusturulmalidir. Akto (2010)’un
elde ettigi sonug, bu arastirmanin ders ile ilgili donanimsal ézellikler arttiriimal
bulgusuyla benzestigi goriilmektedir.

Karatag - Tabak (2010)’a gore DKAB programin uygulanmasinda verimi
artirmak icin, ders kitaplarinin ve 6gretmen kilavuzlarinin hazirlanmasina 6nem ve
oncelik verilmelidir. Programa uygun Ogretim arag-geregler ve materyaller
hazirlanmali, 6gretmenlere ve 6grencilere ulastirilmalidir. Programdaki konularin
ogrenme-6gretme etkinliklerinde modern egitim teknolojilerinden ve programh
ogretimden faydalanmlmalidir. Ogretim programindaki konular, konunun durumuna
gore farkli Ogretim teknikleriyle, gorsel-isitsel materyallerle islenmelidir. Yeni
programla ilgili bilimsel arastirma ve tezlerin yliriitilmesi icin MEB tarafindan
tesvik edici politikalar gelistirilebilir. Swanson, otizmlilerde deneyimsel din §gretimi
yontemlerinin tercih edilmesi gerektigini, boylelikle giinliik rutinler icerisinde dini
tecriibelerin yaganarak 6grenilmesinin saglanabilecegi ve bunun da otizmliler i¢in
uygun bir yontem oldugunu ifade etmektedir (Swanson, 2010: 240-254). Karatas -
Tabak (2010)’1n ulastig1 sonug, bu arastirmada elde edilen DKAB dersi ile ilgili
donamimsal ozellikler arttirilmali;; Swanson’un ulastigi sonug¢ ise, uygulamali
etkinliklere agirlik verilmeli bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Firat (2010)’a gore, programda yer alan hedefler egitilebilir zihin engelli
Ogrencilerin 6grenme seviyelerine uygun hale getirilmeli ve bireysellestirilmis egitim
programlar1 uygulanmalidir. Programda yer alan hedefler egitilebilir zihin engelli

ogrencilerin gilinliik yasaminda kulanabilecegi bilgileri kazandirmay: amaglayacak
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sekilde yeniden diizenlenmelidir. Ayas (2000)’a gore ise, 6grencilerin belirlenen
hedeflere varmasini saglamak i¢in dersin Ogrencinin kapasitesine, ilgisine ve
ihtiyacina gore hazirlanmasi bir esastir. Ancak bu sekilde 6grenciden derse karsi bir
ilgi beklenebilir. Onun gelecegi i¢in bir sey ifade etmeyen, onu yasama
hazirlamayacak ya da hayatta isine yaramayacagina inandig1 veya inandirildig1 bir
dersin Ogrenciye yiik teskil etmekten baska bir ise yaramayacaktir. Bu acgidan
Ogrenciye biitiin derslerini ve 6zellikle DKAB dersinin énemli ve gerekli oldugunu
hissettirecek bir miifredata kavusturmak gerekmektedir. Firat (2010) ve Ayas
(2000)’1n ulastigr sonugla bu arastirmanin DKAB ders icerigi yeniden diizenlenmeli
bulgusu benzerlik gostermektedir.

“Programi Okudugumda Smiftaki Roliimii Net Bir Sekilde Anlayabilirim”
ifadesine Tablo 13 ve 4. maddede goriildigii tizere, 213 kisi (%77,5) katildig:
yoniinde gorlis bildirmistir. Buradaki veriye gore DKAB 0Ogretim programi
Ogretmenin siiftaki roliinii belirlemeye yardimci oldugunu diistinlirken 6zel egitim
konusunda brans Ogretmenlerinin yetersizligine alt temada dikkat c¢ekilmektedir.
Literatiirde ise Turhan (2009), ilkogretim DKAB programinin basarili bir sekilde
yiiritiilebilmesi i¢in ¢ok kapsamli ve iyi organize edilmis bir 6gretmen egitimine
ithtiya¢ oldugunu diigiinmektedir. Bu egitimde DKAB 6gretmenlerinin oncelikleri,
programin  yapisi, felsefesi ve uygulanmasi hakkinda bilgilendirilmeleri
gerekmektedir. Ozellikle etkinlikler, dgretmenin kontrolii ile amacina ulagsmaktadur.
Ogretmenin etkinliklerin uygulanmasinda ne kadar miidahale ettigi verimlilik
acisindan onemlidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin programin uygulama asamasini da
“uygulayarak” 6grenmeleri gerekir. Bu ihtiyac¢ da hizmet i¢i egitimlerle giderilebilir.

Cmar (2005)’a gore, bir 6gretim programinin ¢agdas yontemlerle hazirlanmig
olmast demek, onun basariyla uygulanacagi ve iyi sonu¢ verecegi anlamina
gelmemektedir. Ogretim programi o giine kadar o alanlarda uygulana programlara
temel alan goriislerden farkli goriiglerle hazirlanmigsa, gerek arag-gerec gerekse
yontem ve uygulama yoniinden bir takim yenilikler getirdigini iddia ediyorsa,
ogretmenlerin bu yeni programi uygulayip anlayabilecekleri bir seviyeye getirilmesi
gerekmektedir. Bu da Ogretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet-i¢i egitim
faaliyetlerinde programin tanitilmasi ve O6gretmenlerin, programin ve giiniimiiziin

sartlarinin gerektirdigi seviyeye getirtilmesi ile miimkiin olacaktir. Turhan (2009) ve
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Cinar (2005)’1n ulastig1 sonug, bu arastirmadan elde edilen DKAB é&gretmenlerinin
ozel egitim konusundaki yeterlikleri arttirrimali bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Giirgiir (2001)’e gore, Ogretmenlerin egitim uygulamalarin1  basariyla
gergeklestirebilmeleri igin gerekli 6gretim ortamlar1 diizenlenebilir, egitim arag-
gereci ve personel destegi saglanabilir. Ayrica ilkdgretim programinin basartyla
uygulanabilmesi icin MEB ile iiniversiteler; okul yonetimi ve aileler arasinda siirekli
iletisim ve is birligi saglanmalidir. Giirgiir (2001)’tin  ulastigi sonugla, bu
arastirmanin ders ile ilgili donamimsal ozellikler arttirilmali, oOgrenci faktorii
disindaki  eksikler giderilmeli, ogretmen-aile is birligi arttiridmali bulgusuyla
benzerlik gostermektedir.

Celik (1999)’e gore, DKAB dersinin amagclar1 6gretmen, 6grenci ve velinin
beklentilerine gore belirlenmelidir. Bugiin 6gretmenin, 6grencinin ve velinin DKAB
dersinden beklentileri farkli seylerdir. Aralarinda bir amag birlikteliginin oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Bu farkliligi en aza indirmek igin dersin amaglar
belirlenirken 6grencinin ihtiyaglari ile veli-68retmen goriislerine de yer verilmelidir.
Ayrica DKAB dersinde sadece 6gretim degil egitim de yapilmalidir. Bu nedenle sinif
ortaminda anlatilanlarin simif disina da tasinmasi gerekmektedir. Ilgi sadece sinifla
sinirl1 kalmamali, disartya tasinmali, hayata aksetmelidir. Konular bu baglanda
islenmelidir. Celik (1999)’in ulastigr sonugla bu arastirmanin &grenci faktorii
disindaki eksikler giderilmeli bulgusu benzerlik gostermektedir.

Sen (1997)’in ¢alismasinda, DKAB dersinin ilgi ¢ekmesi ve derste bagarinin
artmas1 i¢in Ogretmenlerin getirdikleri Onerilerin basinda bu dersi brans
O0gretmenlerinin okutmasi yer almistir. Ayni1 konuda 6grencilerin 6nerilerinin basinda
ise bu ders saatlerinde baska derslerin yapilmamasi1 konusu dile getirilmistir. Sen
(1997)’in ulastis1 sonugla bu arastirmanin DKAB brans ogretmeni temin edilmeli

bulgusuyla benzestigi goriilmektedir.
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3.4.3. Ozel Egitim Uygulama Okulu Ogrencileri, Dinin Hayati
Anlamlandirmadaki Katkisim1 Anlayabilecek Yeterlige Sahip Midir?
Ifadesiyle Ilgili Nicel Veriler

Tablo 15. Ozel Egitim Uygulama Okulu Ogrencileri, Dinin Hayati
Anlamlandirmadaki Katkisin1 Anlayabilecek Yeterlige Sahip Midir? Ifadesinin

Yanitlanma Oranlari

f %
%100’liik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 0 0
%75°1ik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 17 6,2
%50’lik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 43 15,6
%25’lik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 144 52,4
%0’lik bir 6grenci kitlesi soz konusu yeterlige sahiptir 71 25,8
Toplam 275 100,0

Ogretmenlerin “Ozel Egitim Uygulama Okulu Ogrencileri, Dinin Hayati
Anlamlandirmadaki Katkisint Anlayabilecek Yeterlige Sahip Midir?” ifadesine
katilma durumlart Tablo 15°teki verilere gore incelendiginde, 144 kisi ve %52,4’liik
bir oranla %?25’lik bir 6grenci kitlesinin s6z konusu yeterlie sahip oldugunu
distinmektedir.

Bilecik (2019) tarafindan yapilan ¢alismada; otizmlilere din egitimi vermenin
imkanindan bagimsiz olarak, dgretmenlere, otizmli 6grencilerinin inang¢ ya da dini
baglamda ihtiyaglarina yonelik diisiince ve gozlemlerine dair sorular yoneltilmistir.
DKAB ve o6zel egitim Ogretmenlerinin on ikisi otizmlilerin din egitimine ihtiyag
duyduklarina dair herhangi bir tespitleri olmadigin belirtirken, on yedisi otizmlilerin
din derslerine ve din egitimine ihtiya¢ duyduklar1 goriisiindedir. Yedi 6gretmen ise
ithtiya¢ duyup duymadiklarin1 ya da dini baglamda neye ihtiya¢ duyduklarinin tespit
edilemeyecegini diisiinmektedir. Otizmli ¢ocuklarin dine ve din derslerine ihtiyag
duymadiklarini belirten 6gretmenlerin bu iddialarin1 temellendirirken din egitiminin
imkanma dair olumsuz goriislerle benzer argiimanlar kullandiklar1 goriilmiistiir.
Gortisler daha ¢ok, otizmlilerin soyut olgular1 algilayamamasi ve otizmin yapisindan
dolay1 duygusal iliskilerin mevcut olmamasi ¢ercevesinde ifade edilmistir. Karasu -
Simsek (2018)’¢ gore, zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin farkli 6grenme ve
algilama diizeyine ve yasamin her asamasinda farkli gelisimsel 6zelliklere sahip

olduklarindan, onlara yonelik din egitimi, ilgi ve meraklarindan hareketle mevcut
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kapasitelerini dogru kullanabilmelerini oncelemelidir. Milli Egitim Bakanlig
tarafindan din egitimine yonelik olarak verilmekte olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri Ozel alana yoOnelik olmaktan ziyade genel oldugu icin, engellilerin 6zel
sorunlar1 merak ettikleri dini igerikli sorunlar1 gidermede yeterli olmamakta, sadece

hayata hazirlamada destek bilgiler olarak kalmaktadir (Ozdemir, 2016: 40).

3.4.4. Ozel Egitim Uygulama Okulu Ogrencileri, Dinin Hayati
Anlamlandirmadaki Katkisim Yasayabilecek Yeterlige Sahip Midir?
ifadesi ile Tlgili Nicel Veriler

Tablo 16. Ozel Egitim Uygulama Okulu Ogrencileri, Dinin Hayat1
Anlamlandirmadaki Katkisin1 Yasayabilecek Yeterlige Sahip Midir? Ifadesinin

Yanitlanma Oranlari

f %
%100’liik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 0 0
%75’1ik bir 6grenci kitlesi sdz konusu yeterlige sahiptir 14 51
%50’lik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 41 14,9
%25°1ik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 146 53,1
%011k bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir 74 26,9
Toplam 275 100,0

Tablo 16°da goriildiigii iizere, “Ozel Egitim Uygulama Okulu Ogrencileri,
Dinin Hayati Anlamlandirmadaki Katkisin1 Yasayabilecek Yeterlige Sahip Midir?”
ifadesine 146 kisi ve %53,1’lik oranla %25’lik bir 6grenci kitlesinin s6z konusu
yeterlige sahip oldugunu diistinmektedir.

Bilecik (2019’in ¢alismasinda, otizmlilerde din egitiminin imkanina dair
Ogretmen goriislerine bakildiginda, olumsuz goriis bildiren 6gretmenler bu
goriiglerini, otizmli 6grencilerin 6zel durumlarindan dolayr miikellef ve akil balig
olmamalari, otizmli bireylerin 6grenmede dnceliklerinin baska olmasi ve soyut olan
dini kavram ve olgular1 6grenebilme yetileri olmamast durumu ile agiklamistir. Din
egitiminin verilebilecegine dair goriis bildiren 6gretmenler ise 6grencinin durumuna
gore bireysel planlarla ilerleme kaydedilebilecegini ve giinlik hayatta
kullanabilecekleri pratik dini bilgilerin, ahlak kurallarinin = &gretilebilecegini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerden bazilar1 ise otizmlilerde din egitimi alip

alinamayacagia agir ve hafif otizmliler i¢in ayr1 degerlendirerek otizm diizeyine
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gore karar vermenin uygun oldugu goriisiindedir. Ayrica ahlak ve degerler egitimine
imkan taniyan Ogretmenler, bu alanda ¢ocuklarin, temizlik, Adab-1 muaseret ve
paylasma gibi sosyal boyutlar1 olan degerleri kazanmalarmin en temel ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Uziimcii (2018)’ye gore zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin akademik basarisindan ziyade sosyal uyumuna ve topluma
kazandirilmasina oncelik verileceginden din egitiminin sosyallesmeye katki saglayan
boyutlaria oncelik verilmelidir. Bu 6grenciler dinin teorik boyutundan ziyade pratik
boyutuyla ilgilidir. Dolayisiyla gezi-gozlem etkinliklerine ve dini igerikli sosyal
faaliyetlere (kutlu dogum haftasi etkinlikleri vb.) katilmalar1 bu 6grencilerin sosyal
gelisimine katki saglayacaktir. Ayrica zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bir kismi
dinen miikellef olmadig1 icin inang ve ibadetle ilgili meselelerin kavrayabildikleri
Olciide ele alinmasi, daha ¢ok ahlakla ilgili konulara odaklanilmasi dogru bir yontem

olacaktir.
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4. SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde 6zel egitim uygulama okulu DKAB 6gretim
programinin uygulama boyutundaki sorunlar1 tespit edilmesi amaciyla yapilan
arastirmanin sonuglarina yer verilmektedir. Belirlenen sorunlarin ¢6zimii i¢in

sunulan tavsiyeler ise oneriler boliimiinde ele alinmistir.

4.1. Programin Hedef Boyutuna Yonelik Sonuglar

DKAB dersinin 6zel egitim uygulama okulundaki varligr ile ilgili agirlikl
olarak dgretmenlerin olumlu goriise sahip oldugu goriilmiistiir.

DKAB 0Ogretim programi O6grenme alanlari bu okul tiirii i¢in kismen
uygundur. Ancak 6grenme alanlarini uygulamak icin ortamin ya da sartlarin elverisli
olmamasi, icerikte soyut Ogrenme alanlarmin daha ¢ok yer almasi, 6grenme
alanlarinin  6gretmenlerin istedigi alanlardan olugsmamasi, Ogrencilerin engel
durumlariin verilen kararda etkili olmasi, DKAB dersindeki baz1 konularin diger
derslerde yer almasi, baz1 6grenme alanlarinin giinliik hayatta karsiliginin olmamasi
gibi gerekgelerle 6grenme alanlarinin bu okul tiirii i¢in uygunluguna golge
distirmektedir.

DKAB dersi hedef/amaglari, 06zel egitim uygulama okulunun
hedef/amagclarina ulagilmasina kismen katki saglamaktadir. DKAB 6gretmenin 6zel
egitim konusundaki eksikligi, DKAB dersi bazi hedef/amaglarinin 6grenciye hitap
etmemesi, 6grencilerin engel durumlari, benzer kazanimlarin farkli derslerde olmasi,

derse kars1 6n yargi okulun hedef/amaglarina ulasilmasina engel olmaktadir.

4.2. Programin icerik Boyutuna Yonelik Sonuclar

DKAB dersi miifredat programi 6grencilerin ihtiya¢ duydugu konulardan
olusmamaktadir. DKAB miifredat programinda uygulamaya yonelik icerik eksikligi,
Ogrenci ihtiyaglarim1 tespit etmede yasanan zorluklar, DKAB admin tam
anlagilamamis olmasi, dersin kiiltiir ve ahlak boyutunun goérmezden gelinmesi,
igerikteki bilgilerin somutlastirilamamasi, icerikteki bilgilerin basamaklandirarak
anlatima uygun olmamasi, 6grencilerin dini yonden sorumlu tutulmamasi, 6grencileri

tanimadan masa basinda icerik hazirlanmasi, iilke genelinde standart bir 6zel egitime
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gecilememis olmast DKAB igeriginin 0grenci ihtiyaclarini karsilama konusunda
yetersiz kalinmasina neden olmaktadir. Bu baglamda DKAB igeriginin engel
tiirlerine daha fazla hitap etmesi ve onlarin giinliik ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
giincellenmesi gerekmektedir.

DKAB igerik konularmin olustugu Iman-ibadet-Ahlak-Degerler Egitimi gibi
basliklarin olabildigince somut ve giinliik yasamda 6grencinin kullanacag: alanlardan
secilerek igerige dahil edilmesi gerekmektedir. Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in
Hayat1 bashigi ihtiyaci olan 6grenciler igin se¢gmeli ders olarak icerige dahil edilmesi
uygun olacaktir.

Unite ve konular verimli bir ders igerigi i¢in bilissel alandan ziyade duyussal
ve psikomotor alanlara agirlik verilerek hazirlanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Icerigin mevcut uygulamada oldugu gibi siniflara gore belirlenmekten ziyade
kademelere belirlenmesi icerigin 6grencilere aktarilmasinda daha islevsel oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

4.3. Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Yonelik Sonuglar

EBA’da 6zel egitim uygulama okulu DKAB dersine yonelik ve programin
icerifine uygun yeterince uygulama/etkinlik yoktur. “EBA ve Ozel Egitim”
basliginda mevcut igerigin ¢ok kisir oldugunu; engel tiirleri de gozetilerek EBA
igeriginin zenginlestirilmesi, uygulamali ve karsilikli etkilesime yer veren igeriklerin
hazirlanmas1 gerekmektedir.

Her kademe diizeyinde (I-11-1II.) hazirlanan DKAB ders kitaplar1 6grencilerin
Ozelliklerine uygun degildir. Yazinin ¢ok-resmin az olmasi, 6grenci ¢esitliliginin
fazla olmasi, uygulama ve etkinliklerin az olmasi, kitabin sadece biligsel alana hitap
etmesi, baz1 igeriklerin 6grenciler i¢in soyut olmasi, kitab1 hazirlayan kitlenin 6grenci
durumlarindan habersiz olmasi, kitap kavramimin bu 6grenci grubu i¢in uygun
olmamast gibi gerekceler ders kitabinin Ggrencilere uygun olmamasini
diisindirmektedir. Ders kitabinin 6grenci engel gruplart da dikkate alinarak ve
onerilerde yer verilen hususlarin gozetilerek giincellenmesi gerekmektedir.

Arastirma sonucundan bir digeri; DKAB dersinde yeterince materyal
kullanilamamas1 durumudur. Ogrenci seviyesinin ¢ok diisiik olmasi, materyal

temininde yasanan zorluk, derse kars1t onyargi, 6grenci durumlarinin degiskenligi,
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mevcut materyallerin amaca ve hedefe uygun olmayisi, haftalik ders saatinin az
olmasi, Ogrenci cesitliliginin fazla olmasi, dersin soyut agirlikli olmasi DKAB
dersinde yeterince materyal kullanilmasina engel olan nedenlerdir.

Ug 6grenme alanina hitap edebilmek, dgrencilerin hazir bulunusluklarmi ve
giidiilenmelerini arttirmak, Ogrencilere dogal 6grenme ortami saglamak, DKAB
Ogretmeninin siniftaki etkinligini arttirmak, DKAB dersinin kaliciligimi saglamak,
sinif ortaminin monotonlugundan kurtulmak i¢in imkani olan her okulda DKAB
brang dersligi uygulamasina yer verilmelidir.

Ozel Egitim Uygulama Okulunda DKAB dersi mutlaka DKAB &gretmenleri
tarafindan islenmelidir. DKAB dersinin okul atmosferinde daha islevsel bir ders
olmasi i¢in her okula brans 6gretmeni atanmalidir.

Ogretilen konularmn pratigini yapabilmek, daha iyi imkanlar saglanarak ve
brang Ogretmenin varlhigiyla, O0grencilerin ge¢ ve gilic Ogrendikleri géz Oniinde
bulunduruldugunda haftalik DKAB dersinin 2 saat olmasi gerekmektedir.

Kiiltir ve ahlak agirlikli iceriklerle DKAB dersinin Il. siniftan baslamasi
gerekmektedir.

Arastirmanin nicel ve nitel kismindan elde edilen verilerle sinif mevcudu i¢in
en ideal saymnin 5-6 6grenci oldugu, daha fazla saymin hem 6grenci hem 6gretmen

i¢in islevsiz oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.4. Programin Olgme-Degerlendirme Boyutuna Yonelik Sonugclar

Ogrenci  ozelliklerinden  kaynakli, geleneksel —yaklagimlarla dlgme
degerlendirme yapildigi, pandemi kosullarindan dolay1 ve giinlilk hayatta
kullanilmayan igerikler nedeniyle DKAB dersinde 6lgme-degerlendirmenin saglikli
bir sekilde yapil(a)madigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrenci ozelliklerinin degiskenligi, DKAB dersinin soyut zellikte olmast,
okul i¢indeki yanlis ve eksik uygulamalar, DKAB brang 6gretmeni ve brang dersligi
eksikligi, Ogretmen-aile iletisiminin yetersizligi, Ozel Ogretim ydéntem ve
tekniklerinin uygulanmayisi, haftalik dersin 1 saat olmasindan kaynakli nedenlerle
DKAB programindaki hedef/amaglarin sadece %25’lik bdliimii  6grencilere

kazandirilmaktadir.
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4.5. Oneriler

4.5.1. Hedeflere Yonelik Oneriler

Ozel egitim uygulama okulunun amacina daha iyi hizmet etmesi i¢in; DKAB
hedef/amaglarinin somut ve uygulamaya yonelik olmasi, ders saatinin artirilmasi,
farkli engel tiirlerine farkli miifredat hazirlanmasi, brans Ogretmeni tedarik
edilmesi, brang oOgretmenlerinin 6zel egitim yeterliliginin arttirilmasi, tim
hedef/amaglarin 6grenciler i¢in giinliik hayatta karsiliginin olmasi gerekmektedir.

Hedef/davranis ifadelerinin farkli engel tiirleri icin cesitlendirilmesi
gerekmektedir. Konusma becerisi kazanamamis bir 6grenci igin -soyler, -ifade
eder, -karsilik verir gibi ifadeler islevsiz oldugu i¢in kendini ifade edemeyen
ogrenciler icin uygun hedef/amag ifadeleri gelistirilmelidir.

DKAB dersi hedef/amaglarin %25’ten fazla bir boliimiin kazandirilabilmesi
icin; DKAB 6grenme alanlar1 yeniden diizenlenmeli, ders ile ilgili donanimsal
ozellikler arttirilmali, DKAB brans Ogretmeni temin edilmeli, uygulamali
etkinliklere agirlik verilmeli, 6grenci faktorii disindaki eksikler giderilmeli,
Ogretmen-aile igbirligi arttirilmalidir.

Din egitimi verenler dahil olmak {iizere zihinsel engellilerin egitimi ile
ilgilenen 6gretmenler ve idareciler, {ilkemizden daha ileride olan iilkelerin egitim
sistemlerini-uygulamalarini yerinde gérmek ve 6grenmek iizere belirli programlar

cergevesinde bu lilkelere gonderilmelidir.

4.5.2. icerige Yonelik Oneriler

Ozel egitim gerektiren bireylerin dini ve Islami duyarliliklarinin artmast,
dinin ve Islam’m hayatlarina dokunabilecegine dair inanglarinin olusmasi
ve giinliik hayatta ihtiya¢ duydugu konulardan olusacak sekilde tasarlanmalidir.

Icerikte kiiltiir, ahlak ve degerler egitimi konularinin arttirilmasi, uygulamaya
yonelik iceriklerin daha ¢ok yer almasi saglanmalidir.

Cinsel egitim konularina yer verilerek Ogrencilerin mahremiyet bilinci

kazanmalarina oncelik verilmelidir.

290



4.5.3. Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler

<> Alt yapis1 uygun olan {iniversitelerde “Ozel Egitim DKAB Ogretmenligi”
alan1 olusturularak DKAB 06gretmeninin uzmanlik kapsami genisletilmelidir.
Bundan bir sonraki asamada 6zel egitim uygulama okulu basta olmak tizere 6zel
egitim adi altindaki tiim okullarda sadece bu alandan mezun DKAB &gretmeninin
gorev almasi saglanmalidir.

<> Yeni program anlayisina uygun arag-gere¢ ve yardimcit materyaller
hazirlanarak okullar i¢in kullanilir hale getirilmelidir.

- Imkan1 olan okullarda mutlaka DKAB brans dersligine yer verilmelidir. ideal
bir derslik i¢in; dini bir atmosfer olusturacak ve uygulamali etkinliklerin
yapilabilecegi minyatiir bir cami ortam1 seklinde, teknolojik acidan donanimli ve
ogrencileri motive edecek icerikte olmasina dikkat edilmelidir.

> Calisma igerisinde DKAB 6gretim programinin tiim ogelerinde ders saatinin
yetersizligi etken olarak belirtildigi i¢in haftalik DKAB dersi 2 saat olmalidir.

<> Ogretmenlere &grenme alanlarma uygun arag-gere¢ ve materyal destegi
saglanarak bu konuda 6gretmen kilavuz kitab1 hazirlanmalidir.

- Ders kitab: giincellenmelidir. Bu baglamda farkli engel tiirlerine farkli kitap
hazirlanmali, daha kaliteli ve daha c¢ok gorsel kullanilmali, etkinlik sayisi
arttirilmali ve kitap bastan sona ayni nitelikte olmamalidir. Yeni kitap daha ¢ok
duyu organina hitap etmeli, gereksiz tekrara yer vermemeli, bazi 6grenme
alanlarinda ii¢ boyutlu gorsellik sunmak igin gerekli yerlerde ders kitab1 fasikiil
seklinde hazirlanmali ve dijital ortama aktarilabilmelidir. Yenilenen kitabin
akademik basar giitmeyen, glinliik hayatta ihtiya¢ duyulan konularin yer almasina
dikkat edilmelidir. Kitap bastan sona ayni nitelikte hazirlanmamali, Ggrencinin
bilissel 6grenme alaninin yaninda duyugsal ve psikomotor 6grenme alanina da
hitap edebilmelidir.

<> Ogretim programinin uygulayicist olan Ogretmenlerin; dgrencilere daha
kaliteli bir egitim sunabilmeleri i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin resmi internet
egitim portali olan EBA igerik olarak 6zellikle DKAB konular1 i¢in ilgi ¢ekici
sunum, slayt, egitici filmlerden kesitler, Islam tarihini anlatan materyaller
acisindan  siirekli  yenilenip sisteme dahil edilmesi  egitim-6gretimi

kolaylastiracaktir. Unitelerin sonunda o {inite ile ilgili dikkat ¢eken, mesaj
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verebilen, anlasilir, kisa, 6z, dogru bilgilerin yer aldigi, giivenilir internet
linklerinin paylasilmas1 gereklidir. Bdylece sosyal medyayr ¢ok sik kullanan
bireyler dogru bilgiye ve giivenilir internet sitelerine yonlendirilmis olacaktir.

<> Zihinsel engellilerin psikolojik durumu g6z Oniine alinarak egitim psikolojisi,
O0grenme ve Ogretme ilkeleri, 6gretme yontem ve stratejileriyle uyumlu yeni
yazilimlar-interaktif uygulamalar hazirlanmasina siddetle ihtiyag duyulmaktadir.
EBA’da yer alacak igeriklerin 6grencinin etkilesim kuracagi, biligsel-duyussal-
psikomotor alana hitap eden, 6grencinin giinliik ihtiyaclarina ve engel tiirlerine
yonelik cesitlendirilmis, adim adim ilerleyen, dersi oyunlastirarak iglemeye uygun

ozellikte olmasina dikkat edilmelidir.

4.5.4. Olgme-Degerlendirme Siirecine Yonelik Oneriler
<> Bu derse yonelik ideal bir degerlendirme icin; 6grenci 6zelliklerine gore
cesitlendirilmis, Ogrenme alanlarina uygun ve teknolojik Olgme araglar
hazirlanmalidir.
> Yapilan 6lgme-degerlendirme, beceri ve kavram analizi formu kullanilarak ve
uzun siirelerde yapilmasina dikkat edilmelidir.
<> Ogretmenlere rehberlik niteligi tasiyacak, igerisinde 6lgme ve degerlendirme

tekniklerinin anlatildigi ve 6rnek uygulamalarin yer aldigi bir kilavuz Kitap

hazirlanmalidir.

4.5.5. Tleri Arastirmalar icin Oneriler

X4 Arastirma dogrultusunda, bir siire sonra bu caligmanin devami niteliginde
gelinen noktanin ayr1 bir degerlendirmesi yapilabilir. Program gelistirme devingen
bir durum olup, ¢ok yoOnlii ve uzun vadeli din egitimi politikalar1 bilimsel,
katilimci bir siiregte olusturularak devam etmelidir.
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dini bilgileri ne kadardir? Ne kadar bilgiye
ihtiya¢c duymaktadirlar? Kapasiteleri ne kadar bilgiyi alip uygulamaya miisaittir?”
gibi sorulara cevap verebilecek arastirma yapilmalidir. Bu sayede okulda gorev

alan/alacak 6gretmenlerin bu konuda daha ¢ok bilgilendirilmesi saglanmalidir.
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<> Ozel egitim uygulama okulunda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin 6zel
egitim hakkindaki; 6zel egitim 6gretmenlerinin DKAB hakkindaki yeterliligini
belirleyici-sorgulayici ¢alismalara yer verilmelidir DKAB &gretmenlerinin
egitimi konusunda gerekli ¢calismalarin yapilmasiyla, brans 6gretmeninin mesleki
doyum yasayacagi ve tikkenmislik hissinin en aza indirgenecegi diisiiniilmektedir.

<> Ozel egitim uygulama okulunda DKAB brans dersliginin etkililigini ve
verimliligini karsilastiran c¢alisma yapilarak her okula bir DKAB brans dersligi
kazandirilmalidir.

<> Haftalik ders saati, sahadan doniitlerle sorgulanarak 1 ve 2 saat olmasi

arasindaki fark karsilastirilarak incelenmelidir.
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OZEL EGITIM UYGULAMA OKULUNA YONELIK HAZIRLANAN
DIiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSi OGRETIiM PROGRAMININ
OGRETMEN GORUSLERI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Degerli Meslektagim,

Bu anket orta ve agir zihin engelli, otistik ve Down sendromlu 6grencilere yonelik
hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi
konusunda goriis ve onerilerinizi almak amaci ile hazirlanmistir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgileriniz, ikinci
boliimde ise orta ve agir zihin engelli, otistik, Down sendromlu 6grencilere yonelik
hazirlanan DKAB dersi 6gretim programina iligkin goriis ve Onerileriniz alinacaktir.
Cevaplamaniz gereken soru sayisi 49°dur. 1-43. sorular likert tipi, 43-49. sorular
coktan se¢meli soru tiriindedir. Yine anketteki sorulardan 1-13 aras1 Hedef, 14-29
arasi Icerik, 30-38 Egitim-Ogretim Durumlari, 39-49 aras1 programin Degerlendirme
boyutuna karsilik gelmektedir. 46-49 arasi ise farkli soru tiirii igerdigi i¢in programin
dort boyutu karma olarak verilmistir. Ankete vereceginiz cevaplar bilimsel ¢alisma
icin kullanilacaktir. Anketteki kisisel bilgileriniz  kesinlikle baskalar1 ile
paylasilmayacaktir. Ankete katilim goniilliiliik esasina dayali olup istediginiz an
cevaplamay1 birakabilirsiniz. Bu arastirmada elde edilecek bulgularin gecerliligi,
sizlerin anketi yanitlamadaki ig¢tenliginize baghdir.

Anketle birlikte size verilen DKAB dersi 6gretim programi ve ders kitaplarimi
inceledikten sonra ankette yer alan se¢eneklerden size uygun olani belirtiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Tolgahan Ferman POLAT
Ozel Egitim Ogretmeni
(Isitme Engelliler/Zihin Engelliler)
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LLBOLUM

KIiSISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz nedir?
Erkek () Kadm ()

2. Medeni durumunuz nedir?
Bekar () Evli () Diger ()

3. Kac yasindasimiz?
21-30 () 31-40 () 41-50 () 51-60 () 61 ve iizeri ()

4. Kag ¢cocugunuz bulunmaktadir?
Cocuk Yok () 1 Cocuk () 2 Cocuk () 3Cocuk () 4ve+ Cocuk ()

5. Ogretmenlik alanimiz nedir?
DKAB () Ozel Egitim ()

6. Ogrenim durumunuz nedir?
Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ( )

7. Mesleginizin kac¢inci yihindasimz?
1-5Yil ()  6-10Y1l() 11-15Y1l () 16-20 Yil () 21 Yil ve tizeri ()

8. Ozel egitim uygulama okulunda kag yildir gérev yapmaktasimz?
1-5Yid ()  6-10Yd() 11-15 Y1 () 16-20 Yl () 21 Yil vetizeri ()

9. (")ze} egitim uygulama okulunda gorev yapma nedeniniz nedir?
Kendi Istegimle Calismaktayim ( )  Zorunluluktan Dolay1 Gorev Yapmaktayim ( )

10. Istihdam durumunuz nedir? )
Kadrolu () Sozlesmeli () Ucretli Ogretmenlik ( )

11. Ozel egitim uygulama okulunda goreviniz nedir?
Ogretmenlik ( ) Idarecilik ( )

12. Ailenizde ve birinci derece akraba c¢evrenizde engelli birey var m?
Evet () Hayir ()
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OZEL EGIiTiM UYGULAMA OKULU
DKAB OGRETIM PROGRAMI DEGERLENDIRME ANKETI

Hedeflere Yonelik Sorular

Soru 1: Tiurk Milli Egitiminin temel amaglar1 géz Oniinde bulunduruldugunda
DKAB dersi 6zel egitim uygulama okulu miifredatinda yer almalidir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 2: DKAB dersi miifredat programi; gilizel ahlak, sorumluluk vb. degerlerin
Ogrencilere aktarilmasinda etkilidir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 3: DKAB programi 6grencilerin dini ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde
hazirlanmstir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 4: DKAB dersinin amaglari, teorik bilgi yerine giinliik hayatta kullanabilecek
bilgiler yoniinden yeterlidir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 5: DKAB 6gretim programinda amagclar, anlasilir bir dille ifade edilmistir.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum
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Soru 6: Tablo 1’¢ gore 6grenme alanlari ile kademeler arasindaki say1 tutarhdir.

Tablo 1
Ogretim Kademesi Ogrenme Alam Sayisi

1. Kademe (4. Sinif) 3

2. Kademe (5, 6, 7, 8. Sinif) 4

3. Kademe (9, 10, 11, 12. Sinif) 5
( ) Kesinlikle Katilmiyorum
( ) Katilmiyorum
( ) Kararsizim
( ) Katiliyorum
( ) Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 2
I. Kademe Ogretim Programinin Ogrenme Alanlari (Unite Konular1), Hedef ve
Hedef Davranis Sayilar

Ogrenme Alanlar1 (Unite Konular) Hedef Hedef Davrams
Sayilar Sayilar

Dine Iliskin Bazi Kavram ve Ifadeler 10 60

Allah’t, Hz. Muhammed (s.a.v.)i ve 3 14

Kur'an-1 Kerim'i Tantyalim

Sevgi, Dostluk ve Kardeslik 4 19

Toplam 17 93

Soru 7: Tablo 2’ye gore egitim uygulama okulu DKAB programi, Ogrenme
Alanlar1 (Unite Konulari), Hedef ve Hedef Davrams sayilari olarak birinci
kademe i¢in uygundur.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 3 )
I. Kademe Hedeflerin Ogrenme Alanlarina Gore Dagilim

Ogrenme Alanlar1 (Unite Konular1) | Bilissel | Duyussal | Psikomotor | Toplam
Dine Iliskin Bazi Kavram ve ifadeler 10 2 14 14
Allah’1, Hz. Muhammed (s.a.v.)'i ve 3 — — 3
Kur'an-1 Kerim'i Tantyalim

Sevgi, Dostluk ve Kardeslik 4 3 — —
Toplam 17 5 2 24

* Bazi hedeflerin hem bilissel hem duyussal hem de psikomotor alana karsilik
gelmesinden dolay1 Tablo 2’nin toplam hedeflerinden fazla hedef goriilmektedir.
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Soru 8: Tablo 3’¢ gore egitim uygulama okulu birinci kademe DKAB Programi
Ogrenme Alanlarmin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor alanlara taksonomik olarak
dengeli bir sekilde dagilmistir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Tablo 4.
I1. Kademe Ogretim Programinin Ogrenme Alanlar1 (Unite Konulari), Hedef ve
Hedef Davranis Sayilar

Ogrenme Alanlar1 (Unite Konular) Hedef Sayilar Hedef Davranis
Sayilan

Din ve Aile 2 9

Din ve Temizlik 6 21

Islam'da Ibadet ve Ibadet Yerleri 10 41

Dini Giin ve Geceler 3 12

Toplam 21 83

Soru 9: Tablo 4’¢ gore egitim uygulama okulu DKAB programi, Ogrenme
Alanlan (Unite Konular1), Hedef ve Hedef Davrams sayilar1 olarak ikinci kademe
i¢in uygundur.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 5.

I1. Kademe Hedeflerin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilim

Ogrenme Alanlar1  (Unite | Biligsel | Duyussal | Psikomotor | Toplam
Konulari)

Din ve Aile 2 2 2 6
Din ve Temizlik 5 3 1 9
Islam'da Ibadet ve Ibadet 10 1 1 12
Yerleri

Dini Giin ve Geceler 3 1 - 4
Toplam 20 7 4 31

* Bazi hedeflerin hem bilissel hem duyussal hem de psikomotor alana karsilik
gelmesinden dolay1 Tablo 4’iin toplam hedeflerinden fazla hedef goriilmektedir.
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Soru 10: Tablo 5’¢ gore egitim uygulama okulu ikinci kademe DKAB Programi
Ogrenme Alanlarmin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor alanlara taksonomik olarak
dengeli bir sekilde dagilmistir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Tablo 6.
I11. Kademe Ogretim Programimin Ogrenme Alanlar1 (Unite Konularr), Hedef
ve Hedef Davranis Sayilari

Ogrenme Alanlar1 (Unite Konularr) Hedef Sayilar1 | Hedef Davrams Sayilan
Islam’1n Sartlar1 ve Iman Esaslari 4 17

Islam Dininin Ogiitledigi Giizel Davranislar 2 15

Islam Dininin Sakinilmasm Istedigi Bazi 1 5
Davranislar

Milli ve Manevi Degerlerimiz 4 12

Gorgii Kurallari 6 35

Toplam 17 84

Soru 11: Tablo 6’ya gore egitim uygulama okulu ti¢iincii kademe DKAB programi,
Ogrenme Alanlari, Hedef ve Hedef Davrams sayilar1 bakimindan uygundur.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 7.

I11. Kademe Hedeflerin Ogrenme Alanlarina Goére Dagilim

Ogrenme Alanlan (Unite | Bilissel | Duyussal | Psikomotor | Toplam
Konulari)

Islam’m Sartlar1 ve Iman Esaslari 4 — — 4
[slam Dininin Ogiitledigi Giizel 2 2 - 4
Davranislar

Islam Dininin Sakinilmasini Istedigi 1 1 - 2
Bazi1 Davranislar

Milli ve Manevi Degerlerimiz 4 2 — 6
Gorgii Kurallar 6 6 2 14
Toplam 17 11 2 30

* Bazi hedeflerin hem bilissel hem duyugsal hem de psikomotor alana karsilik
gelmesinden dolay1 Tablo 6’ nin toplam hedeflerinden fazla hedef goriilmektedir.
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Soru 12: Tablo 7’ye gore egitim uygulama okulu tigiincii kademe DKAB Programi
Ogrenme Alanlarmin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor alanlara taksonomik olarak
dengeli bir sekilde dagilmistir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Soru 13: DKAB dersi hedef/amaglari, 06zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina ulasilmasina katki saglamaktadir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

icerige Yonelik Sorular

Soru 14: Programda yer alan konular programin hedefleri ile uyumludur.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 15: DKAB dersi 6grenme igerigi I. Kademeden = I1l. Kademeye; somuttan -
soyuta, bilinenden -> bilinmeyene, yakindan -> uzaga seklinde siralanarak
hazirlanmstir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

() Kesinlikle Katiliyorum

Soru 16: Programin igeriginde yer alan konu ve kavramlar genel olarak dgrencilerin
yas diizeyi ve gelisim 6zelliklerine uygundur.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum
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Soru 17: Konular 6grencilerin dini duygu ve tutumlarimi gelistirici niteliktedir.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 18: Programda yer alan igerik hazirlanirken 6grencilerin zihinsel, sosyal ve
duygusal 6zellikleri dikkate alinmistir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

() Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 19: Programda yer alan igerik 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini arttirmasi
bakimindan yeterlidir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 20: Programda yer alan igerik belirlenirken disiplinler arasi iligski kurulacak
sekilde diizenlenmistir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 21: Programda yer alan igerikte Ogrencilere hangi sinifta hangi konularin
Ogretilecegi belirtilmedigi icin program, derse giren Ogretmenlerin islerini
kolaylagtirmaktadir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 22: Programda yer alan icerik Ogrencilere, gilinlik yasam becerileri ve
toplumsal uyum becerileri gibi 6zellikleri kazandiracak sekilde hazirlanmistir.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum
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( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Soru 23: Programda yer alan igerik 6grenci merkezli egitime uygundur.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 24: Programin igerigi, bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlamaya
ve uygulamaya imkan saglayacak sekilde hazirlanmistir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 25: Programda yer alan icerik dgrencilerin yakin ¢evre ile iliski kurmalarini
saglayacak sekilde gercek yasama yakindir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 26: Programda yer alan konular, 6zel amag ve davranislar ile tutarlidir.
() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 27: DKAB dersi miifredat programi 6grencilerin ihtiyag duydugu konulardan
olusmaktadir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum
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Soru 28: DKAB miifredat programmin tamaminda Fatiha, Kevser ve Ihlas
Surelerinin yaninda bagka sureler de yer almalidir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Egitim Durumlarina Yonelik Sorular

Soru 29: EBA’da 6zel egitim uygulama okulu DKAB dersine yonelik ve programin
icerigine uygun yeterince uygulama/etkinlik vardir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 30: “MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigii arasinda bir koordinasyon ile her kademe diizeyinde
(I.- 11.- TI1.) hazirlanan DKAB ders kitaplar1 6grencilerin 6zelliklerine uygundur.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 31: DKAB dersinde bireysellestirilmis egitim programi (BEP) kullanmak
islevseldir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 32: Egitim uygulama okulunda fiziki ortamin uygunlugu DKAB dersinde
Ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkilemektedir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

322



Soru 33: DKAB brang dersligi bulunmasi 6grenci basarisint olumlu ydnde
etkileyecektir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Soru 34: MEB; DKAB o&gretmenlerine yonelik 6zel gereksinimli 6grencilerin
ozellikleri, BEP hazirlama, BOP uygulama, l¢gme degerlendirme gibi konularda
belirli araliklarla hizmet i¢i egitimler vererek ilgililerin yeterliklerini arttirmalidir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 35: DKAB dersi inan¢ 6grenme alanindaki soyut konularin oyunla/etkinlikle
Ogretimi daha yararl sonuclar saglayacaktir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 36: Arag-gereg¢/materyal kullanarak isledigim DKAB dersinde 6grencilerin
ilgisi genellikle artmaktadir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 37: Ozel egitim uygulama okulunda DKAB dersi DKAB 6gretmenleri
tarafindan islenmelidir.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum
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Degerlendirme Durumuna Yonelik Sorular

Soru 38: Ozel gereksinimli &grencilere yonelik isledigim DKAB dersinde 6zel
Ogretim yontemleri konusunda yeterli bilgiye sahibim.

( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katilryorum

Soru 39: DKAB dersinde BEP, BOP hazirlama ve uygulama konusunda yeterliyim.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 40: DKAB programinda istenilen hedeflere ulasilip-ulagilmadigi mevcut 6lgme
ve degerlendirme teknikleriyle dlciilebilmektedir.

() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 41: Programi inceledigimde ihtiya¢ duyabilecegim materyalleri/malzemeleri
belirlerim.

( ) Kesinlikle katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 42: Program giincellemelerinin 6nemli oldugunu diistintiriim.
() Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum

Soru 43: Programi okudugumda siniftaki roliimii net bir sekilde anlayabilirim.
( ) Kesinlikle Katilmiyorum

( ) Katilmiyorum

( ) Kararsizim

( ) Katiliyorum

( ) Kesinlikle Katiliyorum
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Soru 44: DKAB dersi hedef/amaglarin gergeklestirilebilme durumu nedir? (6grenci,
okul fiziki ortami, DKAB programi vs. gibi tiim kosullar1 goz o6nilinde bulundurarak).
() % 0’lik bir boliimii gergeklestirilebiliyor

() % 25’lik bir boliimii gerceklestirilebiliyor

() % 50’lik bir boliimii gergeklestirilebiliyor

() % 75’lik bir bolimii gerceklestirilebiliyor

() % 100’lik bir bolimi gergeklestirilebiliyor

Soru 45: Ozel egitim uygulama okulu dgrencileri, dinin hayati anlamlandirmadaki
katkisin1 anlayabilecek yeterlige sahip midir?

() % 0’lik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir

() % 25’lik bir 6grenci kitlesi soz konusu yeterlige sahiptir

() % 50’lik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir

() % 75’1ik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir

() % 100°lik bir 6grenci kitlesi soz konusu yeterlige sahiptir

Soru 46: Ozel egitim uygulama okulu &grencileri, dinin hayat1 anlamlandirmadaki
katkisini yasayabilecek yeterlige sahip midir?

() % 0’lik bir 6grenci kitlesi sz konusu yeterlige sahiptir

() % 25’lik bir 6grenci kitlesi soz konusu yeterlige sahiptir

() % 50’lik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir

() % 75’1ik bir 6grenci kitlesi s6z konusu yeterlige sahiptir

() % 100°lik bir 6grenci kitlesi soz konusu yeterlige sahiptir

Soru 47: DKAB dersi haftada kag saat olmalidir?

ru 48: DKAB dersi hangi siniftan itibaren okutulmaya baslanmalidir?

-

—_— ———— O
g b wnN

Soru 49: DKAB dersi sinifta kag 6grenci ile islenmelidir?
()1

()2veya3

()4veyabs

()6veya7?

()8
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Ek-4: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Giris

Merhaba, adim Tolgahan Ferman Polat. Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi
Alaninda doktora yapmaktayim. Ozel Egitim Uygulama Okullarinda gérev yapmakta
olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ozel Egitim dgretmenlerinin, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinde karsilastigi sorunlar1 degerlendirmeye yonelik arastirma
siirecindeyim. Bu arastirmada amacim bu alanda c¢alisan, bu alan1 taniyan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ozel Egitim dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
0zel egitim uygulama okuluna devam eden Ogrencilere verilen din derslerinin
sorunlarmni ¢esitli boyutlariyla ortaya ¢ikarmasi diisiincesidir. Bu arastirmada ortaya
¢ikacak sonuglarin, orta ve agir engelli bireyler ile Otistik ve Down sendromlu
bireylerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin niteliginin arttirilmasina katkida
bulunacagini imit ediyorum. Bu nedenle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
icerigine yonelik tim Tirkiye’de lic kademe egitime yer veren 80 ilde 275 adet
okulla yaptigimiz anket neticesini sizinle paylasarak elde edilen sonuclari nasil

degerlendirdiginizi 6grenmek istiyorum.

- Bu goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirmaci
disinda herhangi bir kimsenin gormesi mimkiin degildir. Ayrica arastirma
sonuclarint  yazarken, gOrilistiiglim bireylerinin isimlerini kesinlikle rapora

yansitmayacagim.

- Baglamadan 6nce bu sdylediklerim ile ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya da

sormak istediginiz bir soru var m1?
- Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun size bir sakincast var m1?

- Bu goriismenin yaklasik 1 saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.

Goriisme tarihi ve saati:
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1. Cinsiyetiniz: () Erkek ( ) Kadin

2. Yas Araligmiz: ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50 ( )51-60 ( )6lve

uzeri

3. Mezun olunan béliim: ( ) ilahiyat Fakiiltesi ( ) DKAB () Ozel
Egitim

4. Ogrenim Durumunuz: ( ) Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

5. Ogretmenlikte Gecen Toplam Gérev Siireniz: () Yil

6. Egitim Uygulama Okulundaki Gorev Siireniz: ( ) Yil

7. Bu okulda Gérev Yapma Sebebiniz? ( ) Kendi Istegim ( ) Ik Atama ( )
Istek Dis1

GORUSME SORULARI

HEDEFLER
Soru 1:

a) 80 ilde 275 okul biinyesinde 104 DKAB ve 171 Ozel Egitim Ogretmeni ile
yaptigimiz anket sonucunda “Tiirk Milli Egitiminin temel amagclar1 goz
onlinde bulunduruldugunda DKAB dersi 06zel egitim uygulama okulu
miifredatinda yer almalidir” ifadesine,

% 62 KATILIYORUM
Cevabin1 verdi. Katiliyorum cevabmi veren 6gretmenlerin ifadeye katilma
durumunu hangi faktorler etkilemistir?

b) DKAB dersi 6zel egitim uygulama okulu miifredatinda yer almamali diyen
ogretmenlerin gerekgeleri neler olabilir?

.....

ortaminda nasil bir durum ortaya ¢ikaracaktir?

Soru 2:
a) “DKAB dersi hedef/amaglari, 06zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina ulasilmasina katki saglamaktadir” ifadesine, yapilan anket
sonucunda

% 55 KATILIYORUM
Cevabii verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?
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b) “DKAB dersi hedef/amaglari, 0zel egitim uygulama okulunun
hedef/amaglarina ulasilmasina katki saglamamaktadir” diyen 6gretmenlerin
gerekceleri neler olabilir?

¢) Ozel egitim uygulama okulunun amacina daha iyi hizmet etmesi icin DKAB
dersinin hedef/amaglarinda ne gibi degisiklikler 6nerirsiniz?

Soru 3:
a) “Ozel egitim uygulama okulu DKAB programi, Ogrenme Alanlar1 (Unite
Konular);
I. Kademe ig¢in;
e Dine iliskin Baz1 Kavram ve ifadeler
e Allah’1, Hz. Muhammed (s.a.v.)'i ve Kur'an-1 Kerim'i Taniyalim
e Sevgi, Dostluk ve Kardeslik
II. Kademe igin
e Dinve Aile
e Din ve Temizlik
e Islam'da Ibadet ve Ibadet Yerleri
¢ Dini Giin ve Geceler
II1. Kademe i¢in
e islam’in Sartlar1 ve iman Esaslar
Islam Dininin Ogiitledigi Giizel Davramislar
Islam Dininin Sakmilmasini Istedigi Baz1 Davranislar
Milli ve Manevi Degerlerimiz
Gorgii Kurallari

Olarak belirlenmistir. “Ozel egitim uygulama okulu DKAB programi, Ogrenme
Alanlar1 (Unite Konulari), L-11.-III. Kademe i¢in uygundur” ifadesine, yapilan anket
sonucunda;

% 50 KATILIYORUM
Cevabini verdi. Katiliyorum cevabini veren 6gretmenlerin ifadeye katilim durumunu
hangi faktorler etkilemigtir?

b) “Ozel egitim uygulama okulu DKAB programi, Ogrenme Alanlari (Unite Konularr),
I.-11.-II1. Kademe icin uygundur” Iifadesine katilmayan ogretmenlerin
KATILMAMA gerekgeleri neler olabilir?
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ICERIK
Soru 4:
a) “DKAB dersi miifredat programi grencilerin ihtiya¢ duydugu konulardan
olusmaktadir.” Ifadesine, yaptigimiz anket sonucunda;

% 42 KATILMIYORUM,
Cevabimi verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?

b) DKAB dersi miifredat programi 6grencilerin ihtiya¢ duydugu konulardan
olusmaktadir.” Ifadesine katilan 6gretmenlerin KATILMA gerekgeleri neler
olabilir?

¢) Genel olarak dgrenciler hangi konulara ihtiya¢ duymaktadir (Iman, Ibadet,
Ahlak, Hz. Muhammed ve Hayati, Kur-an’1 Kerim, Degerler Egitimi?

Soru 5:
a) Programda yer alan {inite ve konular verimli bir ders igerigi i¢in; bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarindan hangisine agirlik verilerek hazirlanmalidir?
Bu konuda diisiinceleriniz nedir?

Soru 6:
a) “Programda yer alan igerikte Ogrencilere hangi sinifta hangi konularin
ogretilecegi belirtilmedigi i¢in program, derse giren Ogretmenlerin islerini
kolaylagtirmaktadir.” ifadesine, yaptigimiz anket sonucunda;

% 63 KATILIYORUM
Cevabii verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?

b) “Programda yer alan igerikte Ogrencilere hangi smifta hangi konularin
ogretilecegi belirtilmedigi i¢in program, derse giren 6gretmenlerin islerini
kolaylagtirmaktadir.” ifadesine, katilmayan o6gretmenlerin KATILMAMA
gerekgeleri neler olabilir?

OGRENME - OGRETME SURECI

Soru 7:
a) “EBA’da ozel egitim uygulama okulu DKAB dersine yonelik ve programin
icerigine uygun yeterince uygulama/etkinlik vardir” ifadesine,

% 49 KATILMIYORUM,
Cevabini verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?

b) “EBA’da 6zel egitim uygulama okulu DKAB dersine yonelik ve programin
igerigine uygun yeterince uygulama/etkinlik vardir” ifadesine katilan
ogretmenlerin KATILMA gerekgeleri neler olabilir?

329



c) EBA’da yer alacak etkinliklerin, ders igerigi ve Ogrenci Ozellikleri goz
ontinde bulunduruldugunda hangi niteliklerde olmasini istersiniz?

Soru 8:

a) “MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigii arasinda bir koordinasyon ile her kademe
diizeyinde (L- Il.- III.) hazirlanan DKAB ders kitaplar1 6grencilerin
Ozelliklerine uygundur” ifadesine yaptigimiz anket sonucunda;

% 49 KATILMIYORUM,
Cevabini verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?

b) DKAB ders kitaplar1 6grencilerin 6zelliklerine uygundur” ifadesine katilan
ogretmenlerin KATILMAMA gerekgeleri neler olabilir?

c) Ders kitab1 giincellenmek istense, yeni kitabin hangi 6zelliklerde olmasini
Istersiniz?

Soru 9:
a) “Arag-gereg/materyal kullanarak isledigim DKAB dersinde 6grencilerin ilgisi
genellikle artmaktadir.” ifadesine, yaptigimiz anket sonucunda;

% 82 KATILIYORUM
Cevabint verdi. Bu sonucun elde edilmesi ile ilgili olarak diisiinceleriniz
nelerdir?

b) “Arag-gere¢/materyal kullanarak isledigim DKAB dersinde 6grencilerin ilgisi
genellikle artmaktadir.” Ifadesine katilmayan 6gretmenlerin KATILMAMA
gerekgeleri neler olabilir?

c) Dersi islerken dersin islenisi ile ilgili yeterli arag-gere¢ bulunabilmekte
midir? Bu konuda neler yapilabilir?

Soru 10:
a) “DKAB brans dersligi bulunmasi Ogrenci basarisini  olumlu yonde
etkileyecektir” ifadesine, yaptigimiz anket sonucunda;

% 63 KATILIYORUM

Cevabini verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?

b) DKAB brans dersligi bulunmasi 06grenci basarisint  olumlu yonde
etkileyecektir” ifadesine  katilmayan  Ggretmenlerin  KATILMAMA
gerekgeleri neler olabilir?

¢) Hangi 6zelliklerde miistakil bir DKAB dersligi olmasini istersiniz?
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Soru 11:
a) “Ozel egitim uygulama okulunda DKAB dersi DKAB 6gretmenleri
tarafindan islenmelidir.” ifadesine, yaptigimiz anket sonucunda;
% 69 KATILIYORUM
Cevabimi verdi. Sizce bu sonucun elde edilmesinde ne gibi faktorler etkili oldu?

b) “DKAB dersi DKAB o6gretmenleri tarafindan islenmelidir.”  Ifadesine
katilmayan 6gretmenlerin KATILMAMA gerekgeleri neler olabilir?

c) “Ozel egitim uygulama okulunda DKAB dersi DKAB  &gretmenleri
tarafindan islenmeli midir?” Dersin Ozel Egitim Ogretmeni ile DKAB
Ogretmeni tarafindan islenmesinin sonuglarini karsilastirabilir misiniz?

Soru 12:
a) Size gore DKAB dersi haftada kag saat olmalidir?

b) “DKAB dersi haftada ka¢ saat olmalidir?” Sorusuna, yaptigimiz anket
sonucunda;

1 saat olmahdir (%51)

2 saat olmalidir (% 40)

3 saat olmalidir (% 4)

4 saat olmalidir (% 2)

5 saat olmalidir (% 3)

Cevabii verdi. Bu sonucun elde edilmesi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

Soru 13:
a) Verimli bir DKAB dersi i¢in bu ders hangi siniftan itibaren okutulmaya
baslanmalidir?”

b) “DKAB dersi hangi smiftan itibaren okutulmaya baslanmalidir?” Sorusuna,
yaptigimiz anket sonucunda;
1. Smaiftan itibaren diyenler (%17)
2. Siniftan itibaren diyenler (%6)
3. Smiftan itibaren diyenler (%7)
4. Smiftan itibaren diyenler (%20)
5. Siniftan itibaren dlyenler (%50)
Cevabini verdi. Sizin bu sonug i¢in diisiinceleriniz nelerdir?

Soru 14:
a) Verimli bir DKAB dersi i¢in ders sinifta kag 6grenci ile islenmelidir?
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b) “DKAB dersi smifta kag ogrenci ile islenmelidir?” Sorusuna, yaptigimiz
anket sonucunda;

1 6grenciyle islenmelidir (%11)

2 veya 3 6grenci ile islenmelidir (%51)

4 veya 5 6grenci ile islenmelidir (% 30)

6 veya 7 0grenci ile islenmelidir (% 2)

8 dgrenci ile islenmelidir (% 6)

Cevabini verdi. Sizin bu konuda DUSUNCELERINIZ nelerdir?

OLCME - DEGERLENDIRME

Soru 15:
a) “DKAB programinda istenilen hedeflere ulasilip ulagilmadigi mevcut 6lgme
ve degerlendirme teknikleriyle olgiilmekte midir?” Sorusuna, yaptigimiz
anket sonucunda;

% 40 KATILI'YORUM
Cevabini verdi. Sizin bu sonug ile ilgili olarak diisiinceleriniz nelerdir?

b) “DKAB programinda istenilen hedeflere ulasilip ulasilmadigi mevcut 6lgme
ve degerlendirme teknikleriyle olgiilmekte midir?” Sorusuna, katilmayan
ogretmenlerin KATILMAMA gerekgeleri neler olabilir?

c) Bu ders igin ideal bir degerlendirme nasil olmalidir?

Soru 16:

a) “DKAB dersi hedef/amaglarin gergeklestirilebilme durumu nedir? (6grenci,
okul fiziki ortami, DKAB programi vs. gibi tim kosullar1 géz Oniinde
bulundurarak)” sorusuna, yaptigimiz anket sonucunda;

% 0’11k bir boliimii gerceklestirilebiliyor (% 14)

% 25’lik bir boliimii gerceklestirilebiliyor (% 52)

% 50’1ik bir bolimii gergeklestirilebiliyor (% 21)

% 75’lik bir boliimii gergeklestirilebiliyor (% 13)

% 100’1k bir boliimii gerceklestirilebiliyor (% 0)

Cevabini verdi. Sizin bu sonug i¢in diisiinceleriniz nelerdir?

b) % 25°lik bir boliimiin arttirilabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?

Soru 17:
a) Ozel egitim uygulama okulunda daha verimli bir DKAB egitimi icin
idarecilerden ve ilgili bakanlik biriminden beklentileriniz nelerdir?
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Doktora Ogrencisi Tolgahan Ferman POLAT “Czel Egitim Uygulama Okulu
DKAB Ogretim Programmin Ogretmen Goriigleri Agisindan Degerlendirilmesi” isimli
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