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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ YARATICI DRAMA
ILE YAPILANDIRILMIS ARGUMANTASYONA DAYALI
BESINLERIMIiZ UNITESINDEKi ARGUMANLARI VE DERSE ILISKIN
GORUSLERI

Bu aragtirma ilkokul 4.smif 6grencilerinin argiimantasyon becerilerini
gelistirmek amaciyla yaratict drama yontemi ile yapilandirilmig argiimantasyon
etkinliklerinin hazirlanip uygulandigi ve uygulamayla elde edilen sonuglar ile
uygulamaya katilan 6grencilerin goriislerinin yansitildigi bir eylem arastirmasidir.
2018 fen bilimleri 6gretim programi esas alinarak “Besinlerimiz” {initesi i¢in
hazirlanan etkinlikler Rize ilinde bulunan bir ilkokulda uygulanmistir. Caligmaya
27 ilkokul 4.sif ogrencisi katilmistir. Ogrencilerle 6 hafta (18 ders saati)
boyunca yaratici drama yontemi ile yapilandirilmig argiimantasyon etkinlikleri
gerceklestirilmistir.  Arastirmada  veri  toplama aract olarak  “Tirkge
Argiimantasyon Modeli Derecelendirme Olgegi”, arastirmaci notlar1 ve &grenci
giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratict drama yontemi ile
yapilandirilmis argiimantasyon etkinliklerinin 6grencilerin argliman kalitelerini
gelistirdigine ve bu etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenildigine dair bulgular
elde edilmistir. Yaratic1 drama yonteminin ilkokul 6grencilerinin arglimantasyon
becerilerini gelistirmede kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon, yaratict drama, ilkokul, fen egitimi
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ABSTRACT

ELEMENTARY SCHOOL FOURTH GRADE STUDENTS’ ARGUMENTS
IN THE OUR NUTRIENTS UNIT WHICH iS BASED ON THE
ARGUMENTATION STRUCTURED WiTH CREATIVE DRAMA AND
THEIR OPINIONS ON THE RELATED COURSE

This is an action research study in which argumentation activities
structured with creative drama are prepared and applied in order to develop the
argumentation skills of the elementary school 4th-grade students and acquired
results and the ideas of the students who participated the study are presented.
Activities which were prepared for the “food” unit based on the 2018 science
teaching curriculum were applied in an elementary school in Rize. A total of 27
elementary school 4th-grade students joined the study. Argumentation activities
which were structured with creative drama were practised with the students for 6
weeks (18-course hours). In this study “Turkish Argumentation Model Rating
Scale” researcher notes and student diaries were used as data collection tools. At
the end of the study, it was understood that argumentation activities which were
structured with creative drama developed the argument qualities of the students
and these activities were liked by the students. It is concluded that creative drama
method is an effective method that can be used in developing the elementary

students’ argumentation skills.

Keywords: Argumentation, creative drama, elementary school, science

education
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GIRIS

Bu boliimde arastirma kapsamindaki temel kavramlara, arastirma 6zelinde
ele alman problem durumuna ve alt problemlere, arastirmanin Onemi ve

gerekliligine, arastirmanin varsayim ve sinirliliklarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Bilimsel bilgi olusturma siirecinde bilim insanlari iddialarini ortaya
koymak, kanitlamak, toplumu ve diger bilim insanlarin1 ikna etmek igin
argiimantasyon siireglerine dahil olurlar (National Research Council, 2012).
Cagdas fen bilimleri 6gretimi yaklasimlarinda da bilimsel bilgilerin ezberlenmesi
yerine Ogrencilerin arglimantasyon gibi siireclere dahil olarak bilgiyi
kesfetmelerine ve siire¢ igerisinde aktif olmalarina 6nem verilmektedir (Driver,
Newton ve Osborne, 2000). Argiimantasyon Ogretimi ile elestirel diislinme
becerilerinin gelistirilmesi ve bu yolla fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir (Kuhn, 1993).

Ulkemizde tiim 6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi
amagclayan fen bilimleri dersi 6gretim programi, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin
yapilandirmasina olanak saglayan arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisini benimsemistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018: 9-10). Programda
arastirma-sorgulama siireci 6grencilerin yalnizca kesfetmeye dayali deneyler
yapmalar1 olarak degil ayrica aciklama ve argiiman iiretme siireci olarak ele
alinmistir (Namdar ve Salih, 2017). Buradan hareketle arglimantasyona dayal1 bir
Ogretimin Ogrencilerin bilimsel okuryazar bireyler olarak yetigmesine katki
saglayacagi sOylenebilir. 2018 fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde
derslerin islenisinde argiimantasyon siirecinin kullanilmasi ve Ogrenme
ortamlarinin  0grencilerin  arglimantasyon siirecine girebilecekleri sekilde
tasarlanmas1 gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018: 11). Bu baglamda ilkokul
birinci smiftan itibaren argiimantasyon siirecinin Ogrencilere Ogretilmesi ve

siniflarda buna doniik etkinlikler tasarlanmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.
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Yapilan arastirmalar 6grencilerin kii¢lik yasta olsalar dahi arglimantasyona
yonelik becerilere sahip olduklarini ancak argiimantasyon siirecine katilmada
isteksiz olduklarini ortaya koymaktadir (Demir ve Namdar, 2017: 1-14). Bu yas
grubundaki Ogrencilerin tartisma ortamlarma alistk olmamalar1t ve siiregte
yasadiklar1 kaygilar arglimantasyon siirecini etkilemektedir. Argiimantasyon
arkadaglarim alay eder korkusuna sahip olmalar1 smif i¢i tartismalarin kalitesini
diisiirmektedir (Ogreten, 2014: 57). Ayrica kiigiik yas grubundaki &grencilerin
tartigma sirasinda karsisindaki kisilerin goriislerini dikkate almakta zorlanmalari
ogrencilerin isteksiz davranmalarina neden olmaktadir (Sahin, 2014: 363). Bu
durum smif igerisinde uygulanan tartisma yOnteminin Ogretmen merkezli
olmasindan ve arglimantasyonu destekleyen uygulamalarin kullanilmamasindan
kaynaklanmaktadir (Newton, Driver ve Osborne 1999°dan aktaran: Sahin, 2014:
364). ilkokul diizeyinde yapilacak argiimantasyon etkinliklerinde; 6grencilerin
sirece hazirlanmalari, kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ortamin
olusturulmasi, ¢ekinmeden konusabilmeleri siireci 6grenebilmeleri adina oldukga
onemlidir (Balci, 2015: 153). Genellikle derslerini sunus yolu stratejisine gore diiz
bir anlatimla gerceklestiren Ogretmenlerin derslerini argiimantasyona gore
gerceklestirilebilmeleri i¢in smiflarindaki o6gretimlerinde biiylik bir degisim
yapmalart gerekmektedir (Yildirir ve Nakiboglu, 2014: 146).

Kii¢iik yas gruplarinda argiimantasyon becerilerini gelistirme adina
ogretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Geleneksel tartisma yontemleri yerine
farkli uygulamalarla, 6grenciyi aktif kilacak yontem ve tekniklerle siireci
desteklemelidirler. Bu baglamda 6zellikle argiimantasyon deneyimi sinirli oldugu
diistintilen ilkokul ogrencilerinin bu becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
Ogretimsel miidahalelere ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Literatiir, argiimantasyon
stirecinde  kullanilabilecek  farkli  yontem ve tekniklerin  6grencilerin

argiimantasyon kalitelerini gelistirebilecegini gostermektedir (Karman, 2019: 2).

Arastirmanin Amaci
Yaratici drama yontemi ile yapilandirilmis argiimantasyon etkinlikleri ile
ilkokul 4.sinif 6grencilerinin argiimantasyon becerilerini gelistirmek ve uygulama

stirecine doniik olarak Ogrencilerin goriislerini belirlemek bu aragtirmanin temel
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amaci olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda ilkokul
Ogrencilerin arglimantasyon becerilerini gelistirmeye yonelik yaratici drama
yontemi ile yapilandirilmis etkinliklerin  gelistirilmesi, uygulanmast ve

etkililiginin degerlendirilmesi yoluna gidilmistir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi “yaratict drama yontemiyle yapilandirilmis
argiimantasyon etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin argiimantasyon becerilerinin
gelisimine katkist nedir?” seklinde tasarlanmistir. Bu problem cergevesinde

aragtirmanin alt problemleri belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Problemi

1. Yaratict drama yontemi ile yapilandirilmis arglimantasyon
etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin argiiman kalitelerinin gelisimine katkisi
nedir?

2. Yaratict drama yontemi ile yapilandirilmis  arglimantasyon
etkinliklerinin ilkokul &grencilerin arglimantasyon becerilerini gelistirmede giiglii
ve zay1f yonleri nelerdir?

3. Yaratict1 drama yontemi ile hazirlanmis argiimantasyon etkinlikleri

hakkinda egitime katilan ilkokul 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Biitlin bireylerin fen okuryazar1 olarak yetismesini amaglayan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda arastirma-sorgulamaya dayali &grenme
yaklagimi temel alinmistir. Bu yaklagima uygun bir 6grenme siirecinin; kesfetme,
sorgulama, argiiman olusturma ve {irlin tasarlamayr kapsamasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu baglamda 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri,
diisiincelerini farkli gerekgelerle destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarini
clriitmek amaciyla karsit arglimanlar gelistirebilmeleri i¢in uygun ortamlarin
saglanmas1 gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018: 11). Arglimantasyonun ozellikle
yenilen programda oldukga fazla vurgulandigi gériilmektedir. Ogrencilerin
arglimantasyon siirecini 6grenebilmeleri ve hayatlarina yansitabilmeleri adina bu
egitimin kiiglik yaslarda baglamasi gerekmektedir. Ancak erken yaslarda verilecek

argiimantasyon egitimi daha ileriki yaslarda verilen argiimantasyon egitimden
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farkli olmalidir. ilkokul diizeyindeki dgrenciler kendilerini nasil savunacaklarini
tam olarak bilmedikleri i¢in sessiz kalmayir se¢cmekte, her seyi oldugu gibi
kabullenmektedirler (Ates, 2019: 58). Benzer sekilde farkli arastirmalarda ilkokul
Ogrencilerinin tartisma siireclerinde yasadiklar1 bazi kaygilar nedeniyle isteksiz
davranabildikleri ifade edilmistir (Sahin, 2014: 363; Ogreten, 2014: 57). Bu
nedenle ilkokul diizeyinde yapilacak argiimantasyon uygulamalarinda 6grencilerin
siirece etkin bir sekilde katilabilmesi i¢in rahat bir ortamin olusturulmasi
gerekmektedir. Arglimantasyon siirecini sevdirme adina verilecek egitimler
sirasinda farkli uygulamalarin, yontem ve tekniklerin kullanilmasi da oldukga
onemlidir. Karman (2019: 2), yaptigi arastirmada yaratict drama yOnteminin
arglimantasyon siirecinde kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu
belirtmektedir.

Yaratici drama yontemi, yaparak yasayarak ogrenmeye imkan taniyan,
aktif, 6grenci merkezli, 6gretmene rehber rolii veren, yapisinda oyunsu formlar
barindiran, kurgusal bir zeminde rol oynama, dogaclama vb. gibi temel teknikleri
ile ger¢cek yasam durumlarmin irdelendigi, kalict ve anlamli 6grenmeyi saglayan,
keyifli ve eglenceli bir dgretim yontemidir (Bertiz, 2017: 298). Tasidigi bu
Ozellikler yaratici dramayr argiimantasyon siirecinde etkili bir yontem haline
getirmektedir.

Arglimantasyona yonelik son yillarda ¢ok sayida ulusal ve uluslararasi
caligma yapilmaktadir. Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde, bu ¢alismalarin daha
cok ortaokul, lise ve liniversite diizeyindeki 6grencilerle yiirtitiildiigi goriilmiustiir.
[lkokulda argiimantasyon yonteminin fen bilimleri dersinde kullanimina ydnelik
yapilan caligmalar incelendiginde, argiimantasyon yonteminin 6zellikle beceri,
akademik basari, kavramsal anlama ve tutuma yonelik iliskisini inceleyen
arastirmalarin agirlikta oldugu goriilmektedir (Ates, 2019; Bag ve Calik, 2017;
Kurt, 2019; Ogreten, 2014). Argiimantasyonun becerilerinin farkli ydntemlerle
gelistirilebilecegini gosteren galismalar ise oldukca sinirlidir. Bu ¢alisma, ilkokul
4. smif “Besinlerimiz” {initesinin yaratict drama ile yapilandirilmig
arglimantasyon etkinlikleri ile islenmesini kapsamaktadir. Argiimantasyon
stirecinde yaratici drama yonteminin kullanilmasi1 6grencilerin siirecte kendilerini

daha rahat hissetmelerini ve konusmaya daha istekli olmalarini saglamasi
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acisindan etkili olabilecegi disiiniilmektedir. Fen egitiminde ¢esitli simif
seviyelerinde Ozellikle ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrencilerle hem yaratici
drama hem de argiimantasyona iliskin yapilan ¢alismalara siklikla rastlanmakla
birlikte her iki yaklasimin birlikte kullanildigi, ilkokul diizeyindeki 6grencilerle
yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu baglamda ozellikle kii¢iikk yas gruplarinda ogrencilerin argiiman
kalitelerini gelistirme adma farkli uygulamalarin, yontem ve tekniklerin
kullanilmasimnin  6nemli oldugu diisiniilmektedir. Bu c¢aligmada ilkokul
Ogrencilerinin argiimantasyon siirecinde yasadiklar1 kaygilari azaltma ve siirece
etkin katilimlarin1 saglama amaciyla yaratict drama yontemi kullanilmistir.
Argiimantasyon siirecinde Ogrenciyi aktif kilan, yapisinda oyunsu siirecler
barindiran, keyifli ve eglenceli bir yontem (Bertiz, 2017: 298) olan yaratici
dramanin segilmesi Ve bu yontemin argiimantasyon siirecine entegre edilerek ders
etkinliklerinin gelistirilmis olmasi bu arastirmayi 6nemli kilmaktadir. Yapilan
literatiir taramasi1 sonucunda ilkokul 4. sinif diizeyinde arglimantasyon becerilerini
yaratici drama yontemini kullanarak gelistirmeye doniik bir ¢calismanin olmamasi
calismanin 6zgilinliiglinli ortaya koymaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen

calismanin literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Simirhhiklar

Arastirmanin calisma grubu Rize ilinde bulunan bir ilkokulun 4.sinifinda
O0grenim goéren 27 Ogrenci (14 kiz, 13 erkek) 6grenci olarak belirlenmistir.
Calisma grubunun yaratict drama ve argiimantasyon deneyimlerinin zayif olusu
oturumlarin planlanan siireden daha uzun olmasina neden olmustur. Bu yiizden ilk
lic oturum belirlenen siirede bitirilememistir. Bu oturumlarda fazladan bir ders

saati kullanilmistir.

Sayiltilar/Varsayimlar
Bu calismada arastirmaya katilan Ogrencilerin Olgme formlarinda
goriiglerini dogru yansittiklari, arastirma icin secilen veri toplama araglarinin ve

aragtirma kapsaminda yapilan alan yazin taramasinin yeterli oldugu varsayilmaistir.
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Tanmimlar

Argiimantasyon; Bireylerin ortaya attiklar1 iddialarimi  savunurken
inandirict kanitlarmi tanik olarak gostererek fikirlerini gerekcelendirme, buna
bagl olarak karsida bulunan kisiyi ikna etme, yani bilimsel bir konu hakkinda bir
bilim insan1 gibi diisiinebilme, diisiindiiklerini yazili ya da sozlii olarak ifade
edebilme ve tartisabilme siireci olarak ifade edilebilir (Aktamis ve Higde, 2017:
11).

Yaratic1 drama; Bir grubu olusturan iyelerin yasam deneyimlerdin yola
cikarak bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama vd. tekniklerden

yararlanilarak canlandirilmasidir (Adigiizel, 2018: 73).
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BiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR

1.1. ARGUMANTASYON

1.1.1. Argiiman ve Argiimantasyon

Argiimanin alan yazinda bir¢cok tanimi yapilmistir. Tiirk Dil Kurumu’na
gore argiiman kelimesi Fransizca’daki “argument” kelimesinden dilimize girmistir
ve “iddia, kanit, tez ve sav”’ anlamlarina gelmektedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2019). Reike ve Sillars’a (1993) gore argliman bir iddia ve destegin kesisimi ve
bir biitiiniidiir. iddialar ise diger insanlarin kabul etmesi i¢in ortaya koydugumuz
ifadelerdir. Diger yandan destek, iddialarin biitiinliigiinii saglayacak ve ortaya
koydugumuz iddiay: giiglendirip diger kisileri ikna edecek ifadelerdir (Namdar ve
Demir, 2017). Zohar ve Nemet’e (2002) gore ise bir argiiman birtakim iddialar ve
sonuglar ile bunlarin kanitlarim ve desteklerini igeren savlardir. Jiménez-
Aleixandre ve Erduran, (2008) ise argiimani gerekgeler yardimiyla iddia ve veriler
arasindaki baglanti kurmak olarak tanimlamaktadirlar. Yapilan bu tanimlar
15181nda, argliman ortaya konulan {riindiir, arglimantasyon ise bu iirlinii ortaya
¢ikarma siirecidir (Sampson ve Clark, 2008).

Kuhn ve Udell (2003) ise arglimantasyonu iki ya da daha fazla kisinin
argiimanlar olusturup bu argiimanlar1 elestirel bir bakis acisiyla degerlendirdigi
sosyal, biligsel ve sozel bir etkinlik olarak tanimlamiglardir. Toulmin (1958) ise
arglimantasyonu, iddialar1  verilerle destekleyerek uygun gerekgelerle
iligkilendirme siireci olarak tanimlamistir. Bagka bir tanimda argiimantasyon;
kisilerin ortaya koydugu iddialarin1 savunurken inandirict kanitlarini tanik
gostererek fikirlerini destekleme ve buna bagli olarak karsida bulunan bireyleri
ikna etme, yani bilimsel bir konuda bir bilim insan1 gibi diisiinebilme,
diisiindiiklerini yazili ya da s6zlii olarak ifade edebilme ve tartisabilme siireci
olarak da ifade edilmistir (Aktamis ve Higde, 2017: 9).

Arglimantasyon siireci tartisma ya da miinazaradan farkli bir kavrami ifade

etmektedir (Aksu, 2019). Argiimantasyon; yapilandirilmig bir bilimsel konusma
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formudur, basit bir tartisma veya taraflarin sadece goriislerini sunduklari bir ortam
degildir (Aktamig ve Higde, 2017: 9). Argiimantasyon siirecinde bilimsel bir bilgi
belli asamalara ayrilarak ve ¢esitli verilere dayandirilarak gerekgeleri ile
savunulur (Trend, 2009). Siire¢ i¢inde zihinsel faaliyetler iist diizeyde gergeklesir
ve ¢ok yonlii bir degerlendirme yapilir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004). Amag
bu tartigma siirecinde kazanani veya kaybedeni belirlemek degil, bilimsel bilgiyi
ayrintili bir sekilde degerlendirip diger goriislerin yetersizligini sebeplerle ortaya
koymaktir. Bu ifadelere gore, argiimantasyon, bireye nasil diisiinecegi konusunda
yol gdsteren, akil yiiriitmeyi, iddialar one siirerek fikirleri kanitlar dogrultusunda
savunmayl ya da clirlitmeyi iceren, sosyal bir siire¢ olarak ifade edilebilir

(Baynazoglu, 2019).

1.1.2. Argiimantasyon Tiirleri
Argiimantasyonun temelleri Aristo’ya dayanmaktadir (Jonassen ve Kim,
2010). Aristo argiimantasyonun ii¢ temel islevini didaktik, retorik ve diyalektik

olarak siniflandirmaktadir (van Eemeren, Grootendorst ve Henkemans, 1996).

1.1.2.1. Didaktik Argiimantasyon

Didaktik argiimanlar, sunulan iddianin gercekligi hakkinda itiraz1 kabul
edilemeyecek kanitlara yonelik kesin ve giivenilir bilgiyi ortaya koymak igin
olusturulmus argiimanlardir. Bu tip argiimanlar daha ¢ok giinliik konusma

sirasinda ortaya konulmaktadir. Formal egitim ortamlarinda nadiren tercih

edilmektedir (Duschl ve Osborne, 2002).

1.1.2.2. Retorik Argiimantasyon

Retorik argiimantasyonda, ortaya atilan bir iddiayr baskalarmma kabul
ettirme ve ikna etme amaci vardir. Kars: tarafi ikna ederken destekleyicilerin ve
kanitlarin  sunulmasi  6nemlidir. Fen egitiminde en ¢ok tercih edilen
argiimantasyon tliriidiir. Retorik argiimantasyona en oOnemli katkiy1
“Arglimanlarin Kullanim1” adli kitabinda Stephen Toulmin yapmistir. Toulmin

kitabinda alt1 bilesenden olusan bir model sunmustur (Toulmin, 1958).
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1.1.2.3. Diyalektik Argiimantasyon

Aristo bu tartigma tiiriinii tartigsmalarin temeli olarak degerlendirmistir.
Diyalektik argiimanlar, karsit goriisteki kisilerin iddialarmi tartistiklart ve bu
gorls ayriliklara ¢6ziim aradiklar1 tartismalart icerir (Barth ve Krabbe, 1982).
Diyalektik arglimantasyon yaklagiminda retorik argiimanlardan farkli olarak karsit

arglimanlarin 6nemi lizerinde durulmaktadir. (Namdar, 2017: 86).

1.1.3. Argiimantasyon Cesitleri

1.1.3.1. Sozel Argiimantasyon

Tartismaya katilan bireylerin; iddialarim1  s6zlii olarak sunduklari,
iddialarin1 savunmak i¢in destekleyiciler kullandiklar1 ve karsi tarafi ikna etmeye
calistiklar1 tartisma seklidir. Bu tip tartismalar simif ortamlarinda Ogretmenle
Ogrenciler arasinda ya da Ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklart sozli
tartigmalar1 igerir. Yapilan bilimsel tartigmalar sirasinda 0grencilerin kendilerini
sOzel olarak ifade etmeleri konunun 6grenilmesinde oldukga etkilidir (Cavagnetto
vd., 2010). Tartismaya katilan bireylerin kendilerini i1yi ifade edebilmeleri
tartigmanin kalitesini arttirmaktadir. S6zel olarak kendilerini iyi ifade edemeyen

cekingen 6grencilerin zorlanabilecegi bir tartigma tiirtidir.

1.1.3.2 Yazih Argiimantasyon

Tartismaya katilan bireyler, iddialarin1 yazili olarak ortaya koyarlar. Orta
konulan iddianin desteklenmesi ve gerekgelere dayandirilmas: énemlidir. Yazili
arglimantasyon siirecinde Ogrencilere soru veya diyaloglardan olusan metinler
verilir. Ogrenciler; bireysel veya grup olarak verilen metindeki konu ile ilgili
goriislerini ifade ederler. Iddialarin1 destekleyecek argiimanlar olustururlar ve
karsit fikirleri cliriitmeye c¢alisirlar (Yore, Hand ve Prain, 2002). Yazih
arglimantasyon, sozel argiimantasyona gore daha iist diizey beceri gerektirir. Bu
tartisma tiirlinde karsi taraftan gelebilecek sorular ve karsit iddialar bilinmedigi
icin birey iddialarin1 gerekgelerle yapilandirarak gelebilecek karsit iddialari da
diistinerek daha saglam savunmalidir. Bu durum bireyin s6zel arglimantasyona
gore daha dikkatli olmasin1 ve kavramlari dogru kullanmasini saglamaktadir.

Yazili argliimantasyon siirecinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin
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arastirmacilar bazi teknikler 6nermislerdir. Bu teknikler arglimantasyon siirecinde

ogrencileri yonlendirmekte ve 6gretmenlerin rehberligini kolaylastirmaktadir.

1.1.4. Argiimantasyon Teknikleri

Arglimantasyon uygulamalarinda 6grencileri tartisma siirecine dahil etme
ve bu siirecin etkinligini arttirma adina bazi teknikler gelistirilmistir (Osborne,
Erduran ve Simon, 2004). Argiimantasyon siirecini gelistiren bu tekniklerle ilgili

asagida bilgi verilmistir.

1.1.4.1. ifadeler Tablosu
Ogrencilere bilimsel bir konu ile ilgili ifadelerin yer aldig1 bir tablo verilir.
Ogrenciler verilen ifadeleri degerlendirirler ve bu ifadelere katilip katilmadiklarini

nedenleri ile birlikte aciklarlar (Gilbert ve Watts, 1983).

1.1.4.2. Argiiman Olusturma
Ogrencilere bilimsel bir konu ile ilgili ifadeler verilir. Ogrenciler bu
ifadeleri okuyarak degerlendirir ve verilen ifadelerden yanlis olanlar diizelterek

kendi arglimanlarini olusturur (Garratt, Overton ve Threlfall, 1999).

1.1.4.3. Argiimanlar1 Degerlendirme

Osborne vd. (2004) tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte Ogrencilere
bilimsel bir konu ile ilgili birtakim agiklamalar verilir ve 6grencilerden verilen bu
aciklamalar1 okuyup kendilerince en 1yi argiimani se¢meleri istenir. Segilen

arglimanin neden secildigi, digerlerinin neden se¢ilmedigi aciklanir.

1.1.4.4. Kavram Karikatiirii

Naylor, Keogh ve Downing (2007) tarafindan gelistirilen bir tekniktir.
Argiimantasyon siirecinden bu teknigi uygularken, 6grencilere bir konu ile ilgili
dogru ve yanlis ifadeler verilir. Verilen bu ifadeler secilen karakterler tarafindan
soylenmis gibi gosterilir. Ogrenci konusma balonunda verilen ifadeleri okur ve
dogru bilgiyi verdigini diisiindiigli karakteri secer. Daha sonra 6grenciden segtigi
karakteri neden sectigini agiklamasi istenir. Bu teknigin kullanimi ile 6grencilerin
sectigi iddiay1 savunurken kanit ve destekleyici kullanmasi ve karsit fikirler igin

de ciirlitme yapmasi saglanmis olur.
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1.1.4.5. Tahmin Et-Gozlemle-Ag¢ikla (TGA)

White ve Gunstone (1992) tarafindan gelistirilen bir tekniktir. TGA
tekniginde Ogrencilere verilen bir fen olgusunun sonucunu tahmin etmeleri, bu
tahminlerini tartismalar1, daha sonra olay1 bir deney siirecinde gézlemleyerek elde
ettikleri verilere dayali olarak gdzlemleri ile tahminleri arasinda bir uyusmazlik
olup olmadigim tartisarak farkina varmalar siire¢lerini kapsamaktadir. Tahmin
siirecinde Ogrencileri diisiindiirecek sorularin sorulmasi teknigin uygulanmasi
acisindan 6nemlidir. Gozlem sirasinda ise 0grencileri karar vermede zorlayacak
durumlarin olusturulmasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenciler olgularin nedenleri
ile ilgili derinlemesine diisiiniirler. Acgiklama asamasinda ise Ogrenciler
gozlemlerinde elde ettikleri verileri kullanarak tahminleri ile gozlemleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyan arglimanlar iiretirler (Namdar,

2017). Boylece 6grencinin kavram yanilgilari da tespit edilmis olur.

1.1.4.6. Vee Diyagrami

Vee diyagrami Gowin’in, Ogrencilerin bilgiyi daha iyi anlayip
yapilandirmas1 amaci ile gelistirdigi V seklinde bir diyagramdir (Novak ve
Gowin, 1984). Argiimantasyon siirecinde etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Vee
diyagraminda ortada bir soru bulunmaktadir. Diyagramin sol tarafinda bu soruya
yonelik arglimanlar, sag tarafinda ise soldaki argiimanlarin karsiti olabilecek
arglimanlar yer alir. Vee diyagraminin sivri ucunda yer alan soru ile hangi
taraftaki argiimanlarin daha giiclii oldugu sorulur. Ogrenci bu siiregte sectigi
tarafi, neden sectigini veri ve destekleyici kullanarak aciklar. Ayrica karsi tarafi

clirlitlicii arglimanlar ortaya koyar.

1.1.4.7. Yarisan Teoriler

Osborne vd. (2004) tarafindan argiimantasyona uyarlanmistir. Bu teknikte
Ogrencilere bilimsel bir olay sunulur. Daha sonra iki ya da daha fazla yarisan iddia
verilir. Bunlara ek olarak iddialar1 destekleyen veya desteklemeyen belli sayida
kamt sunulur. Ogrenciler siiregte sunulan kanitlar1 degerlendirerek destekledigi
teoriyi dogrulama calisir. Karsit argiimanlarimi yapilandirarak diger teoriyi

cuiriitecek argiimanlar tiretir.
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1.1.4.8. Kritik Arkadas Eslesmeleri

Bu teknikte Ogrenciler, kendilerine verilen bir bilimsel konu hakkinda
karar verme siirecinde karsit goriisii savunan bir arkadasi ile eslestirilir. Bu sayede
Ogrencilerin arglimantasyon siirecinde karsit argiiman ve ¢iiriitiicii kullanmalar1

amaglanmaktadir (Raven, Klein ve Namdar, 2016).

1.1.5. Fen Egitimi ve Argiimantasyon

Bilimsel bilgi olusturma siirecinde bilim insanlar1 iddialarin1 ortaya
koymak, kanitlamak, toplumu ve diger bilim insanlarin1 ikna etmek igin
argiimantasyon siireclerine dahil olurlar (National Research Council, 2012).
Cagdas fen bilimleri 6gretimi yaklasimlarinda da bilimsel bilgilerin ezberlenmesi
yerine Ogrencilerin arglimantasyon gibi siireclere dahil olarak bilgiyi
kesfetmelerine ve siire¢ icerisinde aktif olmalarina énem verilmektedir (Driver,
Newton ve Osborne, 2000). Argiimantasyon oOgretimi ile elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ve bu yolla fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir (Kuhn, 1993). Biitiin bireylerin fen okuryazar1 olarak
yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda arastirma ve
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimi temel Ogrenme stratejisi olarak
benimsenmistir (MEB, 2018: 10).

Arastirma sorgulama bir siire¢ olarak yalnizca deney yapma degil, ayrica
argiimanlar tiretme siireci olarak goriilmektedir (MEB, 2013: 3). Bu siirecte
Ogrencilerin fikirlerini rahat¢a ifade edebilmeleri, diistincelerini farkli gerekcelerle
destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarim1 ¢liriitmek amaciyla karsit
argiimanlar gelistirebilmeleri i¢in bilimsel olgulara yonelik goriislerini
tartisabilecekleri ortamlar saglanmasi oldukca Snemlidir. Ogretmenler,
ogrencilerinin gegerli verilere dayali olusturduklart iddialar1 hakli gerekgelerle
sunduklari tartigmalarda yonlendirici olmalidirlar (MEB, 2018: 10).

Arastirma sorgulama siireci Ogrencilerde merak duygusu uyandirarak
ogrencilerin bilimsel bilgiyi etkin bir sekilde kullanmalarii saglayacaktir (Linn,
Songer ve Eylon, 1996; National Resarch Council, 2012). Ciinkii argiimantasyon
slirecine katilan bireyler bilim insanlar1 gibi bilimsel bilgi tiretiminde merak

ettikleri sorular hakkinda iddialar ortaya koyarak bu iddialarin1 hakli ¢ikarmaya,
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diger bireylerle iletisim kurmaya ve verilere dayali agiklamalar liretmeye ¢aligirlar
(Kelly, 2008).

Ogrencilere ilkokul kademesinden itibaren bilim insani gibi diisiinmeyi
O0gretmek, onlarin ilerleyen siirecte sorgulayan, elestirel diistinen ve farkli fikirler
iireten bireyler olarak yetistirmesini saglayacaktir (Hacioglu, 2011). Ogrencilerin
bilim insanlarina benzer sekillerde fen bilimleri smiflarinda bilgi tiretme
siireclerine  katilmasinin ~ ongorildiigi  egitim  yaklagimlar1  arasinda
arglimantasyonun O6nemi vurgulanmistir (Namdar, 2017: 82). Arglimantasyon
stireci ile Ogrencilerin bilim insanlar1 gibi iddialarla, verilerle, desteklerle
gerekeelerle ve ciriitiiciilerle ¢alismasi onlarin bilimi daha iyi anlamalarini ve

kavramalarini saglayacaktir (Yazici, 2019).

Argiimantasyonun fen siniflarinda ni¢in kullanilmasi gerektigini Jiménez-
Aleixandre ve Erduran (2008) su sekilde agiklamistir:

e Arglimantasyon ile Ogrenciler argiimanlarini sunduktan sonra
iddialarin1  kanitlamalar1 ve alternatif agiklamalar 1s18inda degerlendirmeleri
bekleneceginden list diizey diisiinme becerilerinin gelismesi beklenmektedir.

e Argilimantasyon sayesinde 6grenciler dili kullanarak kendi inanislarini
desteklemek i¢in kanit arayisina gececeklerdir. Bdylece elestirel diisiinme
becerilerini gelistireceklerdir.

e Arglimantasyona dahil olan 6grenciler fen dilini kullanacaklardir.

e Arglimantasyon sayesinde oOgrenciler bilimsel kiiltiirii taniyacaklar,
epistemik olgiitler gelistirecekler ve bilimsel teorilerin yapilandirilma siireglerini
deneyimleyeceklerdir.

e Argiimantasyon yoluyla ogrenciler mantiksal Olciitler kullanarak
teoriler ve goriisler arasinda se¢im yapmasini saglayacak beceriler gelistirecek ve
boylece akil yiiriitme becerilerinin de gelisimine katki saglanacaktir.

Verilen bu bilgiler dogrultusunda argiimantasyona yer verilen smif
ortamlarinda ogrenciler fikirlerini rahat¢a ifade edebildikleri ve iddialarini
verilerle destekleyerek savunabildikleri i¢in etkili bir fen Ogretiminin

gerceklesecegi sOylenebilir (Kaya ve Kilig, 2010: 99).
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1.1.6. Toulmin’in Argiiman Modeli

Toulmin (1958), “The Uses of Argument” adli kitabinda geleneksel
tartisma anlayisinin olaylar1 agiklamada yeterli olmadigini belirtmis ve kendi
adiyla bilinen tartisma modelini ortaya koymustur. Bu model 6zellikle fen
egitiminde Ogrencilere arglimantasyonu ve bilesenlerini tanitmak amaciyla
siklikla kullanilmaktadir. Bu modele gore bir argliman alti temel bilesenden
olusmaktadir. Toulmin bu alti bilesenden; iddia, veri ve gerekceyi ana oge;
destekleyici, niteleyici (smirlayicl) ve giiriitiicliyi de yardimeir 6ge olarak
belirlemistir. Toulmin (1958), bir arglimanin yapisini1 olusturan bu alt1 bilesen,
asagidaki gibi tanimlamistir.

e Iddia: Tartismanin temeli olup bir probleme ¢dziim olmasi amaciyla
ortaya atilan diisiincelerdir.

e Veri: Ortaya konulan iddiay1 destekleyen olgular ve kanitlardir.

e Gerekge: Iddia ile veri arasindaki iliskiyi ortaya koyan ifadelerdir.

e Destek: Gerekgeyi kuvvetlendirip  hakliliin1  ortaya  koyan
varsayimlardir.

e Niteleyici (Sinirlayict): Iddianin dogru olarak kabul edilebilecegi
durumlar belirler ve iddianin sinirlarini ortaya koyar.

e (Ciiriitiicii: Iddialarin dogru ya da gecerli olmadigi durumlar1 ortaya
koyan ifadelerdir.

Yapilan  bir  arglimantasyon  uygulamasindan  sonra  siirecin
degerlendirilmesi hem 6grencilerin siirecten ne kadar yararlandiklarini belirleme
adina hem de 6grencilerin konu ile ilgili kavramsal anlamalarinin diizeyi ortaya
koyma acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin  yazili ve sbzel argiimanlarimn
degerlendirilmesinde en sik kullanilan analiz rubrigi, Toulmin argiiman modelini
esas alan ve Erduran, Simon ve Osborne (2004) tarafindan gelistirilen rubriktir.
Bu rubrige goére ortaya konulan argiimanlarin kalitesi 5 seviyede
degerlendirilmektedir.

e Seviye 1: Bir iddia ve karsit iddia veya birden c¢ok iddiadan olusan
argiimanlardir.

e Seviye 2: Veri, gerekce veya destekleyicilerden en az ikisini igeren

fakat ciiriitiicii icermeyen arglimanlardir.
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e Seviye 3: Zayif ¢iiriitme ile veri, gerekce ve destek¢ilerden en az ikisini
igeren arglimanlardir.

e Seviye 4: Veri ve gerekcelerle desteklenmis bir iddia ve agik bir sekilde
ortaya konulmus ¢liriitme igeren argiimanlardir.

e Seviye 5: Birden fazla ¢iiriitme igceren gelismis bir argiimanlardir.

Toulmin’in argiimantasyon modeli siklikla kullanilmasina ragmen,
modelin kullanimi ve degerlendirilmesi ile ilgili bazi siirliliklar bulunmaktadir
(Sampson ve Clark, 2008). Bu smirliliklardan dolayr Namdar ve Shen (2012)
ogrencilerin  argiiman Kkalitelerini  degerlendirirken bagka rubriklerin  de

kullanilabilecegini belirtmislerdir.

1.1.7. Tiirk¢e Argiimantasyon Modeli

Toulmin’in argliiman modeli ortaya konuldugu dénem itibariyle geleneksel
tartisma anlayisini degistirmis ve tartismayi farkli bir boyuta tagimistir. Birgok
alanda kullanilan bu model insanlara st dilizey bir tartisma becerisi
kazandirmistir. Fen egitiminde de siklikla kullanilan model, argiimanlarin
iceriginin ayritili degerlendirilmesi ve seviyelerinin belirlenmesi agisindan
biiyiikk kolaylik saglamistir. (Driver vd., 2000). Sagladigi bu faydalara ragmen
tasidigi bazi siirliliklar nedeniyle elestirilmistir. Aldag, (2005) Toulmin
modelinin smiflarda yapilan kiigiik grup tartismalarindaki argiimantasyon siirecini
analiz etmede basarisiz oldugunu belirtmistir. Retorik tartigsmalarda kanit ve veri
kullanim1 bakimindan bu modelin verimli oldugunu fakat diyalektik tartigmalar
icin yetersiz oldugunu ileri slirmiistiir. Ayrica Toulmin’in 6gelerle ilgili farkli
tanimlar vermesinin tartismanin analizinde 6gelerin birbirinden ayirt edilmesini ve
degerlendirilmesini  gili¢lestirdigini bu durumun da tartisma modeli ile
degerlendirme kurami arasinda soruna neden oldugunu ortaya koymustur.

Ulkemizde yapilan argiimantasyon arastirmalarinda genellikle Toulmin
modeli kullanilmistir. Ancak yapilan calismalarda kullanilan arglimantasyon
modellerinin uygulamalarindan kaynaklanan baz1 sorunlarla karsilagilmistir
(Aktamis ve Higde, 2015). Bu sorunlar, Tiirkgeye uyarlanan argiimantasyon
modellerinde bilesenlerin kullaniminda ve Tiirk¢eye uyarlanmasinda bir biitiinliik

saglanamamasindan kaynaklanmaktadir (Ugar, 2019).
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Aktamis ve Higde (2015) arglimantasyon uygulamalarinda karsilasilan
zorluklar1 dikkate alarak ve diger argiimantasyon modellerini degerlendirerek
Tirkge dil yapisina uygun olarak hazirladiklarnn  “Tiirkce Argiimantasyon
Modelini” gelistirmislerdir. Tiirk¢e argiimantasyon modeli; ilkokul, ortaokul, lise
ve lisans diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin yazili ve sozlii arglimanlarinin
kalitesini ve kavramsal bilgi diizeylerini degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.
Bu modelde Toulmin modeline benzer bir sekilde argliman modelini olusturan
bilesenler arasinda baglantilar vardir. Alandaki modellerle kiyaslandiginda bu
model hem yazili hem de sozlii arglimanlarin degerlendirilmesinde hem yapisal
hem de igerik olarak gii¢lii bir yap1 sunmaktadir. Ayrica bu modelin ¢iiriitmeye
onem vermesi, veriler ve kanitlarin karsilastirilmali olarak iddiayr savunmada
kullanilmas: ve destekleyici kullanimina 6nem vermesi diger avantajlar1 olarak
degerlendirilmektedir (Aktamis ve Higde, 2015).

Toulmin modeli fen alanina 6zgii olmadig1 i¢in arglimanlarin igeriginden
cok veri, gerekge, smirlayict ve destekleyicilerin sayisal olarak ve yapisal olarak
uygunluguna bakarken (Sampson ve Clark, 2008) Tiirk¢e argiimantason modeli
hem argiimanlarin bilesenlerini yapisal olarak incelemekte hem de argiimanlarin
icerik kalitesini degerlendirmektedir. Alanla ilgili modeller incelendiginde akil
yiirtitmenin 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir (Zohar ve Nemet, 2002). Bu
modelin akil yiirlitmeye bilesenler i¢inde yer vermesi modelin diger bir tistiinligii
olarak degerlendirilebilir. Asagida, Onerilen bu modelin bilesenleri ile ilgili

bilgiler verilmistir (Aktamis ve Higde, 2017).

Kanit
Destekleyiciler
| Veri ‘
+ \L Iddia
| Akil Yirtutme ‘ /[\
Ciriticiiler

Sekil 1. Tiirkce Argiimantasyon Modeli
e Iddia: kisinin soruya verdigi cevap, sunulan konu ile ilgili diisiincesi

veya sonug ciimlesidir.

28



o Kamit: Kisi iddiasini desteklemek i¢in birtakim verilere ulasir. Bu
verilerden hangisini kullanacagina karar verebilmesi icin akil yiirlitme yapmasi
gerekir. Veri ve akil yiirlitme birlikte kanit1 olusturur.

e Veri: Ortaya konulan iddiay1r destekleme adina yapilan gozlemler ve
Olctimlerdir. Baskalarinin yaptig1 arastirma sonuglari ve sdyledikleri ifadeler de
veri olarak kabul edilir.

e Akl yiiriitme: iddia ile veri arasindaki iliskiyi kuran ifadelerdir. Veri ile
birlikte kanit1 olustururlar.

e Destekleyici: Bireyin iddiasimi gii¢clendirmek ve karsi tarafi ikna etmek
amactyla kullandigr amacli olarak seg¢ilmis veriler ve uygun bilimsel kanitlara
dayanan varsayimlardir.

e (iiriitiicti: Karsit iddiay1 gecersiz hale getirmek ve karsit iddiayi
savunan kisiyi kendi iddiamiza inandirabilmek icin olusturulan ifadelerdir.

Ciriitiictilerin iginde veri, akil yiiriitme ve destekleyiciler yer alabilir.

1.1.8. Fen Egitiminde Argiimantasyon Siireci

Arglimantasyon siireci rastlantisal bir siire¢ degildir. Belli asamalarda
gerceklestirilir. Her asama Onceden planlanarak siire¢ saglikli bir sekilde
yiirlitiilmelidir. Siirecin planlanan asamalara uygun devam etmesinde d6gretmenin
rolii ¢ok Onemlidir. Ogretmen, oncelikle &grencileri argiimantasyon siirecine
hazirlamalidir. Ogrencilerin ¢ekinmeden, rahat bir sekilde konusabilecekleri
giivenli bir ortam olusturmahdir. Aktamis ve Higde (2017) argiimantasyon
stirecindeki uygulama basamaklarini su sekilde siralamigtir (s.109-114):

Argiimantasyon siirecinin ilk asamasi, soru veya problem durumunun
belirlendigi asamadir. Bu asamada ogretmen smif diizeyine uygun olarak
arastirma sorusunu kendi verebilecegi gibi 6grencilerden de olusturdugu bir kurgu
icinde bulmalarini isteyebilir. Basit ve kisa cevapl sorular yerine Ogrencileri
diisiindiiren “nasil, neden” gibi gerekcelendirmeye dayali soru ifadelerine yer
veren list dlizey sorular sormalidir

Sorulan soru ya da probleme doniik olarak ikinci asamada Ogrencilerin
fikirleri alinir. Konu ile 1ilgili 6n bilgileri belirlenir. Bu béliimde 6gretmen

ogrencilerinden fikirlerini bireysel ya da grup olarak agiklamalarini isteyebilir.
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Ucgiincii asama argiiman olusturma ve kiiciik grup tartismalarinin yapildig:
boliimdiir. Bu siiregte dgretmen Ogrencilerinden ortaya bir iddia koymalarint ve
ortaya koyduklar1 iddialarin1 veriler ve akil yiiriitmeyi birlikte kullanarak
desteklemelerini ister. Ogrencilerin bireysel veya kiiciik gruplarla kendilerini
ifade etmeleri saglanir. Ogretmen bu asamada 6grenciler arasinda gezmeli, kiigiik
gruplar icinde yaptiklar1 tartigmalar1  dinlemeli ve sorularla siireci
yonlendirmelidir.

Doérdiinci  asamada artik biiyiilk smif tartismast i¢in  hazirhiklar
yapilmalidir. Bu asamada 6gretmen dinledigi gruplar i¢inde en iyi argiimana ulag
gruplart belirler ve bliylik smif tartismasinda diger Ogrencileri etkilememesi
acisindan en sona birakir. Eger beklenen arglimanlari lireten bir grup ¢ikmazsa
lider iglerinden en iyi olanlar1 secer bu gruba farkli ipuglari sunarak siireci
geligtirmelerine yardimci olur.

Besinci asama biiyiik grup tartigmasinin yapildigi asamadir. Bu agamada
her grup olusturduklar1 argiimanlari tiim smifa sunarlar. Ogretmen bu
tartismalarda sorularla ortami yonlendirir. Bu agsamada gruplarin veya 6grencilerin
birbirleriyle tartigmalar1 Onemlidir. Tartisma sirasinda 68retmen ogrencilerin
argiiman  bilesenlerini  anlamalarin1  saglayacak  yonlendirmeler  yapar.
“Arkadasimizin iddialar: nasil? En etkili argiimani hangisi? Akil yiiriitmesi yeterli
mi?” gibi sorular sorulur.

Son agsama 6grencilerin uzmanlastiklari ve siirecin tamamlandig1 asamadir.
Siire¢ icinde tartigmalar devam ederken Ogretmen giiclii buldugu argiimanlari
sOyleyip Ogrencileri yoOnlendirmez. Sordugu sorularla kaliteli argiimanlar
ogrencilerin belirlemesini saglar. Sorularla smifi giliglii argiimanlara dogru
yonlendirir. Giiclii argiimanlarin ozellikleri belirlenerek tartisma sonlandirilir.
Smif ici1 silire¢ tamamlandiktan sonra Ogrencilerden arglimantasyon siirecinin
oncesinde ve sonrasindaki diisiincelerini karsilagtiracak yazma etkinlikleri

yaptirilir.

1.1.9. Argiimantasyon Uygulamalarinda Karsilasilan Zorluklar
Arglimantasyona yonelik c¢alismalart siiflarda uygulamak Ogretmenler
icin zorlayict olabilmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda 6gretmenlerin

arglimantasyonun Oneminin farkinda olduklar1 fakat argiimantasyon becerilerini
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kazandirmaya yonelik yeterlilige sahip olmadiklar1 goriilmektedir (Sampson,
2009). Geleneksel smif ortamlarinda tartisma &gretmenin konu ile ilgili soru
sormasi ile baslamaktadir. Soruya verilen cevabin yanlis olmasi durumunda soru
baska bir 6grenciye yoneltilmektedir. Dogru cevabin alinmasiyla beraber siireg
tamamlanmaktadir. Bu sekilde sadece cevabin degerlendirildigi bir &grenme
ortamimnin varhig1 argiimantasyonun dogasina aykiridir. Ogretmenlerin geleneksel
uygulamalara devam etmeleri argiimantasyon siirecinin siniflarda etkin bir sekilde
uygulanmasina engel olmaktadir. Argiimantasyon siirecinin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin sadece dogru cevap arayan ve simiftaki tek
bilgi kaynagi olma roliinden uzaklagmalar1 gerekmektedir Argiimantasyonun fen
O0grenme siireclerine dahil edilmesi i¢in Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin ve
deneyimlerinin artirilmasi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikarmaktadir (Namdar,
2019).

Yapilan c¢aligmalar incelediginde Toulmin modelinin siniflarda siklikla
kullanildig1 goriilmektedir. Fakat bu modelin bilesenlerinin siklikla birbirine
karistirtlmasi; (Sampson ve Clark, 2008) veri, gerek¢e ve destekleyicilerin
Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan yanhs algilanmasi arglimantasyon siirecini
olumsuz etkileyen bir bagka durumdur. Bu baglamda bilesenlerin daha acik ve net
olarak gosterildigi alana 6zgli olusturulan modellerin incelenip kullanilmasi bu
olumsuzlugu giderme adma &nemlidir. Ogretmenlerin siireci daha iyi
yonetebilmeleri agisindan Aktamis ve Higde (2015) tarafindan Tiirk¢eye uygun
bir model Onerilmistir.

Argiimantasyon siirecinde Ogrencilerden kaynaklanan bazi zorluklarda
stireci  etkilemektedir. Bu zorluklarin en biiylk nedenlerinden biri
argiimantasyonun smif ortamlarinda ¢ok fazla tercih edilmemesidir. Ogrenciler,
argiimantasyon etkinlikleriyle fen smiflarinda bile smirli  bir sekilde
karsilagsmaktadirlar. Bu durum argiimantasyona ait bilesenlerin ¢ocuklar
tarafindan dogru bir sekilde kavranilmasini etkilemekte ve bilimsel tartisma
stirecinin bir kiiltlir haline gelmesine engel olmaktadir. Yapilan arastirmalar
ogrencilerin kiiclik yasta olsalar dahi argiimantasyona yonelik becerilere sahip

olduklarimi  gostermektedir (Namdar, 2019). Bu zorlugun giderilmesi,
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arglimantasyona dayali uygulamalarin alt siniflardan baglayarak her sinif
seviyesinde planl bir sekilde uygulanmasi ile miimkiin olabilir.

Ayrica Ogrencilerin arglimantasyon siirecinde ortay atilan konuyu
degerlendirirken ge¢mis deneyimlerinden ve sahip olduklar1 inanglardan bagimsiz
diisinememeleri, bu durumlarla ¢elisen kanitlar1 gérmezden gelmeleri ya da
kanitlart iddialarin1 dogrulayacak sekilde degistirmeleri siireci etkileyen bir baska
zorluktur (Kuhn, 2005). Bu durum 6grencilerin iddia ve kanit ayrimini net olarak
yapamadiklarint gostermektedir. Argiimanlar ne kadar kolay olursa olsun,
Ogrenciler argiimanlardaki kanitlarin iddia ile iliskili olup olmadigini belirlemekte
de zorluklar yasamaktadir (Larson ve Britt, 2009). Yapilan arastirmalar
ogrencilerin kiigiik bir boliimiiniin veri ve destekleyicileri etkili kullanarak karsit
iddialar ve ¢iiriitiiciiler kullanabildiklerini gostermektedir (Osborne vd. (2004).
Ogrencilerin sadece kendi iddialarma odaklanmalar yiiksek kalitede argiimanlar
gelistirmelerine engel olmaktadir.

Ogrencilerden bazilar1 ise argiimantasyon siirecini tam olarak
kavrayamadiklari i¢in bir an 6nce sonuca ulagmak istemektedirler. Sinirl sayidaki
bilgilerden yararlanarak genelleme yapmalari, verilen yetersiz kantlar1 kullanarak
iddialarim1 dogrulamaya caligmalari, sonuca ulasmak i¢in Ogretmenin veya
siniftaki arkadaslarinin  konusmalarin1  beklemeleri siireci zorlayan diger

durumlardir (Sampson, Enderle ve Grooms, 2013).

1.2. YARATICI DRAMA YONTEMI

1.2.1. Yaratict Dramanin Tamim ve Ozellikleri

Yaratic1 drama kavrami literatiirde; drama, egitimde yaratict drama, egitsel
drama, egitimde drama vb. kavramlarla ifade edilmektedir. Yaratict drama
kavramina iliskin adlandirmalar farkli olsa da genel olarak ileri siiriilen ifadelerin
nitelik, amag¢ ve kapsam bakimindan ayni oldugu sdylenebilir (Adigiizel, 2018:
72). Drama, 6gretim programlarinda daha ¢ok “yaratict drama” anlaminda ele
alinmistir. Programa gore yaratict drama; dogaclama, canlandirma vb. tiyatro ya
da drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup caligmasi i¢inde, bireylerin bir
yasanttyl, bir olayi, bir fikri, bir kavrami1 ya da bir beceriyi, on bilgilerini
kullanarak yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir (MEB, 2009:

373).
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Yaratic1 drama, kendine 6zgii amaglari, 6geleri, ilkeleri ve asamalar1 olan
bir disiplin ve 6gretim yontemidir (Erdogan, 2016: 2). Adigiizel’e gore yaratici
drama herhangi bir konunun veya diisiincenin bir grupla beraber, dogag¢lama, rol
oynama gibi tekniklerden yararlanilarak canlandirilmasidir (Adigiizel, 2018: 73).
Akbayrak ise yaratict dramayi, cesitli Ogretim tekniklerinin bir arada
kullanilabildigi, bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerin gelismesine katki
saglayan, farkli yas gruplari ve egitim hedefleri i¢in kullanilmaya uygun bir
Ogretim yontemi olarak tanimlamistir (Akbayrak, 2019: 41). Yaratici drama;
egitim siirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir ve bu 06zelligi ile egitimin
yasamsal bir pargasidir (Ustiindag, 2012: 25).

“Yaratic1 drama, tiimel bir 6grenmeyi gerceklestirebilecek 0Ozelliklere
sahiptir, 6grenmede bilissel, duyussal ve devinissel gelisim alanlarinin es zamanli
olarak gerceklestirilmesini kolaylastirir ve 6grenmenin yasantisal hale getirildigi
uygulamalardan olusur” (Adigiizel, 2018: 82). Katilimcilar siire¢ igerisinde kendi
hayat deneyimlerinden yararlanirlar ve olusturulan kurguda aktif rol alirlar.
Yaratic1 drama siirecinde birey farkinda olmadan bir yandan duygularini egitirken
diger yandan da 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilir. Siirecte aktif olan birey
unutulmayacak yasantilar kazanir. Bu yasantilarin kazanilmasi ayni zamanda
bireyin iletisim becerilerini de gelistirir (Ustiindag, 2012: 28). Bu acgiklamalar
1s181inda  yaratict drama; olusturulan bir kurgu igerisinde bireylerin hayat
deneyimlerini yansitarak siirece aktif olarak katildiklari; rol oynama, dogaglama
vd. tekniklerle birlikte siirecin bir lider tarafindan gelistirildigi ve katilimcilar
arasinda etkilesimin yogun bir sekilde yasandigr egitsel bir etkinlik olarak
tanimlanabilir.

Drama c¢aligmalar1 bir lider esliginde, bir grupla ve amaca uygun bir
mekanda yiritiiliir. Katilimcilarin goniilliilik esasina gore siirece katilmalar
onemlidir. Drama caligmalar1 hazirlanirken katilimcilarin yas ve sosyo-kiiltiirel
durumlar dikkate alinir. (Oguz, 2017: 13). Etkinlikler, kuramsal ¢erceveye uygun
olarak oyunlastirma, canlandirma ve dogaglama temel alinarak hazirlanir ve
atdlye ¢alismalarina uygun bir sekilde yiiriitiiliir (Ustiindag, 2012: 38). Adigiizel
(2018: 82-94) yaratict dramanin belirgin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:
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e Yaratic1 drama katilimcilarin siirece aktif olarak katildiklar1 ve hayat
deneyimlerini yansittiklar bir grup etkinligidir.

e Yaratic1 drama, olusturulan bir kurgu i¢inde rol oynama ve dogaclama
tekniklerinin yogun bir sekilde kullanildig: siire¢ odakli bir ¢aligmadir.

e Yaratict drama; alaninda uzman bir lider tarafindan yonlendirilen,
uygun mekanlarda, belli asamalara dikkat edilerek gergeklestirilen disiplinler arasi
bir alandir.

e Yaratici drama tiyatrodan ve oyundan farkli bir anlama sahiptir. Fakat
hem tiyatro hem de oyundan beslenen bir alandir.

Yaratici drama sahip oldugu bu 6zellikler ve sagladig: yararlar bakimindan
egitimcilerin siklikla bagvurdugu 6gretim yontemlerinden bir tanesidir. Yaratici
drama yonteminde birey aktiftir ve bu aktif siire¢ iginde etkilesim 6n plandadir.
Olusturulan kurgusal ortam igerisinde dogaglama, rol oynama gibi tekniklerin
kullanilmasi ile birlikte birey siirecin i¢ine girer ve kendini rahat bir sekilde ifade
eder. Kendini ozgilirce ifade edebilmesi bireyin iletisim ve karar verme
becerilerini gelistirir ve arkadaslarmma yonelik duyarlilik kazanmasii saglar
(McNaughton, 2004: 141).

Yaratict drama bireylerin iletisim becerilerini arttirmanin yani sira, yaratici
diistinme becerilerinde de katki saglar (Bayraktar ve Okvuran, 2012). Siirecte
yaraticthk ve hayal giicii 6n plandadir. Izleyicilerin aym1 zamanda katilimci
oldugu bu yontem smif igerisinde olduk¢a demokratik bir 6grenme ortami sunar
ve hicbir 6grenciyi geride birakmaz. Dinamik bir 6grenme ortami sunan yaratici
drama yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi destekler ve Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu katki saglar. (Lee, 2013: 27).

Desailly, (2012: 103) yaratici dramanin sinif ortaminda kullanimu ile ilgili
bazi yararlarini su sekilde belirtmistir:

e Pratik bir yontemdir ve fiziksel yollarla 6grenmeyi destekler. Bu durum
ogrencilerin konuya daha kolay adapte olmalarini saglar.

e Sinif ortaminda 6grenmekte zorluk ¢eken 6grencilerin derse katilimin
artirir ve 6grendiklerini farkl bir yolla sunmasina imkan verir.

e Kalici bir 6grenme saglar ve 6grencilere 6zgiiven kazandirir.
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Aciklamalardan yola c¢ikarak yaratict dramanin &grencileri aktif kilan,
yaratict diigiinmeyi destekleyen, Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesine

firsat taniyan, eglenceli bir 6grenme yontemi oldugu sdylenebilir.

1.2.2. Yaratic1 Dramanin Bilesenleri

Yaratic1 drama siirecinin gerceklestirilebilmesi i¢in bazi temel bilesenlere
gerek duyulmaktadir. Adigiizel, bu bilesenleri drama lideri/egitmeni/6gretment,
grup/katilimcilar, mekan (uygulama ortami) ve konu olarak ifade etmistir
(Adigiizel, 2018: 101).

Lider/Egitmen/Ogretmen

Drama lideri dramanin en Onemli 0&gelerinden biridir. Drama
uygulamalarinda siire¢ lider tarafindan planlanir. Bu yiizden drama lideri alanina
hakim olmali ve siireci nasil yonlendirecegini bilmelidir. Bu alanda yeterli
kuramsal bilgiye ve pratige sahip olmalidir (Oguz, 2017: 8). Grubun siirece
katilabilmesinde liderin tutumu olduk¢a Onemlidir. Liderin olusturacagi ortam
katilimcilarin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerini saglamalidir (McCaslin, 1990,
286).

Grup/Katilimcilar

Yaratici drama uygulamalar1 katilimcilar olmadan yapilamaz. Grubu
olusturan bireylerin arasindaki iletisim ve etkilesim siirecin basarili olmasinda
oldukca 6nemlidir. Katilimer sayis1 drama uygulamalarinin amacina ulagabilmesi
acisindan onemlidir. Katilimcr sayilari belirlenirken grup caligmalarina imkéan
saglayacak sekilde bir planlama yapilmalidir (Oguz, 2017: 10).

Mekdn

Calisilacak ortam veya mekén, yaratict drama g¢aligmalarinin 6nemli
unsurlarindan biridir. Iyi diizenlenmis bir ortam katilimcilar1 daha gabuk motive
eder. Ideal bir drama ortam1 14-16 kisinin serbestce hareket etmesine imkan
tantyacak biiyiikliikkte olmalidir. Cok biiyiik ortamlar katilimcilarin dikkatlerini
yogunlagtirmasina engel olup etkilesimi azaltabilecegi igin tercih edilmemelidir.
Yapilacak etkinlige gore smif veya okul dis1 ortamlar da yaratict drama

etkinlikleri i¢in kullanilabilir (Akoguz ve Akoguz. 2016: 23).

35



Konu

Drama calismalarinda her oturumun bir konusu, katilimcilarin kazanmalari
beklenen kazanimlar vardir (Oguz, 2017: 12). Katilimcilara ne kazandirilmak
istendigine iliskin soruya verilecek cevap, secilecek konunun belirlenmesinde

etkili olur. Belirlenecek konu katilimcilarin yapisina uygun olmalidir Adigiizel,
2018: 126).

1.2.3. Yaratic1 Dramanin Asamalari

Yaratici drama c¢alismalar1 belirli asamalara gore planlanir ve uygulanir.
Bu calismalarda ne, ni¢in, ne zaman, nasil, nerede, kim, kime ve kimlere gibi
sorulara verilecek yanitlar, siirecte izlenecek asamalari olusturur. Adigiizel bu
asamalar1; ‘“isinma/hazirlik, canlandirma ve degerlendirme/tartisma” olarak
belirtmistir (Adigiizel, 2018: 134).

IsinmalHazirlik

Isinma ¢aligmalar1 genellikle yaratici drama silirecinin baglangicinda
yapilir. Ancak gerek duyuldugunda herhangi bir asamada da yapilabilir. Isinma
hareketleri bireyin gruba uyum saglamasi, sonraki etkinliklerle kuracagi
baglantiyr olusturmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Amag, viicudu ve zihni
harekete gecirmek ve grup iiyelerinin birbiriyle yakinlagsmasini saglamaktir
(Akoguz ve Akoguz, 2016: 14). Bilinen ¢ocuk oyunlari veya tiiretilmis oyunlar bu
asamada etkin bir sekilde kullanilir. Secilen oyunlarin eglendirici olmasina dikkat
edilmelidir. Bu oyunlar, liderin ve katilimcilarin birbirlerine 1sinmalar1 ve
calisilacak konuya hazirlanmalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Oyunlarin yani
sira bu agamada katilimcilarin ilgisini uyandirmak i¢in gazete yazilari, resimler,
siirler, fotograflar, tarihsel belgeler, ¢agrisim uyandiracak bir miizik, seyir defteri,
kurgusal bir karaktere ait ger¢ek nesneler ve katilimcilardan gelen fikirler de
kullanilabilir (Akkocaoglu Cayir ve Erdogan, 2017: 114).

Canlandirma

Canlandirma asamasi, bir konunun siire¢ icerisinde bicimlendirildigi ve
diger katilimcilara sergilendigi tiim calismalar1 icerir. Bu asama, canlandirilacak
konu ¢ercevesinde lider tarafindan verilen bir ve bir baslangi¢ noktasi olan
dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerin kullanildig1 asamadir. Yaratic1 drama

caligmalarindaki tiim yasantilar, paylasimlar ve degerlendirmeler bu asamada
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yapilan canlandirmalara, bunlarin sonuglarina ve bireyde biraktig1 izlere gore
yapilir (Adigiizel, 2018: 139).

Degerlendirme/Tartisma

Yaratic1 drama siirecinde elde edilen sonuclar bu asamada degerlendirilir.
Yapilan calismalarla ilgili tartismalar bu asamada yapilir. Ogrenilenlerin
kazanima doniisiip doniismedigi ve bu durumun gelecek yasantilara etkisinin olup
olmayacagi, tiim yaratici drama yaganti ve siireglerinin nasil algilandigina yonelik
duygu ve diisiincelerin paylasilmasi bu asamada gergeklestirilir (Adigiizel, 2018:
139). Yaratict dramada degerlendirme, oyun ve dramaya Ozgii teknikler
aracilifiyla da yapilabilir. Bu baglamda dogaglama, rol oynama, donuk imge,
pantomim, toplanti diizenleme gibi tekniklerden yararlanilabilir. Dramanin
dogasina uygun bu tekniklerin kullanilmasi degerlendirme siirecinin daha etkili

olmasini saglar (Akkocaoglu Cayir ve Erdogan, 2017: 122).

1.2.4. Yaratic1 Drama Yéntemi ile Kullanilan Bazi Ogretim Teknikleri

Yaratic1 drama siirecinde hazirlik ve 1sinma c¢aligmalarindan sonra
canlandirma asamasina gegildiginde siireci gelistirme adina kullanilabilecek ¢ok
sayida teknik yer almaktadir, (Adigiizel, 2018: 351) ancak bu béliimde yalnizca
bu arastirma kapsaminda kullanilan tekniklerin agiklamalarina yer verilmistir.

Dogaglama

Dogaclama, tiim drama siirecinde olmas1 gereken onemli bir teknik olarak
kabul edilir. Onceden hig belirlenmemis veya ¢ok az tasarlanmis, spontan, serbest
canlandirma teknigidir (Adigiizel, 2018: 355).

Rol oynama

Rol oynama, yaratict drama siirecinin temel O6gesidir. Rol oynamada
katilimeilar canlandiracaklari karakterin roliine girerek bu karakteri oynarlar. Rol
oynama, katilimcilarin 6nceki deneyimlerini canlandirdiklari role yansitmasina
imkan saglar. Cocuklarin duygularin1 6zgiirce ifade etmelerine ve dili akict bir
sekilde kullanmalarina yardim eder (Zyoud, 2012’den aktaran: Erdogan, 2016:
11).

Donuk imge

Gruplar kendi bedenlerini kullanarak bir fikri, bir an1 veya bir konuyu

netlestirmek ve belirginlestirmek icin bir gériintii olustururlar. Ornegin rol i¢inde
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bir durumu canlandiran Ogrenciler, konu ile ilgili Onerilerini bedenleriyle
hareketsiz tablolar olusturarak gosterirler (MEB, 2006: 87).

Uzman Goriisti

Gruptakiler, olusturulan kurgu i¢inde konu ile ilgili olarak uzman bilgisine
sahip karakterler olurlar. Kurgulanan durum genellikle gorev odaklidir; bu
nedenle goérevin yerine getirilebilmesi i¢in konuyla ilgili bir uzmanin goriisiine
ihtiyac vardir (MEB, 2006: 88).

Roportaj

Bu teknik bir olayin gazeteci gorlsiiyle yansitilmasina dayanir.
Katilimcilar medya calisanlar1 roliine girebilirler veya olayr disardan bakarak
yorumlayani temsil etmek {lizere dramanin disinda kalabilirler (MEB, 2006: 91).

Rol Kartlar

Rol kartlari, yaratict drama siirecinde canlandirma yapacak kisilere verilen
bir metindir. Bu metinde canlandirilacak karakterle ilgili 6zel bilgiler yer alir.
Ayrica olayin baglangic ani, yer ve zaman gibi durumlara da yer verilir.
Hazirlanan bu kartlar dogaglama i¢in katilimcilara ipuglar verir (Adigiizel, 2018:
392).

Ogretmenin Role Girmesi

Lider veya gruptan sorumlu olan kisi; ilgiyi hareket gecirmek, aksiyonu
kontrol etmek, katilimi tesvik etmek, gerilimi arttirmak, yilizeysel diisiinceye
meydan okumak, farkli secenekler sunup belirsizlik yaratmak ve hikayeyi
gelistirmek amaciyla dramanin baglamia uygun roller alir. Boylece dramanin
dogasindan uzaklasmadan 6gretim amacini gergeklestirmeye calisir. Ornegin bir
apartman yonetici olarak role giren Ogretmen tartisilmasini istedigi sorular
sorarak siireci gelistirir (MEB, 2006: 92).

Manset

Grubun, gorsel olarak ortaya konulan konuya uygun; baslik, slogan veya
ifade tasarlamasidir. Katilimcilardan yaptiklart ¢alismayr birkag sozciikle ifade
etmeleri istenebilir (MEB, 2006: 95).

Bos Ekran

Teknik, liderin role girmesi, toplant1 diizenleme, geri doniis, uzman goriist

gibi diger tekniklerle birlikte kullanilir. Siirecin bir aninda lider role girer ve
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katilimcilardan duvara bakmalarini ister. Lider bu asamadan sonra 6grencilerden
olayin basima donmeleri ister. Duvarda bir goriintii varmis gibi olay izlenir. Bu
sayede siire¢ bastan sonra degerlendirilmis olur (Adigiizel, 2018: 412).

Sicak Sandalye

Sicak sandalye teknigi, bir karakterle veya i¢inde bulundugu role uygun
davranan biriyle réportaj yapma esasina dayanir. Teknik, dogaglama yoluyla
yapilan hareketin durdurulmasi veya karakterin oldugu yerden alinip soru soracak
kisilerle kars1 karsiya gelmek i¢in sandalyeye oturtulmasiyla baslar (Gokalp,
2018: 242). Lider ve diger katilimcilar sandalyede oturan kisiye sorularini
yoneltirler.

Rol Koridoru

Bu teknikte grup bir koridor bi¢ciminde siralanir. Karsilikli siralanan
Ogrenciler konuyla ilgili konusmaya baslarlar. Liderin yoOnergesi ile bagstaki
Ogrencilerden biri grubun sonuna gecer. Konusma siradaki kisilerle devam eder.
Her yonergeyle beraber 6grenciler farkli kisilerle eslesmis olur. Ornegin anne ve
¢ocuk arasindaki bir tartismanin canlandirilmasinda koridorun bir tarafi anne
diger tarafi gocuk olur. Konusan 6grenciler siirekli degistigi i¢in farklh fikirlerin
ortaya ¢ikmasina imkéan taninmis olur (Adigiizel, 2018: 413).

Geriye Doniig

Yaratici drama siirecinde, bir durumun canlandirilmasi sirasinda veya
sonrasinda, rol alan kisilerin ge¢misteki bir olay1 o ana giderek canlandirmalar:
geri doniis teknigi olarak adlandirilir (Adigiizel, 2018: 378).

Toplanti Diizenleme

Gruptakiler yeni bir haberi almak, bir ¢aligmayr planlamak, topluca karar
almak ve ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmek i¢in fikirler 6nermek iizere bir araya
gelirler. Toplantilar lider bagkanliginda veya katilimcilardan birinin baskanliginda
yapilabilir. Ornegin okulda ortaya cikan sorunlari tartisan bir grup ogretmen
roliindeki Ogrenciler miidiiriin baskanliginda toplant1 yapabilirler (MEB, 2006:
89).

Rol I¢inde Yazma

Yaratic1 drama siirecinde yapilan her yazma etkinligi rol i¢inde yazma

teknigi olarak degerlendirilemez. Katilimcilarin kurgu igerisinde bir kahramanin
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roliine girerek olusturduklart giinliilk, mektup gibi yazi ¢alismalar1 bu teknigin
kullanimina doniik 6rneklerdir (Adigiizel, 2018: 387).

Bu boliimde yaratic1 drama yontemi ile kullanilan baz1 6gretim teknikleri
ve kisa tanimlar1 verilmistir. Bunlarin disinda da birgok teknik yaratict drama

surecinde kullanilabilmektedir.

1.2.5. Argiimantasyon Siirecinde Yaratici Dramanin Kullanilmasi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda derslerin dgrenciyi temel alan
(problem, proje, arglimantasyon, is birligine dayali 6grenme vb.) yontemler esas
alinarak yiiriitiilmesi gerektigi ongoriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve
kalic1 olarak 6grenebilmeleri i¢in 6grenme ortamlarinin, arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica
Ogrenme siirecinin; kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve iiriin tasarlamay1
kapsamas1 gerektigi vurgulanmistir. (MEB, 2018: 10-11). Programda bilginin
kaynagin1 arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve iirtine doniistiiren bireylerin
yetismesinde argiimantasyonun ne kadar 6nemli oldugu belirtilmektedir. Belirtilen
O0grenci modelinin  yetismesinde birinci  siniftan  baglanarak  derslerde
arglimantasyon  siirecinin  kullanilmast  olduk¢a  Onem  tasimaktadir.
Argiimantasyon siirecinin derslerde kullanimi ilkokul ve diger kademler agisindan
farklilik  gdstermektedir.  Ilkokul diizeyinde yapilacak argiimantasyon
etkinliklerinde; Ogrencilerin siirece hazirlanmalari, kendilerini rahat ifade
edebilecekleri bir ortamin olusturulmasi, ¢ekinmeden konusabilmeleri ve siireci
ogrenebilmeleri admma olduk¢a onemlidir (Balci, 2015: 153). Argiimantasyon
arkadaslarim alay eder korkusuna sahip olmalar1 sinif i¢i tartismalarin kalitesini
diisiirmektedir (Ogreten, 2014: 57). Ayrica kiigiik yas grubundaki 6grencilerin
tartisma sirasinda karsidaki kisilerin goriislerini dikkate almakta zorlanmalari
ogrencilerin isteksiz davranmalarina nenden olmaktadir (Sahin, 2014: 363).
Yapilan aragtirmalar O6grencilerin kiiclik yasta olsalar dahi argiimantasyona
yonelik becerilere sahip olduklarini ancak argiimantasyon siirecine katilmada
hevessiz olduklarin1 gostermektedir (Namdar, 2019: 92). Bu durum simif
igerisinde uygulanan tartisma yonteminin 6gretmen merkezli olmasindan ve

arglimantasyonu destekleyen uygulamalarin kullanilmamasindan
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kaynaklanmaktadir (Newton, Driver ve Osborne 1999’dan aktaran: Sahin, 2014:
364).

Ozellikle kiigiik yas gruplarinda 6grencilere argiimantasyon siirecini
O0gretme ve bu siireci destekleme adina farkli uygulamalardan, 6grencileri aktif
kilacak yontem ve tekniklerden yararlanilmasi olduk¢a dnemlidir. Yaratict drama
etkili dogas1 ve siiregleri ile bu yontemlerin baginda gelmektedir. Yaratici drama
yaparak yasayarak ogrenmeye imkan taniyan, aktif, 6grenci merkezli, 6gretmene
rehber rolii veren, yapisinda oyunsu formlar barindiran, kurgusal bir zeminde rol
oynama, dogaclama vb. gibi temel teknikleri ile gercek yasam durumlarinin
irdelendigi, kalic1 ve anlamli 6grenmeyi saglayan, keyifli ve eglenceli bir 6gretim
yontemidir (Bertiz, 2017: 298).

Tanimdan yola c¢ikarak Ozellikle ilkokul Ogrencileri agisindan
arglimantasyon siirecinde yaratict dramanin ne kadar etkili bir yontem olabilecegi
goriilmektedir. Yaratict dramanin Ogrencileri merkeze almasi ve siiregte tiim
katilimcilarin aktif olmasi, grup iletisimin yogun yasanmasi, kurgusal bir ortam
icerisinde bireylere ozgiirce konusma ve fikirlerini savunma firsati sunmasi,
barindirdig1 tekniklerle katilimcilara eglenceli ve dogal bir ortam olusturmasi
argiimantasyon siirecini desteklemektedir. Ornegin, yaratici drama siirecinde
bilim insan1 roliine giren Ogrenciler tartisarak su ve minerallerin tiim besinlerde
olup olmadigini ortaya koyabilirler. Olusturulan bu kurgusal ortam 6grencilerin
cekinmeden goriislerini savunmalar1 adina etkili firsatlar sunmaktadir. Bir baska
ornekle ifade etmek gerekirse dgrenciler obez bir kisiye diyetisyen roliine girerek
nasil beslenmesi gerektigini veriler kullanarak, sunduklar verileri destekleyerek
ikna etmeye c¢alisirlar. Kars1 taraftan gelecek iddialar1 c¢lirlitme yaparak
arglimantasyon siirecine girmis olurlar.

Kiiciik yas gruplarinda arglimantasyon becerilerini gelistirme adina
Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Geleneksel tartismalar yontemleri
yerine farkli uygulamalarla, 6grenciyi aktif kilacak yontem ve tekniklerle siireci
desteklemelidirler. Yaratici drama bu anlamda arglimantasyon siirecinde tercih

edilecek etkili bir yontemdir (Karman, 2019:2).
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1.3. ILGILI ARASTIRMALAR

1.3.1. Argiimantasyonla Ilgili Ilkokul Diizeyinde Yapilan Arastirmalar

Bu béliimde fen egitimi alaninda ilkokul diizeyinde argliimantasyon temelli
ogretim faaliyetlerini konu alan ulusal ve uluslararasi ¢alismalar hakkinda bilgiler
verilmigtir.

Maloney ve Simon (2006) arastirmalarinda uyguladiklart isbirlikei
etkinliklerin 10-11 yaslarinda bulunan 6grencilerin bilimsel kanitlar1 yorumlama
ve degerlendirme becerilerinin gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirma her
grupta dorder 6grencinin yer aldigi bes grupla gerceklestirilmistir. Arastirmada
hazirlanan dort isbirlik¢i uygulama ile cocuklarin olasi segimler i¢in kanitlari nasil
degerlendirdigi ve kanitlarin belirli bir sonucu veya alternatif sonuglarin reddini
desteklemek icin nasil kullanildigi incelenmistir. Tartismalar1 analiz etmek ve
farkli seviyeleri tanimlamak i¢in bir haritalama teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonunda kanitlarin tartisilmasina odaklanan uygun isbirlik¢i faaliyetlerin,
cocuklarin karar verme ve tartigsma becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir.

Naylor, Keogh ve Downing (2007), yaptiklar1 arastirmada fen derslerinde
kavram Kkarikatiirleri kullanmanin 6grencilerin tartigma becerilerine etkisini
incelemislerdir. Arastirma, iki ilkokulda, ortalama 7 ve 9 yaslarinda 3. ve 4. simif
ogrencileri ile golge, riizgar ve futbol konularinda gergeklestirilmistir. Olusturulan
karma gruplara kavram karikatiirleri sunulmus ve 6grencilerin verdikleri tepkiler
gozlemlenmistir. Arastirma sonunda fen simiflarinda kavram karikatiirleriyle
tartismanin, 6grencilerin diisiincelerinin aciga ¢ikarilmasi ve argiimanlarla ilgili
biligsel catismalarinin ¢oziimiinde yararli oldugu belirtilmistir. Ayrica kiigiik
gruplarda yapilan tartigmalarin tiim sinifin katildig: tartismalara gére daha etkili
oldugu ortaya konmustur.

Ogreten, (2014) yaptig1 ¢alismada argiimantasyona dayali fen dgretiminin
ilkokul 4. simf o6grencilerinin akademik basarilarina ve bilimsel tartisma
seviyelerine etkisini incelemistir. Yapilan ¢aligmada, argiimantasyonun akademik
basariya etkisinin incelenmesinde nicel yontemlerden 6n test- son test kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem, bilimsel tartisma becerilerinin degisimini
incelemede ise nitel yontemlerden dokiiman analizi kullanilmistir. Maddeyi

taniyalim konusu deney grubunda argiimantasyona dayali etkinliklerle, kontrol
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grubunda ise ders kitabinda verilen etkinliklere gore Onceki anlatim sekli ile
islenmistir. Uygulama sonunda alinan verilere gore argiimantasyona dayali
etkinliklerin akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Hazirlanan ¢alisma
yapraklar1 ve smmif icerisindeki diyaloglarin video kayitlar1 incelendiginde
Ogrencilerin tartisma seviyelerinin arttig1; yazili arglimantasyon ortalamalarinin
sOzlii argiimantasyona gore daha yliksek oldugu belirtilmistir. Bu duruma sebep
olarak da 6grencilerin toplu ortamlarda konusmaktan ¢ekinmesi gosterilmistir.

Sahin (2014) yaptig1 calismada dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin
argliman yapilarini ve argiimantasyon becerilerini incelemistir. Calisma iki ayr1
okul ve her okuldan iki dordiincii sinif, iki besinci sinif olmak iizere toplamda 280
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi ¢alismada
¢oklu durum calismasi modeli temel alinmistir. Verilerin analizi sonucunda
dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin kullandiklar1 argliman bilesenlerinde
farklilik gostermedikleri, her iki smif seviyesinde de destekleyici ve ciiriitiicii
bilesenlerde argiiman iiretilmedigi ortaya konmustur. Ayrica yapilan etkinliklerde
Ogrencilerin en diisiik 2. seviye en yiiksek ise 4. seviyede argliman iirettikleri ifade
edilmistir. Bu veriler 1s1ginda bu ¢alismada 6grencilerin temel diizeyde argliman
gelistirdikleri ortaya konmustur. Tartisma diizeylerinin orta diizeyde oldugu ve
bazi gruplarda tartismaya katilim agisinda isteksizlik gozlendigi belirtilmistir.
Ayrica Ogrencilerin ortak karar alma, soru sorma ve is birligi icinde calisma
acisindan da diisiik diizeyde kaldiklar1 belirtilmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi
adina argiimantasyon etkinliklerinin baska uygulamalarla desteklenmesi 6nerilmis
ozellikle dramanin bu agidan etkili olabilecegi ifade edilmistir.

Balc1 (2015) arastirmasinda 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi programinda
yer alan “Maddeyi Taniyalim” {initesinin argiimantasyon tabanli 6gretiminin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina,
bilimsel siire¢ becerilerine, akademik 06z yeterliliklerine ve deney grubu
ogrencilerinin yazili tartisma etkinliklerinde kullandiklar1 tartisma ogelerine
etkisini incelemistir. Aragtirma bir ilkokulda bulunan 2 ayr1 subede
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubuna argiimantasyon tabanli
Ogretim yapilirken kontrol grubuna ise geleneksel yaklagimla 6gretim yapilmistir.

Aragtirmada yontem olarak karma yontem tercih edilmistir. Veriler; basar1 testi,
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beceri testi, tutum Olgegi ve 6z yeterlilik 6lcegi ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda arglimantasyon tabanli 6gretim yaklagiminin; 6grencilerin kavramsal
anlamalarinin, bilimsel siire¢ becerilerinin, fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin ve akademik 6z yeterliliklerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigi
ancak, argliman olusturma becerilerinde herhangi bir degisime sebebiyet
vermedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢ekingen Ogrencileri siirece katma adina
Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri sinif ortami olusturulmasi gerektigi
Onerilmistir.

Boyraz, Hacioglu ve Aygiin (2016), yaptiklar1 eylem arastirmasinda
arglimantasyon uygulamalarinin 4.simif Ogrencilerinin erime ve ¢0ziinme
kavramlarinda yasadiklar1 kavram karmasasim1i ortadan kaldirmaya ve
arglimantasyon diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Caligmal5
ogrenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri 6grencilere uygulanan
calisma yapraklari, on-son test olarak kullanilan kavramsal anlama testi ve
arastirmacinin etkinlikler sirasinda aldigi notlarin bir araya getirilmesiyle nitel
olarak analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda argiimantasyonun kavram
karmasasini ortadan kaldirmada etkili oldugu belirtilmistir. Siire¢ sonunda ise
Ogrencilerin arglimantasyon seviyelerinde artis ger¢eklesmistir.

Kalemkus, (2018) calismasinda deneylerle fen Ogretimi ve
arglimantasyona dayali fen 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilimsel
stirec becerilerine, iist biligsel farkindalik diizeylerine ve bilime yonelik
tutumlarina olan etkisini incelemistir. Bu c¢alisma deneysel bir arastirma
niteliginde olup, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilarak3
subede 98 oOgrenci ile gerceklestirmistir. Calisma kapsaminda D1 grubuna
deneylerle fen 6gretimi, D2 grubuna argiimantasyona dayali fen 6gretimi, kontrol
grubuna ise miifredat programini uygulanmistir. Arastirma sonucunda son
testlerden alman verilere gore fen bilimleri dersinde deney yontemi ve
arglimantasyon temelli yontemin 6grencilerin iist biligsel farkindaligina, bilimsel
stire¢ becerilerine ve bilime yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigi sonucuna
varilmistir.

Ates, (2019) arastirmasinda ilkokul 4.simf fen bilimleri dersinde

uygulanan argiimantasyon tabanli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina,
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fene yonelik tutumlarma ve tartismaya isteklilik diizeylerine olan etkisini
incelemistir. Arastirma tesadiifi kiime Ornekleme yoluyla secilen 2 subede
O0grenim gormekte olan 37 06grenci ile gergeklestirilmistir. Karma yodntem
biciminde gergeklestirilen bu arastirmada nicel yontemlerden on test- son test
kontrol gruplu yari deneysel yontem ve nitel yontemlerden dokiiman analizi
kullanilmistir.  Dersler, deney grubunda, arglimantasyon tabanli ogretim
etkinlikleri ile kontrol grubunda ise fen bilimleri 6gretim programinda 6ngoriilen
etkinliklerle yiiritiilmistliir. Arastirma sonucunda argiimantasyon tabanli
Ogretimin akademik basartyr anlamli diizeyde degistirdigi ancak tartigmaya
yonelik egilimlerde ve fen dersine yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik
olusturmadigi belirtilmistir. Tartismaya isteklilik egilimin diisiik olmasini
Ogrencilerin  kiigiik yasta olmalarma ve kendilerini nasil savunacaklarini
bilmemelerine baglamistir.

Kara, (2019) calismasinda model destekli argiimantasyon tabanli bilim
O0grenme yaklasiminin ilkokul fen bilimleri dersinde &grencilerin kavramsal
anlamalar1 ve model destekli arglimantasyon olusturabilme becerileri iizerine
etkisini incelemistir. Calismasini bir ilkokulun 4. siniflarinda 6grenim gormekte
olan 107 6grenci ile gerceklestirmistir. Yar1 deneysel desen olarak tasarlanan
arastirmada, deney grubunda ‘maddenin Ozellikleri’ ile ‘aydinlatma ve ses
teknolojileri’ {niteleri model destekli argiimantasyon tabanli &grenme
yaklasimina gore yiiriitiilmistiir. Kontrol grubunda ise fen bilimleri dersi 6gretim
programina uygun olarak dgretim yapilmistir. Veri toplami araci olarak, tinitelere
ait kavramsal anlama testleri Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
model destekli argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
kavramsal anlama diizeylerini ve model destekli argiimantasyon olusturabilme
becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur.

Akbayrak ve Namdar (2019) yaptiklar1 arastirmada maddeyi tanimlayan
ozellikler konusu ile ilgili gelistirdikleri bir argiimantasyon etkinligini ilkokul 3.
simif 0grencilerine uygulamislardir. Dort ders saatini kapsayan etkinligin birinci
boliimiinde 6grencilerden mevcut verileri kullanarak bir iddia olusturmalar1 ve
iddialarin1  gerekgelendirmeleri istenmistir. Ikinci boliimde ise arkadaslarinin

ortaya attiklar1 iddialar1 yine veri kullanarak cliriitmeye calismalar1 istenmistir.
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Arastirma sonucunda Ogrencilerin kendi iddialarim1 desteklemek igin kanit
kullanmakta zorlandiklari, arkadaslarinin iddialarini giiriitmek i¢in ise daha ¢ok
kanit tirettikleri goriilmiistiir.

[lkokulda argiimantasyon ydnteminin fen bilimleri dersinde kullanimina
yonelik yapilan ¢aligmalar incelendiginde, argiimantasyon yonteminin 6zellikle
beceri, akademik basari, kavramsal anlama, bilimin dogasi ve tutuma yonelik
iliskisini inceleyen aragtirmalarin agirlikta oldugu gorilmektedir. Yapilan
calismalarin  sonuglar1 incelendiginde, sonuglarin biiyiik bir boliimiiniin
arglimantasyon konusunda yapilan miidahalelerin pozitif etkisine yonelik oldugu
sOylenebilir. Ayrica yapilan galigmalarda argiimantasyon siirecinde 6grencilerin
cekindikleri, kendilerini grup i¢inde ifade etmekte zorlandiklar1 da ifade edilmis

farkl yontemlerle siirecin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.

1.3.2. Yaratict Drama ve Fen Egitimiyle Ilgili Ilkokul Diizeyinde

Yapilan Arastirmalar

Yalim (2003) yaptig1 c¢aligmada ilkokul 4. smif fen bilgisi dersi,
“Cevremizi Tanmiyalim” initesinin Ogretiminde yaratict drama yonteminin
kullanilmasiin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir.
Calismasimi bir ilkokulda bulunan iki 4. simif subesinde toplam 60 6grenci ile
gerceklestirmistir. Deney grubunda dersler yaratici drama yontemi kullanilarak
kontrol grubunda ise programa gore yiiriitiilmistiir. Calismanin sonunda deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir.

McNaughton, (2004) ‘Egitimi Gli¢lendirmek i¢in Drama’ adh
caligmasinda 10 veya 11 yasindaki st siniflardaki ilkogretim Ogrencileri
stnanmigtir. Calismanin merkezi drama derslerinin verildigi deney grubudur.
Calisma Iskogya egitim sistemini kapsamaktadir. Verilerin analizi sonucunda
dramanin 6grencilerin derste verilenleri basarili bir sekilde 6grenmesinde etkili bir
yontem oldugu ortaya konmustur. Dramanin da etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in
ogrencilere iletisim kurarken, 1§ birligi yaparken, goriis ve fikirlerini ifade ederken

gerekli ortamin saglanmasi gerektigi vurgulanmastir.

46



Compton Hendrix’ in (2011) “Fen Gelistirme Programinda Kavramsal
Ogrenmeyi Gelistirmek i¢in Yaratict Dramanin  Kullamlmasi”  bashkl
arastirmasinda yaratict1 drama ile gelistirilmis fen programinin ilkogretim okulu
Ogrencilerinin 6grenmelerini nasil gelistirdigi analiz edilmistir. Arastirmanin nitel
kismi, deney grubunun fen Ogrenmelerinde yaratict dramanin onlara nasil
yardimct oldugu konusundaki algilarini ortaya ¢ikarmistir. Deney grubu 4 ve
S.smif ogrencilerinden olusmus, ses ve gilines enerjisi linitesi yaratict drama
yontemi ile islenmis; kontrol grubunda ise 4 ve 5. simif 6grencilerine Full Option
Science System programi uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda yaratici
dramanin yontem olarak kullanildigi deney grubunun sunulan konular1 daha iyi
ogrendikleri belirlenmistir. Deney grubu oOgrencilerinin  yaratict  drama
etkinliklerine katilirken eglendikleri ve ¢ogunlugunun fen dersinin islenisinde
yaratict dramanin eglenceli bir yol oldugunu diisiindiigii belirtilmistir.

Nalgaci, (2012) yaptigr calismada ilkokul 4. sinif fen ve teknoloji dersi
“cevremizdeki kirlilik” konusunun yaratici drama yontemiyle islenmesinin,
Ogrencilerin ¢evre ile ilgili konulardaki farkindaligina etkisini aragtirmistir.
Karma yontemin tercih edildigi bu aragtirmada nicel veriler farkindalik 6lcegi ile
nitel verilerse Ogrencilere uygulanan degerlendirme formu analiz edilerek elde
edilmistir. Elde edilen bulgular ve bu bulgularin degerlendirilmesi sonucunda
yaraticl drama yonteminin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasinin 6grencilerin
cevresel farkindaliklarini etkilemekte onemli bir yere sahip oldugu ortaya
konmustur.

Hendrix, Eick ve Shannon (2012), yaptiklart aragtirmada ilkokul
cocuklarinin fen dersinde 6grenmekte zorlandiklari bilimle ilgili kavramlar1 drama
etkinlikleri ile yapilandirp 6grencilere sunmuslardir. Sinif dgretmenlerinin ana
arastirmact oldugu bu eylem aragtirmasinda “Ses ve Giines Enerjisi” konularinin
Ogretiminde yaratict drama yonteminin 6grencilerin dersteki basarilar1 ve derse
kars1 tutumlar iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Sonug olarak yaratict
drama etkinliklerinin kullanildig1 deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore cok daha iyi 6grendigi sonucuna ulasilmistir. Fakat

tutum puanlart agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark elde edilmedigi icin,
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yaratici drama yonteminin 6grencilerin derse karsi tutumlari tizerinde olumlu bir
etki olusturmadig1 ortaya konmustur.

Bakkaloglu, (2017) ¢alismasinda, fen bilimleri dersi kapsamindaki “¢cevre”
konularinin 6gretiminde yaratict dramanin kullanilmasinin ilkokul 3. ve 4. smif
ogrencilerinin basarilarina, 6grenmelerinin kaliciligina ve 6grencilerin ilgilerine
olan etkilerini incelemistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan hazirlanan yaratici
drama ders planlart deney gruplarinda uygulanmis, fen bilimleri Ogretim
programinin Onerdigi sekilde hazirlanan ders planlar1 ise kontrol gruplarinda
uygulanmistir. Arastirma bir ilkokulda bulunan 3. ve 4. smiflardaki 8 subede
yiirlitiilmiis ve calismaya 231 6grenci katilmistir. Veriler basar testi, ilgi 6l¢egi ve
tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore fen bilimleri dersinde
cevre konularinda uygulanan yaratici drama yonteminin ilkokul 3. simf
ogrencilerinin basarilarini artirdigi; 3. ve 4. simf 6grencilerinin ¢evreye yonelik
ilgilerini ve fen dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve 4. siif
Ogrencilerinin kalic1 sekilde 6grenmelerini sagladigi belirtilmistir.

Namdar, Biilbiil ve Cankal (2018) tarafindan yapilan bu arastirmada 3.sin1f
‘Canlilar Diinyasina Yolculuk’ iinitesinin yaratici1 drama yontemiyle islenmesi
siirecinde Ogrencilerin fen bilimleri dersi ile yaratict drama yontemine yonelik
gorlslerine, fen bilimleri dersi basarilarindaki degisime ve fen bilimleri dersine
yonelik ilgilerine etkisi arastirilmistir. Calismada tek gruplu deneysel desen
yontemi uygulanmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde 14 agik uglu
sorudan olusan fen bilimleri anket formu, basar1 testi, 6 maddeden olusan yari
yapilandirilmis goriisme sorulari, uygulama siireci ile ilgili 6gretmen goriisii ve
yansitic1 giinliikler kullamlmistir. Calisma 27 dgrenci ile gergeklestirilmistir. On
test-son testlerin analizinde Ogrencilerin  6n test-son test puanlar
karsilastirilmistir.  Yapilan analizler sonucunda, yaratici drama ydnteminin
ogrencilerde fen bilimleri dersi basarisini istatistiksel olarak anlamli diizeyde
artird1g1 goriilmiistiir. Ogrenciler yaratict drama ydntemi ile ders islemekten zevk
aldiklari, eglenerek ogrendikleri, fen bilimleri dersine karsi ilgilerinin arttig
seklinde goriis belirtmiglerdir.

Maharaj-Sharma (2018) tarafindan yapilan bu deneysel ¢alisma drama ile

yapilan fen Ogretiminin Ogrencilerin bagart ve tutumlar1 tizerindeki etkisini
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gbézlemlemek amaciyla Trinidad'daki bir devlet okulunda gerceklestirilmistir.
Calismaya 9 ile 11 yas arasindaki 43 6grenci katilmistir. Deney grubuna drama
temelli Ogretim ve etkinlikler kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel
yaklasimla 6gretim verilmistir. Her iki gruba da 2 haftalik bir siire i¢inde 5 saatlik
bir program uygulanmistir. Belirtilen siirede “Kuvvetler” konusunun Ogretimi
yapilmustir. Her iki gruba da uygulamadan once ve sonra bir bilim tutum testi ve
basar1 testi uygulanmistir. Sonuglar, her iki grubun ortalama puanlar1 arasinda,
basar1 diizeyleri agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu ortaya koymustur.

flkokulda fen bilimleri dersinde yaratict drama yontemin kullamldig:
arastirmalar incelendiginde genellikle calismalarin 4.smif diizeyinde yapildigi
goriilmektedir. Ayrica caligmalarda yontem olarak hem nitel hem de nicel
yontemlerin tercih edildigi soylenebilir. Yapilan arastirmalarin biiylik bir
cogunlugunda yaratict dramanin ders basarist fen bilimleri dersine karsi tutum ve
ilgilerinde degisime neden olup olmadigmna bakilmistir. incelenen arastirmalarda
yaratict dramanin 6grencilerin basarini artirdigi derse karsi tutum ve ilgilerinde

olumlu yonde degisim sagladig1 goriilmektedir.

1.3.3. Yaratici Drama ile Argiimantasyonun Birlikte Kullamldig:

Arastirmalar

Archila, (2017) tarafindan yapilan bu aragtirmanmn amaci, dramayr 91
birinci sinif tip dgrencisinin tartigsma yetenegini gelistirmek i¢in bir ¢ikis noktasi
olarak kullanmaktir. Aragtirmanin verileri 6grencilerin kendi yazili gorisleri, ses
ve video kayitlar1 ve izleme notlarindan elde edilmistir. Calisma sonunda, drama
ve tartismay1 birlestiren bir yaklasimin 6grencilerin bilimsel etik farkindaligini
gelistirdigi ile 1ilgili kanitlar sunmustur. Dramanin &grencilerin tartigsma
yeteneklerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir.

Aksu (2019) tarafindan yapilan calismada 1s1 ve sicaklt konusunun
Ogretiminde drama ve argiimantasyon yontemleri kullanmistir. Yapilan ¢aligma ile
ogrencilerin, drama ve arglimantasyon yontemlerine kars1 olusturduklari tutumlar
ve uygulanilan Ogretimlerin etkililigi ortaya konulmaya calisilmistir. Calisma
Genel Fizik III dersini alan toplam 57 lisans Ogrencisinin katilimi ile

gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore,
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drama yontemiyle 0gretim yapilan drama grubu o6grencilerinin, argiimantasyon
yontemiyle 6gretim yapilan argiimantasyon grubu dgrencilerine gére daha basarili
olduklar1 ifade edilmistir. Ogretimden once tespit edilen yanlis kavramalarin
drama yontemiyle daha fazla giderildigi ortaya konmustur. Calismaya katilan
ogrenciler, her iki yonteme karsi olumlu tutum gelistirse de drama yontemiyle
yapilan 6gretimin daha etkili tutumlar gelistirdigi belirtilmistir.

Karman, (2019) tarafindan yapilan arastirmada 12 ve 15 yas arasi
Ogrencilerin sosyo-bilimsel konularda tartismalarimin kalitesini arttirmak igin
dramanin bir 6gretim araci olarak nasil kullanilabilecegi arastirilmistir. Caligma
Hollanda'da bir lisenin dort biyoloji sinifi ile toplam 117 &grencinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Bu siiflardan ikisi deney diger ikisi de kontrol grubunu
olusturmustur. Gruplara On test son test uygulanmistir. Dersler sirasinda
arastirmacilardan alan notlar1 alinmis ve gruplarin performanslart videoya
kaydedilmistir. Verilerin analizi sonucunda deney grubunun argiimantasyon
kalitesinde bir artig goriildiigii ortaya konmustur. Deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla ¢iiriitiicli igeren daha kapsamli
argiimanlar ortaya koyduklar1 belirtilmistir. Kontrol grubundaki &grencilerin
arglimantasyon kalitesinde anlamli bir fark bulunamamistir. Aragtirma sonunda,
dramanin ortadgretimin alt asamasinda arglimantasyon kalitesini artirmaya
yardimci olacak gegerli bir 6gretim araci oldugu ifade edilmistir.

Yapilan literatlir taramasi sonucunda yaratict dramanin arglimantasyon
becerilerini gelistirme adima siirece dahil edildigi calismalarin oldukg¢a sinirh
oldugu goriilmektedir. Bu anlamda iilkemizde yapilan bir calisma
bulunmamaktadir. Aksu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada drama ve
arglimantasyon yontemlerinin etkililigi karsilastirilmistir. Yurt disinda ise bu
konunun son yillarda ¢alisilmaya baslandigi ve daha ¢ok ortaokul, lise ve lisans
diizeyindeki 6grencilerle birlikte yiirtitildiigii goriilmektedir. Ulasilan yurt i¢i ve
yurt dist kaynaklarda ilkokul diizeyinde yaratici dramanin argiimantasyon
siirecine entegre edildigi bir caligmaya rastlanmamistir. Ulasilan sinirh sayidaki
caligmada yaratict dramanin Ggrencilerin tartisma becerilerini ve argiiman

kalitelerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu goériilmiistiir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, eylem plani gelistirme siireci, ¢alisma
grubu, verilerin toplanmasi1 ve analizi, gegerlik ve giivenirlik, arastirma

kapsaminda alinan etik 6nlemler ve arastirmacinin roliinden bahsedilmistir.

2.1. ARASTIRMA DESENI

Glinlimiizde oOgretmenlerin sahip olmasi gereken en Onemli mesleki
yeterlikler arasinda olan eylem arastirmasi, gelistirilmesi gereken durumlarla ilgili
bizzat uygulamanin i¢inde yer alan kisilerin arastirmaci olarak ¢alismasini
gerektiren etkili bir aragtirma yoludur (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2018: 272). Aksiyon arastirmasi olarak da bilinen eylem
arastirmasinin literatiirde birgok tanimi bulunmaktadir. Johnson (2015: 19) eylem
aragtirmasini; yapilan uygulamalarin ve dgretimin niteligini anlamak ve slirecte
ortaya cikabilecek sorunlari diizeltmek amaciyla gergek O0grenme ortamlarinda
yapilan arastirma siireci olarak tanimlamistir. Yildirrm ve Simsek’e (2018: 307)
gore eylem arastirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve
¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baglarina veya bir arastirmaci ile
birlikte gergeklestirdikleri sistematik bir aragtirma yaklasimidir.

Eylem aragtirmasi, gelecekteki uygulamalarini belirlemesi ve degistirmesi
amactyla egitimle ilgili konularda 6gretmenler tarafindan yapilan kontrollii bir
aragtirma siirecini ifade eder (Ferrance, 2000: 1). Eylem arastirmasi yapan bir
Ogretmen yeni bilgiler ve yontemler 6grenir ve bu oOgrendiklerini uygulama
stirecini gelistirme adina kullanmis olur (Koklii, 2001: 41). Bu sayede 6gretmenler
yalnizca akademisyenlerin {irettikleri bilgiyi kullanan bireyler degil, bunun
Otesinde bu bilgilerden de yararlanarak kendi karsilastiklar1 problemlerle ilgili
coztimleri kendileri gelistirerek yeni bilgiyi lireten ve bu sayede uzmanliklarin
gelistiren bireyler haline gelirler (Mills, 2003°ten aktaran: Biiytikoztiirk vd., 2018:
273).
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Eylem arastirmasi, tanimlarda da belirtildigi gibi 6gretmenlerin okul ve
smif ortamlarinda karsilastiklart problemlerin ¢6ziimii i¢in bilimsel aragtirma
yontem ve teknikleri ile ¢oziim arama stireglerini kapsamaktadir. Bu arastirma
arastirmacinin ~ kendi  6grencileri  ile  gerceklestirdigi  ve  6grencilerin
arglimantasyon becerilerini yaratici drama yontemi ile gelistirmeyi amacladig
icin eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Ogretmenlerin yiiriittiigii eylem
arastirmalar1 sosyal bir boyuta sahiptir ve arastirma ger¢ek uygulama ortaminda
baslatilip yiiriitiilerek gergek problemleri ¢6zmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle
arastirmact Ogretmenlerin c¢alismaya konusunda c¢ok fazla destege ihtiyaglari
yoktur. (Kiigiikk, 2002: 12). Eylem arastirmalarinin egitim ortamlarinda
karsilasilan sorunlar1 ¢6zmeye odaklanmasi ve kuram ile uygulama arasindaki
kopuklugu giderme yoniinde c¢oziimler iiretebilmesi bu yontemin son yillarda
gerek akademisyenler gerekse 6gretmen arastirmacilar tarafindan daha ¢ok tercih
edilmesini saglamaktadir (Anagiin, 2008: 71).

Eylem arastirmalar siireci ¢esitli asamalar halinde gergeklestirilmektedir.
Literatiirde eylem arastirmalarinin agamalart ile ilgili farkli Oneriler
bulunmaktadir. Bu arastirmada Ferrance’nin (2000: 9) alt1 asamadan olusan eylem
arastirmas1 dongiisii dikkate alinmustir. Ferrance’nin Onerisi diger yazarlarin

ortaya koydugu asamalar1 6zetler niteliktedir (Beyhan, 2013: 75).

_ o Bilginin
Problemin Bllg_l Toplama Yorumlanmast
Tammlanmasi (Veri Toplama) (Analiz Edilmesi)
Eylem Planimin
Eylem Planinin ,S onugl_all'm ) Hazirlanmasi ve
Hazirlanmasi Degerlendirilmesi

Uygulanmas:

Sekil 2. Eylem Arastirmas1 Dongiisii (Ferrance, 2000)

Sekil 2’de goriildigli gibi Ferrance’nin eylem aragtirmasi dongilisiic 6
asamadan olusmaktadir. Bu dongiiye gore ilk adim problemin tanimlanmasi
asamasidir. Problem tanimlanmasindan sonra verilerin toplanmasi1 devaminda da

analiz edilerek yorumlanmasi1 agsamalar1 gelmektedir. Daha sonra bir eylem plani
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hazirlanarak uygulanir, uygulama sonuglar1 degerlendirilir. Son asamada ise
uygulanan planla ilgili varsa diizeltme islemleri gercgeklestirilir ve bir sonraki
adim planlanir. Bu dongiiniin ne kadar devam edecegi probleme gore degisiklik

gosterebilmektedir.

2.2. EYLEM PLANININ GELISTIiRILMESi SURECI

2.2.1. Problemin Tanimlanmasi

Ulkemizde tiim ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi
amaglayan fen bilimleri dersi 6gretim programi, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin
yapilandirmasina olanak saglayan arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisini benimsemistir (MEB, 2018: 9-10). Programda arastirma-sorgulama
siireci Ogrencilerin yalnizca kesfetmeye dayali deneyler yapmalart olarak degil
ayrica agiklama ve argiiman iiretme siireci olarak ele alinmistir (Namdar ve Salih,
2017). Buradan hareketle argiimantasyona dayali bir &gretimin, &grencilerin
bilimsel okuryazari bireyler olarak yetismesine katki saglayacagi soylenebilir.
2018 fen bilimleri ogretim programi incelendiginde derslerin islenisinde
argiimantasyon siirecinin kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ogrenme
ortamlarinin  dgrencilerin  argiimantasyon silirecine girebilecekleri sekilde
tasarlanmas1 gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018: 11). Bu baglamda ilkokul
birinci smiftan itibaren arglimantasyon siirecinin Ogrencilere Ogretilmesi ve
siiflarda buna doniik etkinlikler tasarlanmasmin ne kadar 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin kii¢iik yasta olsalar dahi argiimantasyona
yonelik becerilere sahip olduklarin1 ancak argiimantasyon siirecine katilmada
hevessiz olduklarimi ortaya koymaktadir (Namdar, 2019: 92). Bu durum siif
icerisinde uygulanan tartisma yonteminin Ogretmen merkezli olmasindan ve
argiimantasyonu destekleyen uygulamalarin kullanilmamasindan
kaynaklanmaktadir (Newton, Driver ve Osborne 1999’dan aktaran: Sahin, 2014:
364). Mevcut uygulamalarin ilkokulda argimantasyon siirecini desteklemedigi ve
gelistirmedigi  yapilan arastirmalarda  goriilmektedir. Ozellikle ilkokulda
argiimantasyon siirecinde farkli uygulamalarin, yontem ve tekniklerin

kullanilmasinin stireci gelistirme adina etkili olacagi diistiniilmektedir.
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2.2.2. Bilgi Toplama

Bu asamada argiimantasyon {izerine literatiir taramasi yapilmistir.
Ilkokulda argiimantasyon becerilerini gelistirme adina yurt i¢i ve yurt disinda
gergeklestirilen faaliyetler incelenmistir. Daha sonra ¢aligma grubu belirlenmis ve
kullanilacak nitel ve nicel 6lgme araglari ile ilgili gerekli arastirmalar yapilmistir.
[lkokulda &grencilerin argiimantasyon becerilerini gelistirme adina hangi yontem

ve tekniklerin stirece dahil edilebilecegi ile ilgili arastirmalar gerceklestirilmistir.

2.2.3. Bilginin Yorumlanmasi

Yapilan literatiir taramasinda arglimantasyonun daha ¢ok ortaokul, lise ve
lisans diizeyinde calisildig, ilkokul diizeyinde yapilan arastirmalarin ise yeteriz
oldugu goriilmiistiir. Ilkokul diizeyinde yapilan arastirmalar incelendiginde
cogunlukla arglimantasyon uygulamalarinin akademik basariya ve tartisma
becerilerine olan etkisinin arastirildigr goriilmektedir. Yapilan arastirmalar
sonucunda argiimantasyon uygulamalarinin basariyr arttirdigi ifade edilmistir.
Yapilan arastirmalarda Ogrencilerin tartisirken goriislerini tam olarak ortaya
koyamadiklari, tartisma siirecinde isteksiz davrandiklari, ¢ekinme ve utanmaya
bagli olarak kendilerini ifade etmekte zorlandiklari ortaya konmus ve bu tip
sorunlart agsma adma farkli uygulama, yontem ve tekniklerin argiimantasyon
stirecini destekleme adina kullanilmasi gerektigi Onerilmistir. Yapilan yurt dist
aragtirmalarda yaratict drama yonteminin grencilerin arglimantasyon becerilerini
gelistirdigini  gOsteren ¢alismalara rastlanmistir.  Arglimantasyon siirecini
destekleme ve gelistirme adma farkli yontem ve uygulamalarin kullanildigi

arastirmalarin sayisinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.2.4. Eylem Planimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Yapilan literatiir incelemesi neticesinde ilkokul 4. Simif fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin arglimantasyon becerilerini gelistirme ve argiimantasyon
stirecine etkin bir sekilde katilmalarini saglama adina yaratici drama yonteminin
etkili olabilecegine karar verilmistir. Yontem belirlendikten sonra calisilacak {inite
ve kazanimlar belirlenmis ve fen bilimleri dersi 2018 Ogretim programi esas
alinarak uygulamanin “Besinlerimiz” {initesindeki 6 kazanimla gergeklestirilmesi

uygun goriilmiistiir. Daha sonra belirlenen kazanimlarla ilgili yaratici drama
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yontemi ile yapilandirilmis arglimantasyon etkinlikleri hazirlanarak dersler bu

etkinliklere gore gerceklestirilmistir.

Tablo 1. Yaratict Drama ile Yapilandirilmis Argiimantasyon Egitim

Programi

Oturum Adi

Etkinlikler

Kazanimlar

1.0turum: Besinler Tanisiyor (Rol
oynama, rol Kkartlari, toplant:
diizenleme)

1.Etkinlik: Abur Cubur
2.Etkinlik: Besinler Balosu
3.Etkinlik: Ayni Gruptayiz
4.Etkinlik: Besin Gruplar Tartisiyor

5.Etkinlik: Toplantida Karar Verilecek

F.4.2.1.1. Canli yasami ve
besin igerikleri arasindaki
iliskiyi agiklar.

2.0turum: Su Arayan Ulke

(Rol oynama, toplant1 diizenleme,
uzman goriisii, liderin role girmesi
ve bos ekran)

1.Etkinlik: Su Cocuklarin
2.Etkinlik: Grubunu Bul
3.Etkinlik: Bilim insanlar1 Topland1
4.Etkinlik: Suyun Tad: Yok
5.Etkinlik: Su Arayan Ulke Filmi

F.4.2.1.2. Su ve minerallerin
biitiin besinlerde bulundugu
¢ikarimini yapar.

3.0turum: Hangi Siit?
(Rol koridoru, dogaglama, sicak
sandalye, liderin role girmesi)

1.Etkinlik: Siit
2.Etkinlik: Saghkla flgili
3.Etkinlik: Siit Tartigsmas1
4.Etkinlik: Dayim Gida Miihendisi
5.Etkinlik: Dayimin Dosyast
6.Etkinlik: Hangi Siit?

F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam
icin besinlerin tazeliginin ve
dogalliginin 6nemini,
aragtirma verilerine dayali
olarak tartisir.

4.0turum: Saglikli Tabak

(Rol oynama, toplant1 diizenleme,
uzman  gorlsi, liderin role
girmesi, donuk imge, dogaclama)

1.Etkinlik: Abur Cubur
2.Etkinlik: Grubunu Kur
3.Etkinlik: Tabaga Ne Koysam?
4.Etkinlik: Takimin Diyetisyeni
5.Etkinlik: Copler Konusuyor
6.Etkinlik: Bu Tabak Saglikli m1?

F.4.2.1.4. Insan saghg ile
dengeli beslenmeyi
iligkilendirir.

5.0turum: Organlarin Sohbeti
(Rol  kartlari, rol  oynama,
dogaglama, geriye doniis,
6gretmenin rolde olmasi)

1.Etkinlik: Tepkili Dans

2.Etkinlik: Hangi Organ?
3.Etkinlik: Organlar Konusuyor
4 Etkinlik: Organlarm ilk Hali

5.Etkinlik: Selim Neden Sigara I¢iyor?

F.4.2.1.5. Alkol ve sigara
kullaniminin insan sagligina
olan olumsuz etkilerinin
farkina varir.

6.0turum: Bagimli Olma
(Roportaj, manget, liderin role
girmesi, dogaglama, rol oynama,
toplant1  diizenleme, rol iginde
yazma)

1.Etkinlik: Parazit
2.Etkinlik: Cebimdeki Hastalik
3.Etkinlik: Sigarasiz Hayat
4.Etkinlik: Gonderen Sigaray1 Birak

F.4.2.1.6. Yakin ¢evresinde
sigara kullanimini azaltmaya
yonelik sorumluluk iistlenir.

Tablo 1’de goriildiigii yaratict drama ile yapilandirilmig argiimantasyon

egitimi programi i¢in 6 oturum hazirlanmistir. Her oturum 3 ders saati
(40+40+40) seklinde planlanmigtir. Planlanan bu alt1 oturum alt1 hafta igerisinde

uygulanip tamamlanmaistir.

2.2.5. Sonuclarin Degerlendirilmesi
Arastirma kapsaminda nitel 6lgme araglar1 kullanilarak verilen egitimlerin

degerlendirilmesi yapilmis, sonuglar raporlastirilarak sunulmustur.
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2.2.6. Sonraki Eylem Planinin Hazirlanmasi
Bu arastirma kapsaminda eylem dongiisii sonlandirilmistir, yeni bir eylem

plan1 hazirlama siirecine gidilmemistir.

2.3. CALISMA GRUBU

Eylem arastirmasi problemle dogrudan ilgili kisilerle gergeklestirilir ve ele
alian problem, problemin ¢ozliimii i¢in gelistirilen Oneriler, elde edilen bulgular
ve sonuglar hep bu kisilerle ilgilidir (Biiyiikoztirk vd., 2018: 279). Bu eylem
arastirmasi Rize ilinde bulunan bir ilkokulun 4.sinifinda 6grenim géren 27 dgrenci
(14 kiz, 13 erkek) Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu aragtirmacinin
kendi ogrencilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin  yaptigi arastirmalarda
orneklem biiyiikliigliniin kiigiik secilmesinden dolayr ortaya konulan sonuglar
genelleme yapmak yerine mevcut uygulamalarin gelistirilmesini amaclamaktadir.
Bu nedenle arastirmaci bir 6gretmenin ¢alisma sonuglari baska bir 6gretmen igin
ancak kendi sinifinda test edecegi bir hipotez olabilir (Kiiciik, 2002: 13). Eylem
aragtirmalar1 6zel tanimli, kasith bir grupla gerceklestirildigi i¢in genellikle evren
ve Orneklem aynidir. Bu yontemi kullanan bir arastirmacinin genellenebilir

sonuglara varmak gibi bir zorunlulugu yoktur (Biiyiikoztiirk vd., 2018: 279).

2.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

2.4.1. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada nitel veri toplama araglart kullanilmistir. Eylem
arastirmalarinda daha c¢ok nitel veri toplama araglarinin  kullanildigt
goriilmektedir. Bunun nedeni nitel arastirmalarin esnek bir yapiya sahip olmast
ve genelleme amacimin 6n planda olmamasidir. Uygulayicinin kendisi ayni
zamanda veri toplama araci olarak islev gorlir. Yani 6n yargilardan ve kisisel
varsayimlardan uzak olmasi kaydiyla kendi yorumlarin1 da veri olarak aragtirmada
kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018: 307). Eylem arastirmalarinda ¢ok sayida
Olce aracinin kullanilmasi ¢alismanin odaginin dagilmasina neden olabilmektedir.
Bu ylizden yapilacak eylem arastirmalarinda kullanilacak 6lgme araglarinin

sayisinin iki ile dort aras1 olmasi 6nerilmektedir (Johnson, 2015: 81).
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Tablo 2. Arastirma Sorulari ve Kullanilan Veri Toplama Araglari

Arastirma Sorusu Kullanilan Veri Toplama Aract

Yaratict drama yontemi ile yapilandirilmig argiimantasyon
etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin argiiman kalitelerinin
gelisimine etkisi nedir?

Tiirk¢e Argiimantasyon Modeli
Derecelendirme Olgegi (Rubrik)

Yaratict drama yontemi ile yapilandirilmis arglimantasyon
etkinliklerinin ilkokul 6grencilerin arglimantasyon becerilerini Arastirmaci Notlar1
gelistirmede giiclii ve zayif yonleri nelerdir?

Yaratict drama yontemi ile hazirlanmig argiimantasyon etkinlikleri

hakkinda egitime katilan ilkokul 6grencilerinin goriisleri nelerdir? Ogrenci Ginliikleri

Tablo 2’de hangi alt probleme iliskin hangi 6l¢gme aracinin kullanilacagina
dair bilgiler verilmistir. Kullanilacak 6l¢me araglar1 hakkinda detayli bilgi bu
boliimde verilecektir.

Tiirkce Argiimantasyon Modeli Derecelendirme Olcegi (Rubrik)

Rubrikler, bir ogrencinin iiriinii veya performansinda aranilan belli
ozellikleri betimler. Ayni zamanda her bir 6zellik i¢in performansin cesitli
diizeylerini gosterir (Johnson, 2015: 89). Bu arastirmada Aktamis ve Higde
tarafindan hazirlanan Tirk¢e argiimantasyon modeli derecelendirme Olcegi
kullanilmistir. Olgekte Tiirkce argiimantasyon modelinde yer alan bilesenler ve bu
bilesenlere yonelik yapilan derecelendirmeler yer almaktadir (Aktamis ve Higde,
2017: 175). Uygulanan etkinliklerden sonra 6grencilerden alinan ¢alisma kagitlar
bu rubrik ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin argiimantasyon gelisimleri haftalik
olarak bu rubrige gore takip edilmistir. Bu rubrikte argiimantasyon bilesenleri
(Iddia, veri, akil yiiriitme, destekleyici ve ciiriitiiciiler) 0 (yok), 1 (zayif) ve 2
(gliclii) olarak derecelendirilmistir.

Arastirmact Notlar

Johnson, (2015: 82) 6gretim esnasinda arastirmacinin uygulama ile ilgili
gozlemlerini not alarak kaydedebilecegini belirtmistir. Alinacak notlar ii¢ tiirde
olabilir: Ogretim esnasinda yogu betimlemeler, 6gretim esnasinda kisa notlar ve
Ogretim sonrasinda notlar ve yansitmalar. Bu arastirmada arastirmact hem
etkinlikler esnasinda hem de oturum sonlarinda ¢esitli notlar tutmustur.

Osrenci Giinliikleri

Giinliikler, arastirmanin tiim boliimleriyle ilgili gozlemleri ve diistinceleri
kayit etmek amaciyla kullanilmaktadir ve yapilan arastirma agisindan 6nemli bir
kaynak saglamaktadir (Johnson, (2015: 81). Bu arastirmada her oturum sonunda

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili duygu, diisiince ve goriislerini paylasmalar igin
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yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliigii formu olusturulmustur. Hazirlanan formda
Ogrencilerden oturuma iliskin olumlu ve olumsuz gorisleri ile Onerilerini
yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonunda giinliikler arastirmaci tarafindan analiz
edilmis ve uygulanan etkinliklerin giicli ve zayif yonleri belirlenmeye

calisilmgtir.

2.4.2. Verilerin Analizi

Bu arastirma nitel veri toplama araglarmin kullanildigi bir eylem
arastirmasidir. Arastirmanin nitel verileri; arastirmaci notlarindan, O6grenci
giinliiklerinden ve Tiirk¢e argiimantasyon modeli derecelendirme 6lgeginden elde
edilmistir. Olgme araclarindan elde edilen veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Bu yaklagima gore elde edilen veriler daha onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini etkili bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir (Yildinm ve Simsek, 2018: 239). Arastirma
kapsaminda elde edilen arastirmact notlar1 ve Ogrenci giinliikleri dogrudan
alintilar yapilarak analiz edilmistir. Ayrica her oturum sonunda Ggrencilerden
alian yazili arglimanlar Tiirk¢e arglimantasyon modeli derecelendirme dlgegi ile
puanlanmistir. Boylece Ogrencilerin 6 hafta boyunca ortaya koyduklar1 yazil
arglimanlar degerlendirilip argiiman bilesenlerindeki gelisim ortaya konmustur.
Sayilar ve rakamlar genellikle nicel arastirmalarda kullaniliyor olsa da nitel
verilerin belirli diizeyde sayilara indirgenmesi de miimkiindiir. Bu sayede
arastirmanin glivenirligini artirmak ve yanliligini azaltmak amaglanmaktadir.
Ayrica nitel verilerin belirli 6l¢iide sayilara dokiilmesi verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikacak kategoriler arasinda karsilagtirma yapmaya olanak saglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018: 256).

2.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Sonuglarin inandiriciligl, bilimsel arastirmanin en 6nemli Glgiitlerinden
biridir. Gegerlik ve giivenirlik bu agidan aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan
onemli Olciitlerdir (Yildirim ve Simsek, 2018: 269). Gegerlik bir seyin 6lgmek
istedigini ne derece Olgtiigii, giivenirlik ise bir caligmanin veya deneyin benzer

sonuglarla tekrarlanabilirliginin derecesidir (Johnson, 2015: 111).
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I¢ gecerlik

I¢ gecerlik yapilan tiim arastirmalarda 6nemli bir boyuttur. Arastirmada
elde edilen bulgularin ve sonuclarin ne derecede dogru oldugu i¢ gegerlikle
ilgilidir. I¢ gecerlik konusunda arastirmacidan, veri toplama, veri analizi ve
yorumlamasi siireglerinde tutarli olmast ve bu tutarligi nasil saglandigini
aciklamasi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018: 270-271). Bu arastirmada
aragtirmact aymi zamanda arastirma yapilan grubun sif Ogretmenidir.
Ogrencilerin arastirmaciyr taniyor olmalari nedeniyle veri toplama siirecinde
gercek durumlarini yansittiklart diisiintilmektedir. Arastirmanin tiim asamalarinda
uzmanlardan goriis almak arastirmanin tutarli ve amacina uygun yiiriitiilmesine
katki saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018: 280). Arastirmaci; eylem Oncesi
siirecte, eylem siirecinde ve eylem sonrasi siiregte danismanina uygulamanin her
asamasit ile ilgili bilgi vermis ve goriiglerini almigtir.

Duys gegerlik

Eylem arastirmalari, genellikle kiiciik gruplar iizerinde ve kasith
orneklemlerle gerceklestirildigi i¢in dis gecerlikleri zayiftir; fakat ortaya konulan
sonuglar benzer baglama sahip arastirmalar i¢in olduk¢a oOnemlidir. Yeni
arastirmalarla desteklendikce bu sonuclarin genellestirilebilecegi sdylenebilir
(Bliyiikoztiirk vd., 2018: 280). Dis gecerligi saglama adina arastirmanin modeli,
calisma grubu, eylem plan siireci, veri toplama araclar1 ve veri analizi ile ilgili
tim stlirecler ayrintili olarak aciklanmistir. Aragtirmanin bulgular kisminda her
ogrencilerden hem de arastirmacidan dogrudan alintilara yer verilmistir.
Ogrencilerin yazili argiimanlarindan 6rnekler sunulmustur.

I¢ giivenirlik

Toplanan verilerin 6ncelikle betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasi
i¢ glivenirlik acisindan 6nemlidir. Bu siliregte arastirmacinin elde ettigi verileri
herhangi bir yorum katmadan sunmasi ve yorumunu daha sonraya birakmasi
Oonemlidir. Arastirmanin dogrudan alintilarla zenginlestirilmesi aragtirmacinin
daha sonra yapacagi yorumlara temel olusturmasi ve i¢ gilivenirligi saglamasi
acisindan onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2018: 275). Bu arastirmada arastirmaci
toplanan nitel verilerle ilgili sik sik dogrudan alintilara yer vermistir. Verilerin

analizinde baska aragtirmacilarin goriislerinden yararlanmak i¢ gilivenirligi
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artirmada dikkat edilmesi gereken Onemli noktalardan biridir. Bu sekilde elde
edilen sonuglarin aragtirmacinin kendi goriislerinden ziyade elde edilen verilere
dayandig1 teyit edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2018: 275). Arastirma sonunda
elde edilen nitel verilerin yorumlanmasinda tez danismanindan ve yiiksek lisans
tezini argiimantasyon konusunda yapan bir fen bilimleri O6gretmeninden
yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan rubrik analizleri, Recep Tayyip
Erdogan Universitesinde argiimantasyon derslerini yiiriiten bir akademisyen ile
paylasilarak puanlamaya iliskin goriisleri alinmistir.

Dus giivenirlik

Veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalarin
yapilmasi dis giivenirlik agisindan olduk¢a Onemlidir. (Yildirim ve Simsek,
2018:274). Arastirmanin dis giivenirligini saglamak igin aragtirmaci arastirmaya
iligkin tiim siire¢leri detayli olarak aciklamistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen her etkinlikten ayrintili olarak bahsedilmis, siire¢ oldugu gibi

yansitilmaya calisilmistir.

2.6. ARASTIRMA KAPSAMINDA ALINAN ETiK ONLEMLER

Diger arastirmalarda oldugu gibi eylem arastirmalarinda da yerine
getirilmesi gereken bazi etik ilkeler vardir. Bunlar diirtistliik, gizlilik, sorumluluk
ve adil paylasimdir. Tiim bu ilkeler kisisel, mesleki ve toplumsal bakis acisiyla ele
alinmalidir (Uzuner, 2005).

e Arastirmanin uygulanabilmesi igin I Milli Egitim Miidiirliiiinden,
velilerden ve okul idaresinden gerekli yasal izinler alinmis, aragtirmanin igerigi ile
ilgili ailelere gerekli bilgiler verilmistir. Calisma grubunun goniilliilik esasina
gore katilimlar1 saglanmastir.

e Arastirmanin basinda ¢alisma grubuna; ¢alismanin amaci ve uygulama
stirect ile ilgili bilgiler verilmistir.

e (Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin kimlik bilgileri gizli
tutulmustur. Raporlama siirecinde her o6grenci bir kodla (O1K, 02, ..)

gosterilmistir.
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2.7. ARASTIRMACININ ROLU

Bu aragtirma, arastirmacinin kendi 6grencileriyle birlikte gerceklestirdigi
bir ¢alismadir. Arastirmaci 3 yildir ¢alisma grubundaki 6grencilerin derslerini
yiriitmektedir. Arastirmacinin ayni zamanda uygulayict da olmasi1 6grencilerin
aragtirma siirecinde daha rahat olmalarin1 saglamistir.

Arastirmaci, yiiksek lisans egitimi siirecinde “Egitimde Yaratici Drama”
ve “Fen Egitiminde Bilimsel Aciklamalar ve Argiimanlar” derslerini almistir ve

arastirma siirecinde tiim oturumlara kendisi liderlik etmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR
Yaratict drama yontemi ile yapilandirilmis argiimantasyon etkinliklerinin

ilkokul ogrencilerinin argiiman kalitelerinin gelisimine etkisi nedir?

3.1.1. Birinci Oturumda Elde Edilen Bulgular

Birinci oturum sonunda &grencilerden hangi besin grubunun en 6nemli
oldugunu agiklamalar1 ve diger besin gruplarinin neden en 6nemli olmadigini
belirtmeleri istenmistir. Birinci oturumda yazili olarak alinan 6grencilerin
argiimanlar Tiirkge Argiimantasyon Modeli Derecelendirme Olgegi’ne gore 0, 1
ve 2 olarak puanlanmustir.

Tablo 3. Birinci Oturum Argiiman Bilesenleri Frekans Tablosu

Bilesen 0 (f) 1(f) 2 ()
Iddia 0 11 16
Veri 2 14 11
Akil Yiiriitme 15 12 0
Destekleyici 15 7 5
Ciiriitiict 10 14 3

Birinci oturum sonunda &grencilerin en az 1 veya 2 diizeyindi bir iddia
sunduklar1 goriilmektedir. Iddialarmi 1 veya 2 diizeyinde bir veri ile
destekleyemeyen iki Ogrenci bulunmaktadir. Akil yiirlitme, destekleyici ve
cliriitiici kullanma agisindan 6grencilerin 0 veya 1 diizeyinde argiiman sunduklari
goriilmektedir.

Birinci oturumda yapilan puanlamaya ait ornekler asagida sunulmustur.

O8K: “Bence en énemli besin grubu sudur(iddia). Ciinkii su olmasaydi
vasayamazdik. Karpuz, kavun ve sulu olan bir¢ok meyve ve sebzenin tadi kotii
olurdu. Su diinyanin her tarafinda var. Ornegin tere yag, karpuz, kavun ve
fasulyede de vardir.” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin ifadeleri iddia 1, veri 0,

akil yiiriitme 0 ve destekleyici 0 olarak puanlanmustir. Ogrencinin yazdig1 diger
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ifadelerinde wveri, akil yiiriitme ve destekleyici bilesenlerini kullanmadigi
goriilmektedir. “Bence yaglar en onemli degildir, ¢iinkii ¢cok yagh yersek sisko
oluruz (giiritiicti)” ifadesi zayif bir ¢iiriitiicii olarak degerlendirilmis ve 1 puan
verilmistir.

O5K:“Bence en énemli besin grubu proteindir (iddia). Ciinkii protein
olmasaydi biiyiiyemezdik (ven). Tirnak ve saglarin uzamasinda (destekleyici),
yaralarin kapanmaswinda da proteinler katki saglar (destekleyici). Alinmadig
halde hastaliklart yenmekte zorlanriz (akil yiiriitme).” ifadelerini kullanmistir.
Ogrencinin ifadeleri iddia 2, veri, 2, akil yiiriitme 1 ve destekleyici 2 olarak
puanlanmistir. “Bence karbonhidratlar en énemli degildir, ¢iinkii karbonhidratlar
fazla tiiketilince dis ¢iiriimesine neden olur(¢iiriitiicii). Ayrica onun yerine yaglar
da enerji verici olarak alimabilir (¢iiriitiicii).” ifadesi giicli bir ¢iiriitiicti olarak
degerlendirilmis ve 2 puan verilmistir.

O15K: “Bence en énemli besin grubu sudur (iddia). Ciinkii su olmasaydi
kan akisimiz durabilirdi (veri). Su i¢mezsek yorgun diisebiliriz (destekleyici).
Karpuz ve nohutta ekstra su vardir (destekleyici).” ifadelerini kullanmigtir.
Ogrencinin ifadeleri iddia 1, veri 1, akil yiiriitme 0 ve destekleyici 1olarak
puanlanmistir. “Bence karbonhidratlar en 6nemli besin grubu degildir, ¢iinkii
karbonhidratlar ¢ok sekerli seylerden olusur ve dislerin ¢iiriimesine ve
saglhigimizin bozulmasina neden olur (¢iiriitiicii). ” ifadesi zayif bir ¢iiriitiicti olarak

degerlendirilmistir ve 1 puan verilmistir.

3.1.2. ikinci Oturumdan Elde Edilen Bulgular

Ikinci oturumda yapilan TGA etkinliginde &grencilere bir form
dagitilmigtir. Formda Ogrencilere bes ayri besin verilerek igerisinde su olup
olmadigi ile ilgili tahminde bulunmalar1 istenmistir. Daha sonra bir deney
gerceklestirilmistir. Deney sirasinda ogrencilerden gozlemlerini kaydetmeleri
istenmistir. Agiklama boliimiinde 6grencilerden tahminleri ile deney sonucunu
karsilastirmalar1 istenmistir. Ikinci oturumda yazili olarak alan 6grencilerin
arglimanlar1 Tiirk¢e Argiimantasyon Modeli Derecelendirme 6lgegine gore 0, 1 ve

2 olarak puanlanmustir.
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Tablo 4. Ikinci Oturum Argiiman Bilesenleri Frekans Tablosu

Bilesen 0 () 1(f) 2 ()
Iddia 0 6 21
Veri 0 13 14
Akl Yiirtitme 14 11 2
Destekleyici 8 17 2
Ciiriitiicti 8 18 1

Bu oturumda 6grencilerin 1 veya 2 diizeyinde en az bir iddia trettikleri ve
iddialarim1 1 veya 2 diizeyinde veri ile destekledikleri ortaya c¢ikmustir. Akil
yiirlitme bileseni a¢isindan Ogrencilerin sadece 2 tanesinin 2 diizeyinde bir akil
yiirlitme ifadesi kullandig1 goriilmektedir. Benzer sekilde destekleyici ve ¢liriitiicli
kullanma becerilerinin zayif kaldig1 goriilmistiir.

Ikinci oturumda yapilan puanlamaya ait drnekler asagida sunulmustur.

O12E: “Bence limon ve kivide su vardir (iddia). Ciinkii Limonu salataya
eksilik versin diye stkariz (veri). Hem de bunlar i¢inde en sulusu limondur. Kiviyi
yerken de icindeki su tabaga dokiiliiyor (destekleyici). Havug, ekmek ve cevizde
ise su yoktur (iddia). Ciinkii ben havucu yerken kitir kitir ses ¢ikiyor. Ekmek de
slak olunca yenilmez. Annem cevizi ezer ama i¢inden su ¢ikmaz (veri).”
ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin iddia 2, veri 2 ve destekleyici 1 puan
verilmigtir. Akil yiirlitmeyi gosteren ifadelerine rastlanmadigi icin 0 puan
verilmistir. Deney sonrasinda yaptig1 agiklamada “Havucun icinde su varmis. Cok
sasiwrdim. Ben yoktur diye diisiinmiistiim. Ceviz ile ekmegin icinde su oldugunu
goriince ise sok oldum. Ben ekmegin ve cevizin i¢inde su olmadigini
diistintiyordum. Deney tiiptinde ekmegi ve Cevizi isitinca tiipte damlacik olustu
(¢iiriitiicii).” seklinde ifadeler kullanmistir. Ogrenci bu ifadeleri ile basta ortaya
attig1 kendi iddiasim g¢iiriitecek bir aciklama yapmistir. Bu nedenle ciiriitiicii 1
seklinde puanlama yapilmastir. O27K: “Bence limon, kivi ve havucta su
vardr (iddia). Ciinkii limonu elimle sikinca iginden su c¢ikar (veri). Annem
salataya hep limon sikar (destekleyici). Kiviyi de biraz ezersem su ¢ikar (veri).
Havucta da az miktarda su vardwr. Ciinkii rendeleyince iginden su ¢ikiyor (veri).
Ekmek ve cevizde su oldugunu diisiinmiiyorum (iddia). Ciinkii ekmek ve ceviz kuru
besinlerdir (veri).” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin iddia 2, veri 2,

destekleyici 1 puan verilmistir. Deney sonrasinda yaptig1 aciklamada “Deney
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beklemedigim gibi gecti. Ben ekmekten su ¢ikmayacagini diigiindiim ama ¢ikt.
Cevizin iginde de olmadigim diisiiniiyordum ama varmis. Ben agik¢ast sasirdim.
Ekmek ve cevizi isitinca i¢inden su ¢ikt (¢iiriitiicii). Ben artik her besinin i¢inde su
vardir diyebilirim (akil yiiriitme).” seklinde ifadeler kullanmistir. Ogrenci bu
ifadeleri ile basta ortaya attig1 kendi iddiasin ¢iiriitecek bir aciklama yapmuistir.
Bu nedenle ciiriitiicii 1 seklinde puanlanmistir. Ayrica her besin grubunda su
oldugu c¢ikarimini yapmistir. Kazanimla da dogrudan iligkili olan bu ifade
nedeniyle akil yiiriitme 2 olarak puanlanmistir.

O6E: “Bence limon ve kivi icerisinde su vardir (iddia). Ciinkii annem
limon stkacagi ile limon sikarken su ¢ikiyor (veri). Kiviyi yerken de agzima eksi su
gelir (veri). Havug, ekmek ve cevizde su yoktur (iddia). Ciinkii havug¢ kuru bir
meyvedir. Ekmek yerken de agzima su gelmez. Cevizin i¢cinde su olsaydi herkes
fark ederdi.” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin iddia 2, veri 2, destekleyici 0
puan verilmistir. Ogrencinin iddiasin1 desteklemek icin kullandig1 ifadeler yanls
oldugu icin destekleyici 0 olarak puanlanmistir. Deney sonrasinda yaptigi
aciklamada “Ben cevizin i¢inde su olmasini beklemiyordum, su varmis.
Havucunda icinde de su olmadigini zannediyordum ama icinden az da olsa su
ctkti. Ekmegin iginde ¢ikan su havucun iginden ¢ikan sudan daha fazla idi. Bu
beni saswrtti. Havucu sitkinca degil isitinca su ¢ikti. Ekmek kuru bir besin oldugu
i¢in su yoktur saniyordum. Ama sitinca ondan da su ¢ikti (giiriitiicii). Demek Ki
her besinin iginde su vardwr (akil yiiriitme).” ifadelerini kullanmistir. Ogrenci bu
ifadeleri ile basta ortaya attig1 kendi iddiasi ciiriitecek bir agiklama yapmaistir.
Bu nedenle ciiriitiicii 1 seklinde puanlanmistir. Ayrica her besin grubunda su
oldugu c¢ikarimmi yapmustir. Kazanimla da dogrudan iliskili olan bu ifade

nedeniyle akil yiiritme 2 olarak puanlanmigtir.

3.1.3. Ugiincii Oturumda Elde Edilen Bulgular

Ugiincii oturumda V diyagrami teknigi kullanilmistir. Ogrencilerden V
diyagrammmda anne veya babanin  goriislerinden  hangilerini  neden
desteklediklerini a¢iklamalari istenmistir.

Anne agik ve kontrolsiiz iiretilen giinliik siit alinmasin1 savunurken baba

pastorize edilmis market siitlerinin alinmasini 6nermektedir.
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Tablo 5. Uciincii Oturum Argiiman Bilesenleri Frekans Tablosu

Bilesen 0 () 1(f) 2 (f)
Iddia 0 3 24
Veri 0 10 17
Akl Yiirtitme 10 15 2
Destekleyici 7 14 6
Ciirtitiici 8 15 4

Uciincii  oturum itibari ile oOgrencilerin  artik iddia iiretmekte
zorlanmadiklar1 goriilmektedir. Iddialarini1 1 veya 2 diizeyinde en az bir veri ile
destekledikleri de ortaya cikmustir. Akil yiirlitme bileseninde 1 diizeyinde
ifadelerin sayisinda artis olsa da 2 diizeyinde ifadelere az sayida rastlanmistir.
Destekleyici ve g¢iiriitiicli kullanim1 agisindan ilk iki oturuma gore 2 diizeyindeki
ifadelerde belirgin bir artis ortaya ¢ikmustir.

Ugiincii oturumda yapilan puanlamaya ait drnekler asagida sunulmustur.

O19E: “Ben babamin gériislerine katiliyorum (iddia). Ciinkii bir kitapta
babamin goriisleri ile ayni seylerin yazdigimi okumustum (veri). Anne plastik
kaplarin bir siire sonra siite zarar verdigini soyliiyor. Ben buna katiimiyorum.
Babanin TSEyi séylemesi beni babanin gériisiine ¢ekti (Veri). Bu damgay: herkes
alamiyor (destekleyici). Devlet iiretimi kontrol ederek o damgay: veriyor (akil
yiirtitme). Ayrica ¢ig siit alirsaniz i¢inde hayvan pisligi de olabilir (¢iiriitiicii).”
seklinde ifade etmistir. iddia 2, veri 2, akil yiiriitme 1, destekleyici 1, ¢iiriitiicii 1.

O20E: “Ben babanin goriislerine katiltyorum (iddia). Annenin goriislerine
katilmiyorum. Marketteki siitler TSE damgasi tasiyor (veri). Bu kaliteli oldugunu
gosterir (veri). TSE damgasi kontrol edilerek verilir (akil yiiriitme). Uretim ve
tiiketim tarihine dikkat ederseniz market siitii olduk¢a faydalidr (destekleyici).”
ifadelerini kullanmistir. Bu ifadelere iddia 2, veri 2, akil yiiriitme 1, destekleyici 1
ve ¢liriitiicli 0 olarak degerlendirilmistir.

O10K: “Ben annenin goriisiine katiliyorum (iddia). Ciinkii anne ‘Aldigimiz
¢cig siit herhangi bir islemden ge¢medigi icin daha saglhklidir.” seklinde
konusmugstur (veri). Biz de saglksiz oldugu igin eve hazir siit sokmayiz
(destekleyici). Babanin goriisiine katilmiyorum. Ciinkii siitler rafta ¢ok bekliyor
(ctiriitiicii). Ayrica markette bazi siitlerin kapag1 acgik oluyor. Ciinkii baz1 insanlar
kapaklar1 agiyor.” ifadelerini kullanmistir. ifadelere iddia 2, veri 1, akil yiiriitme 0,

destekleyici 1 ve giiriitiicii 1 seklinde puanlanmistir.
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3.1.4. Dordiincii Oturumda Elde Edilen Bulgular

Bu oturum sonunda Ogrencilere iki farkli beslenme tabagi igerigi
verilmistir. Ogrencilerden bu tabaklardan hangisinin saghkli oldugunu
sOylemeleri ve neden bu tabagin daha saglikli oldugunu agiklamalari, diger
tabagin ise neden sagliksiz bir beslenme tabagi oldugunu ortaya koymalari
istenmistir.

Tablo 6. Dérdiincii Oturum Argiiman Bilesenleri Frekans Tablosu

Bilesen 0(f 1(H 2 (P
Iddia 0 1 26
Veri 0 9 18
Akl Yiirtitme 4 21 2
Destekleyici 5 17 5
Ciiriitiict 4 19 4

Dérdiincli oturumda 6grencilerin iddialarinin  bir 6grenci disinda 2
diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Iddialarmi destekleyen verilerin de agirlikli
olarak 2 diizeyde ifadeler oldugu gorilmektedir. Dordiincii haftada 6grencilerin
21 tanesi 1 diizeyinde bir akil yiiriitme ifadesi kullanmigtir. Destekleyici ve
ciiriitiicii kullanma becerilerindeki artis bu haftada da siirmiistiir. Ogrencilerin
biiyiik bir cogunlugu en az 1 diizeyinde bir destekleyici ve ¢liriitiicii kullanmastir.

Dordiincii oturumda yapilan puanlamaya ait 6rnekler asagida sunulmustur.

O1K: “Birinci tabag: sectim (iddia). Ciinkii daha saglikli ve dogal besinler
var (veri). Icinde bal ve pekmez var. Hatta her besin grubundan var (destekleyici).
Digerinde ise daha ¢ok besin var (giiriitiicti). Cok yerdigimiz igin yorulabiliriz.
Icinde siit bile yok. Hep zararli seyler var. Cikolatay: da eklemis. Kahvaltida
¢ikolata yenmez. Sonug olarak besin gruplarina dikkat edilmeli. Eger yaraliysak
protein tiiketebiliriz. Herkes ihtiyaci olan besin grubunu tiiketmeli. Yoksa fazla
kilo alabiliriz. Yemekte yiyebildigimiz kadar besin tiiketmeliyiz.” ifadelerini
kullanmistir. Ogrencinin bu ifadeleri iddia 2, veri 1, akil yiiriitme 0, destekleyici 1
ve ciiriitiicii 1 seklinde puanlanmaistir.

O23E: “Birinci tabag sectim (iddia). Ciinkii tabakta daha az yiyecek var
(veri). Saglikli besinler ikinci tabaga gore daha fazla (veri). Tat degil, viicuda
faydast dikkate alindigi icin birinci tabag segtim (destekleyici). Dogal iiriinlere
onem verilmig (destekleyici). Bir insanin rahatca sindirebilecegi kadar besin var

(destekleyici). Katki maddeli besinler yok (destekleyici). Ikinci tabagi secmedim.
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Ctinkii islenmis besinler var (giiriitiicii). Koruyucu maddeli yiyecekler var
(ctiriitiicti). Zaten hastaliklarin bir nedeni de bu besinlerdir (akil yiiriitme).
Insanlarin yiyemeyecegi kadar fazla besin var (ciiriitiicii). Hem sosis hem de
salam var (¢iiriitiicti). Sonug¢ olarak insanlar yiyebilecekleri kadar besin almall
(akil yiiriitme). Eger boyle yapmazlarsa obezite hastaligina kapilabilirler (akil
yiiriitme).” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin bu ifadelerine iddia 2, veri 2, akil
yiiriitme 2, destekleyici 2 ve ¢liriitiicli 2 seklinde puanlanmustir.

O14E: “Birinci tabag1 sectim (iddia). Ciinkii birinci tabagi alan
acgozliiliik yapmamustir. Her seyden azar azar aliyor (veri). Eger bir tanesinden
¢ok alirsa bu ag¢ gozliiliik olur. Bu tabagi alan ¢ok dogru bir karar vermis. Her
besinden azar azar almis. Cok da gereksiz bir sey yok icerisinde. Ikinci tabag
se¢mememin nedeni her seyden fazla var. Bu bizi hasta edebilir (¢iiriitiicii). Bu da
tam bir a¢ gozliliik. Insanlar bunu altyor sonra yiyemiyor. En sonunda da ¢ope
gidiyor. Ayrica ¢ok miktarda paketlenmis yiyecek var (¢iiriitiicii). Bunlarin fazlasi
bize zarar verir. Sonug olarak her besin grubu her ogiinde olmali. Diyelim tek tip
besleniyoruz. Bu bizi hasta eder. Ama her besinden azar azar yersek bu bizi hasta
degil giiclii yapar (akil yiiriitme). Kiiciikken tek tip beslenmek istiyordum. Bir giin
oyle beslendim. Iki giin sonra hasta oldum. Serum takildi.” ifadelerini
kullanmistir. Ogrencinin bu ifadelerine iddia 2, veri 1, akil yiiriitme 1, destekleyici

0 ve ciiriitiicli 1 seklinde puanlanmustir.

3.1.5. Besinci Oturumda Elde Edilen Bulgular

Besinci oturumda Selim ve organlar1 arasinda gecen bir diyalog
verilmistir. Ogrencilerden bu diyaloga ait ifadeleri dogru, yanlis veya bilmiyorum
seklinde isaretlemeleri ve ifadelerle ilgi goriislerini yazmalar1 istenmistir.

Tablo 7. Besinci Oturum Argiiman Bilesenleri Frekans Tablosu

Bilesen 0 () 1(f) 2(f)
iddia 0 0 27
Veri 0 1 26
Akil Yiiriitme 1 19 7
Destekleyici 2 16 9
Ciiriitiict 4 16 7

Bu oturumda 6grencilerin bir 6nceki oturumla benzer sekilde iddia ve veri

kullanma becerileri yeterli durumdadir. Iki diizeyindeki akil yiiriitme ifadelerinin
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sayisinin bir onceki oturuma gore artis gosterdigi fark edilmektedir. Destekleyici

ve clriitiicii ifadelerde de 2 diizeyindeki ifadelerin artis gosterdigi ortaya

cikmustir.
Besinci oturumda yapilan puanlamaya ait 6rnekler asagida sunulmustur.

Tablo 8. 011K’ye Ait ifadeler Tablosu Formu

1S
ifade 2 & 5§ Sebepler ve dneriler
v 2 S
S & =
A > E
s}
Ciinkii sen alkole o kadar bagimli olmugssun ki; kendini
Selim: Alkol kullantyorum, X mutlu saniyorsun. ?a{c alkoliin sana Vfrc{zgz zararlara,
{inkil alkol kullandigimda mutlu hastasin alkol yiiziinden, mutlu degilsin. Sen asil
¢ cevrene bak. Alkol degil cevrendeki giizellikler seni

oluyorum. mutlu edecek, sigara alkol gibi kimyasal zararii
maddeler degil (¢iiriitiicii)

Clinkii sigaranin icinde zararl duman ve kimyasallar
akcigerlere yapisiyor (veri). Bundan dolay: akcigerler
karartyor ve temiz oksijen veremiyor (veri). Bundan
dolay1 sigara i¢me; sigara igilen ortamlardan da uzak
dur (destekleyici). Gez, dolas ve istedigin gibi eglen.
Dogaya ¢ik, rahatla(destekleyici). Neden kendine
eziyet ediyorsun?

Haywr! Sen sigara igtiginde rahatlamiyorsun.
Rahatladigini diigtiniiyorsun (giiriitiicii). Sigaraya
bagiml oldugun icin arada siwrada kafayr bozuyorsun
ve sinirleniyorsun (akil yiiriitme). Normalde sigara
icinde ne kadar kimyasal var (veri). Hig birini
bilmiyorsun. O kimyasal maddeleri bilseydin bence
sigaray! agzina bile stirmezdin (¢tiriitiicti).
Clinkii alkoliin i¢indeki kimyasallar beyni etkiliyor ve

Akciger: Sigaranin dumani bana X
zarar veriyor ve bu da
okstiriiklere neden oluyor.

Selim: Sigara igmedigim X
zamanlarda ¢ok sinirli oluyorum.
Sigara beni rahatlatiyor.

;T?]r: (I;mlTlll((;;bZZ?;gﬁJl;netl\{;Sgﬁéu beyin ¢cogu seyde viicudu yonettigi i¢in o da alkol
yonetemiyorum Gé-rme X yiiziinden etkileniyor (¢iiriitiicii). Eger Selim
konusma ve algllam.a da sorlinlar vazgegmiyorsa sigara ve alkolii biraktiran kurumlar

var (Yesilay gibi). Onlara basvurabilir (akil yiiriitme).
yagtyorum. Alkol ve sigaradan uzak durmaya ¢alis Selim.

Hig de bile Selim. Etrafina bak. Yemek yiyip sigara
igmeyen zayif onlarca insan var (giiriitiicii). Ha eger
X ben kilo alirim dersen dengeli beslen olsun bitsin (akil
yiirtitme). Suan soyledigin tam bir mazeret Selim. Eger
diizenli ve dengeli beslenirsen kilo almazsin ve fit

Selim: Sigara i¢iyorum, ¢iinkii
sigara igmezsem ¢ok istahli
oluyorum ve hemen kilo

aliyorum.
kalwrsin (akil yiiriitme).

S Clinkii sigara dumant ve ayni zamanda alkoliin
'\é!g: if’ig?ii??g n\rliaaslllr(l(;l X icindeki zararli maddeler mideye ¢ok zarar veriyor ve
nedengolu or Bugasitler mide tahriglere ve yaralara sebep oluyor. Bazen de midenin
icinde ar)z/tlafa neden oluvor yanmasina sebep oluyor. Sigara ve alkol mide

¢ ¥ yor. kanserine de yol acabiliyor. Bu durum ¢ok tehlikeli...

Agiz: Sigara dumani yiiziinden
dislerim sarard1 ve ¢iiriimeye
bagladi. Alkol de agiz kurulugu X
yapryor. Tiikiiriik olmadig: i¢in
yiyecekler viicuda daha ¢ok zarar
veriyor.

O11K’nin bu ifadeleri iddia 2, veri 2, akil yiiriitme 2, destekleyici 2 ve

Clinkii sigara dumanindaki zararl maddeler dis ve dis
etlerimize zarar verir (veri). Dis etlerimiz kanar,
dislerimiz ¢iirtir veya sararwr (destekleyici). Agiz

kanseri riskimiz artar(destekleyici).

cliriitiicti 2 olarak puanlanmistir.
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3.1.6. Altincx Oturumda Elde Edilen Bulgular
Altinct oturumun degerlendirme asamasinda Ogrencilerden sigarayi

birakmalarin1 istedikleri bir yakinlarina ikna edici bir mektup yazmalar

istenmistir.

Tablo 9. Altinc1 Oturum Argiiman Bilesenleri Frekans Tablosu
Bilesen 0 () 1(f) 2 ()
Iddia 0 0 27

Veri 0 0 27

Akl Yiiriitme 0 15 12
Destekleyici 0 9 18
Cliriitiici 0 20 7

Son oturum olan altinct oturumda her 6grencinin 2 diizeyinde iddia ve veri
ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Bu oturumda 6grencilerin tamami tiim argiiman
bilesenleri agisindan en az 1 diizeyinde bir argiiman iiretebilmistir. iki diizeyinde

destekleyici kullaniminin en yiiksek oldugu oturum da yine bu oturum olmustur.

M: e c,uf(LL]
e ___Sf\lﬂ_i_QK_SEAzMRJ)MJ...;Am’ —

e T
UBC | )/m/é/ e S)‘ffmyz bfz[akz] S0 J]}

Sekil 3. O7K’nin Yazmis Oldugu Mektup

O7K: Ogrencinin mektubunda kullandig1 ifadeler iddia 2, veri 2, akil

yiiriitme 1, destekleyici 2, ¢iiriitiicii 1 olarak puanlanmistir.
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Sekil 4. 022K’nin Yazmis Oldugu Mektup
022K: Ogrencinin mektubunda kullandig1 ifadeler iddia 2, veri 2, akil
yiirlitme 1, destekleyici 1, ¢liriitiicii 1 olarak puanlanmustir.
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Sekil 5. O3E’nin Yazms Oldugu Mektup
O3E: Ogrencinin mektubunda kullandig1 ifadeler iddia 2, veri 2, akil

yiirlitme 1, destekleyici 2, ¢liriitiicii 1 olarak puanlanmistir.
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3.1.7. Argiiman Bilesenleri Toplam Puanlar Haftahk Degisimi

60

Iddia Veri Akil yiiriitme ~ Destekleyici Ciiriitiicii

m 1. Hafta m2.Hafta m3.Hafta w4 Hafta m5. Hafta m6. Hafta

Sekil 6. Argiiman Bilesenleri Toplam Puanlar Haftalhik Degisim Grafigi

Sekil 6’da Argiiman bilesenleri toplam puanlar haftalik degisim grafigi
goriilmektedir. Grafikte de goziktiigii gibi tliim argiiman bilesenlerinin haftalik
diizeyde toplam puanlarinda artis olmustur. En ¢ok artisin akil yiirlitme
bileseninde meydana geldigi goriilmektedir. Ciiriitiicii bileseninde alt1 hafta
sonunda bir artis meydana gelmis olsa da diger bilesenlere gore dgrencilerin daha

az puan aldiklar goriilmektedir.

3.2. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Yaratici drama yontemi ile yapilandiriimis argiimantasyon etkinliklerinin
ilkokul o6grencilerin argiimantasyon becerilerini gelistirmede giiclii ve zayif
yonleri nelerdir?

Bu boéliimde her bir oturum igin arastirmaci notlar1 dogrudan alintilar
seklinde yansitilarak elde edilen bulgular ortaya koyulmustur.

Arastirmaci Notlar: Birinci Oturum: Besinler Tanisiyor

Isinma/Hazirlik Etkinlikleri

“Derse 1sinma etkinlikleri ile basladik. O giinkii konumuzla ilgili bir sarki acip
Ogrencilerden serbestce dans etmelerini istedim. Dans ederken abur-cubur
kelimelerini duyunca ziplamalar1 gerektigini sdyledim. Bu c¢ok hoslarina gitti.
Belirtilen kelimeleri duyabilmek i¢in sarkiya odaklandilar. Sarki ile birlikte igerigi

de fark etmis oldular. Dans etkinligi sirasinda bazi &grencilerin ¢ekingen
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davrandiklarini gézlemledim. Sarki ilerleyince bu &grenciler de ortama alistilar ve

eglenceye katildilar.”

Arastirmact notlarindan oturumda yer alan 1sinma etkinliklerinin
ogrencilerin dikkatini cektigi ve islenecek konu hakkinda fikir sahibi yaptigi
goriilmistlir. Baslangicta ¢ekingen davranan Ogrencilerin de ilerleyen boliimde
etkinlige katilmakta daha istekli olduklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Canlandirma Etkinlikleri

“Besin balosu etkinligi ile canlandirma bdliimiine basladik. Her dgrenci bir besin
roliine girdi ve diger besinlerle tanismaya calisti. Amag¢ Sgrencilerin farkli besin
gruplarint ve bu gruplardaki besinleri 6grenmelerini saglamakti. Fakat bu etkinlik
sirasinda ¢ok ses oldu. Ogrenciler besinlerin ait olduklari besin grubu ve
gorevlerini 6grenmek yerine ¢ok sayida besinle tanigmaya calistilar. Ses nedeniyle
etkinligi boliip uyarilar yapmak zorunda kaldim. Bu yiizden siireyi pek verimli
kullanamadik. Etkinligin sonuna dogru mantigi kavradilar.
“Aym Gruptay1z” etkinligi ile canlandirma béliimiine devam ettik. Ogrencilerden
kendileri ile ayni grupta olan diger besinlerle bir araya gelmelerini istedim.
Aralarinda sohbet edip besin grubunun viicut i¢in gorevini birbirlerine anlattilar.
Daha sonra bu grupta bulunan besinlerin neler oldugunu kavramis oldular. Her
gruptan kendi besin gruplarimi tanitan bir poster hazirlamalarini istedim.
Hazirlanan bu poster etkinligi de biraz uzun siirdii. Gérev dagilimi konusunda grup
iglerinde sorunlar yasandi. Her grup kendi grubunu canlandirma yaparak tanitti.”
Canlandirma asamasinda 6grenciler siif igerisinde bir kargasaya neden
olmustur. Bu kargasa 6grenme hedeflerine ulasmada beklenen zamanin uzamasi
ile sonuglanmistir. Bu asamada gergeklestirilen grup calismasinda 6grenciler grup

icerisinde gorev dagilimi yaparken ¢esitli sorunlarla karsilagsmislardir.

Degerlendirme/Tartisma Etkinlikleri

“Besin gruplar1 tartiliyor etkinligini bu boliimde yaptik. Ogrencilerden besin
gruplarinin  hangisinin viicut i¢in onemli oldugunu belirlemelerini istedim.
Oncelikle dagittigim forma yazarak cevap verdiler. Bu yazma etkinligi cocuklar
biraz zorlad1.

Toplantida karar verilecek etkinligi ile her 6grenci kagitta savundugu besinin
masasina gecti. Sozel tartismamiz bu asamada oldu. Ogrenciler énemli olarak
gordiikleri besinleri savunmaya basladilar. Tartigma sirasinda oldukca
heyecanliydilar. Genel olarak sadece kendi fikirlerini hakli ¢ikarmaya calistilar.
Kars1 grubun ciirtitiiciilerine cevap vermek yerine kendi fikirlerinde 1srarci oldular.
Bilimsel anlamda yanlis bilgi kullanimlar1 oldu. Tartigmalar bu anlamda ¢ok {ist

seviyeye ¢ikmadi.”
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Iki asamali olarak gergeklestirilen degerlendirme asamasinda
Ogrencilerin yazmaya gore konusarak kendilerini daha iyi ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogrenciler gruplar aras1 tartismada karsit argiiman
olusturmak yerine kendi iddialarin1 1srarci bir sekilde savunmayi tercih
ettiler. Kendi gortslerini savunurken zaman zaman yanlis bilimsel bilgi
kullandiklar1 da goriilmiistiir.

Arastirmaci Notlar1 Ikinci Oturum: Su Arayan Ulke

Isinma/Hazwrlik Etkinlikleri
“Derse kazanimla iliskili bir sarki esliginde bagladik. Ogrencilerden sarkiya

danslariyla eslik ettiler. Dans sirasinda énceki oturumda cekingen davranan 022K,
027K, 021K ve O25E‘nin dans etkinliklerine katildigini gordiim. Ogrenciler
sarkiy1 ¢ok begendikleri icin sarkiyr bir kez daha dinledik. O10K “Ogretmenim
derse dans ederek baglamak ¢ok giizeldi” seklinde agiklama yapti.”

Bir onceki oturumda dans etkinliklerine katilmakta giicliik ¢eken
ogrencilerin bu oturumda zorlanmadiklar1 gériilmiistiir.

Canlandirma Etkinlikleri

“ ‘Bilim Insanlar1 Toplandr’ etkinliginde &grencilerin gruplar halinde anlatilan
hikdyedeki sorunu ¢ézme adina goriislerini sundular. Bilim insani roliinde
yaptiklari tartigmalarda 6grencilerin kendilerini bir bilim insant olarak goérdiikleri
ve tartismalara bu sekilde girdiklerini gordiim. O4E “Ogretmenim kendimi bilim
insan1 gibi hissettim. Bugiinkii etkinlik ¢ok giizeldi. Diger gruplardaki bilim
insanlari ile tartismak ¢ok eglenceliydi.” seklinde agiklama yapti.

Ozellikle ders arasinda oOgrencilerin  teneffiise ¢ikmayip deney  siirecini
tartistiklarim gozlemledim. O5K teneffiiste yamima gelip “Ogretmenim benim
sorunu ¢dzme adina bagka bir fikrim daha var.” seklinde agiklama yapti. Bu
etkinlikte 6grencilerin hikayede anlatilan siirece kendilerini kaptirdiklar: ve sorunu

¢O6zme adina oldukc¢a motive olduklarini fark ettim.”

Ogrencilerin kullanilan toplanti diizenleme tekniginde role girmede
zorlanmadiklar1 ve rolde olmay1 eglenceli bulduklar1 goriilmiistiir. Bu asamada

ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin arttig1r gézlemlenmistir.
“ ‘TGA’ etkinliginde 6grenciler olduk¢a heyecanliydi. Tahminlerinin sonucunu
oldukga merak ettiler. Deney sirasinda O1K “Ben demistim.” seklinde diisiincesini
iletti. ‘Deney’ etkinligi ile tartigma siirecinden oldukga keyif aldilar. Deney i¢in
ayirdigim siirenin biraz digina ¢ikmak zorunda kaldik. Siire bu anlamda yeterli
olmadi. TGA etkinliginde yaz1 boliimii 6grencileri biraz zorlandi. Yazi bolimiiniin

yogunlugu biraz fazlaydi. Bu bolimle ilgili sikdyetlerini ilettiler. Bu oturum
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itibariyle 6grencilerin olusturulan kurgu i¢inde argiimantasyon siirecine daha iyi

girdiklerini g6zlemledim.”

Yaratic1 drama siirecine dahil edilen bir deney ile 6grencilerin birbirleri ile
yaptiklar1 sozel tartigmalarin eglenceli bir Ogrenme ortami olusturuldugu
goriilmistiir. Ancak deney diizeneginin hazirlanmasi, deneyin gerceklestirilmesi
ve sonuglarin tartisilmasi siireyi etkili kullanma noktasinda zorluk ¢ikarmaktadir.
Ik oturumla benzer sekilde bu oturumda da dgrencilerin kendilerini yazarak ifade
etmekte giicliikler yasadig ortaya ¢ikmustir.

Degerlendirme/Tartisma Etkinlikleri

“Degerlendirme boliimiinde bos ekran teknigini uyguladik. Ogrenciler ekranda
oturum boyunca yaptiklarini zihinde canlandirarak anlattilar. Kesinlikle tam bir
degerlendirme etkinligi oldu. Bos ekran etkinligi sirasinda 6grenciler o bolimde
yasadiklar1 olaylara yasadiklarini hatirlatarak  katildilar.  O9K‘Ogretmenim
yaptiklarimizi izleyecegiz deyince video zannetmistim. Ama bu sekilde bos duvara
bakarak kafamizda canlandirmak daha giizel oldu. Etkinlikleri hatirlamis olduk.

Arkadaglarimi dinleyince yasadiklarimizi canlandirdim.” geklinde a¢iklama yapti.”

Degerlendirme asamasinda kullanin ‘bos ekran tekniginin etkili bir teknik
oldugu ortaya ¢ikmistir.
Arastirmaci Notlar1 Uciincii Oturum: Hangi Siit?

Istnma/Hazirlik Etkinlikleri

“Bu etkinlige de dans ve sarki esliginde basladik. Ogrencilerin artik alistig1 ve
eglenerek katildiklarini gdzlemledim. ikinci etkinlikte saglikla ilgili olan ve
olmayan kartlar1 gruplama etkinligi yaptik. Ogrencilerin konu ile iliskilerini kurma

adina etkiliydi.”

Ucgiincii oturum itibari ile dans etkinliklerine her dgrencinin istekli bir

sekilde katildig1 goriilmektedir.
Canlandirma Etkinlikleri

“Ogrencilerden mahalle siitii ile market siitii arasinda segim yapmakta zorlanan bir
ailenin se¢imine yardimci olmalarini istedim. Kurgu &grencilerin ¢ok hosuna gitti.
Ilk olarak rol koridoru teknigi ile dgrencilerden bir kismi anne diger kismu baba
roliinde konuyu tartistilar. Rol iginde tartisma oldukca etkili oldu. Ogrenciler
etkinlik icerisinde belli bir tartigmadan sonra yerlerini arkadaslarma biraktiklar
icin takilma olmadi. Ayrica 6grenciler arkadasimi dinleyip onun biraktigi yerden
tartigmaya devam etti. Arkadaglarin1 dinleyen 6grencilerin goriislerini destekleme
adina giinliik hayattan veriler kullanmaya ¢aligtiklar1 ve karsi tarafi giiriitme adina

argiimanlar Grettiklerini gordiim.”
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Canlandirma asamasinin ilk etkinliinde rol koridoru teknigi kullanilarak
ogrenciler karsilikli tartisma yapmislardir. Ogrencilerin rol iginde yaptiklart
tartismalarin daha kaliteli oldugu goriilmektedir.

“ ‘Daymm Gida Miihendisi’ etkinliginde telefon goriigmesi teknigini kullandik.

“Cocuklar simdi Ali’nin dayisi ile goriisecegiz?” dedigimde 024K “Ogretmenim

Ali’nin dayist da mu1 var?” seklinde bir cevap verdi. Cocuklarin hepsi bu duruma

¢ok sasird1. Bu teknik ile 6grencilerin kurgunun igine daha ¢ok dahil olduklarini

gordiim. Telefon acildiginda saskinliklar1 daha da artti. Onceden belirledigim bir

fen 6gretmeni ile dgrencilerim sohbet ettiler. Konu ile ilgili sorularini sordular.

Uzman tartismada net bir cevap vermeyip konu ile ilgili aragtirma yapmalari

gerektigini sdyledi. Uzmanin “Ogretmeninize konu ile ilgili dosyalar biraktim.

Birazdan size dagitacak, okuduktan sonra karar verin.” agiklamasindan sonra

dosyalar1 ¢ikarinca O19E “Day1 gergekmis. Bize dosya gondermis” dedi. Dosyanin

gonderilmesi kurgunun daha gercekei olmasini sagladi.”

Canlandirma asamasiin ikinci bolimiinde telefon goriismesi teknigi
kullanilmis, bu teknigin 6grencilerin konuyu igsellestirmelerine katki sagladigi
goriilmiistiir. Ayrica olusan kurgu icinde her 6grencinin tartigsma siirecine etkin bir
sekilde katilmaya c¢alistigi gozlemlenmistir. Uzmanin sordugu sorularla
ogrencilerin  konunun farkli yonlerini kesfetmeleri saglanmistir. Telefon
goriismesi tekniginin tartisma siirecinde oldukga etkili oldugu goriilmuistiir.

Degerlendirme/Tartisma Etkinlikler

“Ogrenciler daymin gonderdigi dosyalar1 incelediler. Okuyup gerekli verileri elde
ettiler. Daha sonra V diyagrami olarak hazirladigim ¢alisma kagidi ile tartigmay1
sonlandirmaya ¢alistilar. Ogrencilerin bugiinkii tartigmalara daha etkili katildigim
ve argiimantasyon siirecini kavramaya basladiklarim sdyleyebilirim. Ogrenciler

yazili olarak gériislerini agiklamakta zorlantyorlar.”

Degerlendirme asamasinda bir arglimantasyon teknigi olan V diyagrami
kullanilmistir. Ogrencilerin argiimanlarini yazili olarak ifade etmeleri istenmis
ancak Ogrenciler sozel olarak kendilerini diizgiin ifade edebilmelerine ragmen
yazili olarak ayn1 basariy1 elde edememislerdir.

Arastirmaci Notlar1 Dordiincii Oturum: Saghkh Tabak

Isinma/Hazirlik Etkinlikleri

“Isinma etkinliklerine dans ve sarki ile bagladik. Artik 6grenciler bunu talep
etmeye basladilar. Ders baglamadan énce O7K ve O10K “Ogretmenim sarki ve
dansla baglasak olur mu?” diye sordular. Sarki etkinliginden sonra dersle iliski

kuracak bir 1sinma etkinligi 6grencileri siirece hazirlama adina etkili oluyor.”
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Ogrenciler dérdiincii oturum itibari ile derse bir miizik ve dans ile baslama
talebinde bulunmaya baslamislardir. Ogrencilerin 1sinma/hazirlik etkinliklerinden
sonra canlandirma siirecine daha istekli katildiklar1 gériilmiistiir.

Canlandirma Etkinlikleri

“Takimin diyetisyeni etkinliginde 6gretmenin role girmesi teknigini kullandim. Bu
asamada kostiim kullanmam 6grencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti. “Diyetisyen gelmeden
en saglikli tabagi se¢menizi istiyorum.” agiklamasi ile birlikte her grup takim
olarak gruptaki en saglikli tabagi secip sundu. Tartisma asamasinda gruplar neden
o tabag sectiklerini acikladilar. Diger gruplarin elestirilerine cevap verdiler. Daha
sonra diyetisyen olarak sinifa geldim ve saglikli beslenme ile ilgili bilgiler verdim.
Her grup kendi tabagini savunduktan sonra sinif tartigmasi ile en saglikli tabagi
sectiler. Bu se¢imi yaparken diyetisyenin agiklamalarindaki verileri kullandilar.

Kullandiklari argiimanlarda veri kullanimi oldukga fazlaydi.”

Canlandirma asamasinda yaratict drama etkinliklerinde kostiim
kullanmanin olumlu etkilerine dair ¢esitli bulgulara rastlanmistir. Bu oturum
itibari ile Ogrencilerin argiimanlarinda daha c¢ok veri kullanmaya basladiklar:

goriilmektedir.
“Rol oynama siirecinde Ogrenciler kendilerini baska birinin yerine koyarak
tartistiklart icin daha 6zgiirce konusabiliyorlar. Her tiirlii fikirlerini o rol altinda
sunabiliyorlar. Konusmalarinda yanlis olur kaygisi tasimadiklarin1 gézlemledim.
Rol oynama siireci 6grencileri rahatlattigi i¢in tartigmada daha rahat oluyorlar.”
Onceki oturumlara benzer sekilde bu oturumda da bir role giren
ogrencilerin tartigma esnasinda daha rahat davrandiklari, hata yapma kaygisi

tagimadiklart gozlemlenmistir. Olusturulan kurgu icinde 6grencilerin mutlu bir

sekilde tartisma siirecine katildiklart goriilmiistiir.

333

Copler Konusuyor’ etkinliginde sinifa bir ¢6p kovasi getirdim. ‘Bu kova otelin
¢Op kovasi.’ seklinde acgiklama yaptim. Kovanin i¢ine yarim birakilmig besin
parcalar1 koydum. Ogrenciler kovadan ¢ikan iiriinleri gordiiklerinde ¢ok iiziildiiler.
Bir 6nceki etkinlikte besin segerken fazla aldiklari tiriinlerden kaynaklandigini fark
ettiler. O23E “Ogretmenim bizim fazladan alip yiyemedigimiz iiriinler olabilir.”
seklinde aciklama yapt1. Ogrencilerden kendilerini bu yarim birakilan besinler
yerine koyarak neden bu durumda olduklarimni canlandirmalarim: istedim. Cok
giizel dogacglamalar oldu. O5K ‘Ag¢gdzlii davranip tabag: doldurdugunuz igin beni
yiyemediniz. Sizin yiiziiniizden ¢ope atildim.” seklinde bir dogaglama yapti. Diger

6grenciler izgiin bir sekilde konusmalari dinlediler.”
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“Copler Konusuyor” etkinliginde 6grencilerden ¢ope atilan bir besin
olarak neler hissettiklerini dogaglama olarak agiklamalari istenmistir. Ogrencilerin
dogaglama yaparken empati Kkurabildikleri, duygusal olarak etkilendikleri
gorilmiistiir.

Degerlendirme/Tartisma Etkinligi

“Bu etkinlikte Ogrencilerden hazirlanan iki farkli kahvalti tabagindan birini

secmelerini istedim. Yazma etkinligi ile belirledikleri tabag1 neden sectiklerini ve

diger tabag1 secmeme nedenlerini agikladilar. Yazma etkinliklerine alistilar. Tlk ii¢

oturuma gore daha az zaman harcadik.”

Dérdiincii oturum itibariyle 6grencilerin arglimanlarini yazili olarak dnceki
oturumlara gore daha rahat ifade etmeye bagladiklari goriilmiistiir. Hem yazma
stiresi kisalmig hem de yazdiklarinin kalitesi artmaya baslamistir.

Arastirmaci Notlar1 Besinci Oturum: Organlarin Sohbeti

Isinma/Hazwrlik Etkinlikleri

“Bu oturumda 6grencilerden sarkiya uygun bir dans tasarlamalarini istedim. Sarki

sozlerini dinleyip cok giizel figiirler gelistirdiler. Ozellikle dans etkinliklerinden

cok fazla hoslanmadigini sdyleyen O23E’nin dans hareketleri ¢cok begenildi.

023E’nin hareketleri sinifca begenildigi icin sarkiya en uygun dans koreografisi

olarak secildi. Ogrenciler segilen danst hep birlikte yaptilar.”

Besinci oturum itibari ile dansa karst soguk yaklasan ogrencilerin
yeteneklerini sergilemede daha cesur davrandiklar1 goriilmektedir.

Canlandirma Etkinligi

“ ‘Organlar Konusuyor’ etkinliginde Selim adinda sigara ve alkol bagimlis1 bir

kisiden bahsettim. Selim’in resmini gosterince O20E “Selim kendine ne kadar

kotiiliik yapmissin.” dedi. Ogrencilerden kendilerini Selim’in organlar1 gibi
diisiinmelerini istedim. Ogrenciler grup olarak bir orgam temsil ederek dagitilan

rol kartlarina uygun olarak rol oynadilar. Her grup kendilerini bir organ yerine

koyup bu zararli maddelerden nasil etkilendiklerini anlattilar. Ikinci etkinlikte

organlarin ilk halini geriye doniis teknigi ile canlandirdik. Organ roliinde olan
ogrenciler Selim’in bagimli olmadan 6nceki durumunu canlandirdilar.”

Canlandirma agamasinda geriye doniis teknigi kullanilmis, bu teknik ile bir
olayin farkl siireglerini giin yiiziine ¢ikarma adina etkili oldugu goriilmistiir.

“Etkinlik sonunda Selim olarak role girdigimde bana kizgin kizgin bakmaya

basladilar. Neden sigara icti§imiz sordular. Tartisma kismu oldukg¢a etkiliydi.

Onlara sigara igme nedenimi anlattigimda kullandiklar1 argiimanlarla beni

cliriitmeye ¢alistilar. Beni ¢iirtitmeye calisirken kendilerini hala bir organ gibi
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diisiinmeleri ¢ok giizeldi. Bu tartisma sirasinda akciger roliinde olan O14E ‘Halimi
gormilyor musun? Senin yiiziinden rahat nefes alamiyorum. Artik simsiyah

oldum.” seklinde agiklama yapt1.”

Canlandirma asamasinin devaminda lider role girerek 6grencilerle bir
sOzel tartisma baslatmistir. Bu asamada organ roliinde olan 6grenciler rolden
cikmadan liderin ortaya siirdiigli arglimanlar ¢iiriitmeye ¢aligmislardir. Organlarin
sahibi roliine giren lider ile etkilesime girebilmek icin Ogrencilerin tartisma
stirecinde olmak i¢in istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Degerlendirme/Tartisma Etkinligi

“Rol i¢inde yazma teknigini kullanarak degerlendirme boliimiinii tamamladik.
Ogrencilere verdigimiz kagitta Selim ve organlar1 arasinda gegen konusma
diyaloglarina cevap vermelerini ve Selim’i ikna etmelerini istedim. Bu asamada

diger oturumlara gore yazma konusunda ¢ok daha istekli idiler.”

Rol icinde yazma teknigi ile yazma konusunda istekli olmayan
Ogrencilerin yazma siirecinde keyif aldiklar1 goriilmiistiir.
Arastirmaci Notlar1 Altinc1 Oturum: Bagimh Olma

Istnma/Hazirlik Etkinlikleri

“Bu oturumun 1sinma etkinligi ‘Parazit’ oyunuydu. Parazit oyunu ile sigara ve

alkol kullanimu ile ilgili verileri 6grencilere sundum. Birinci grup parazit grubunun

engellemelerine ragmen verileri ikinci gruba duyurmak i¢in yiiksek sesle tekrar

ettiler. Bu da verilerin gruplarca 6grenilmesini sagladi. Konuya dikkat ¢ekmek igin

etkili bir oyun oldu.”

Bu asamada derse ilgi ¢ekmek maksadi ile parazit oyunu kullanilmistir.
Parazit oyununda sik sik tekrar edilen ifadeler 6grencilerin konu igerigi hakkinda

bilgi sahibi olmalarint saglamaktadir.

Canlandirma Etkinlikleri

“Olusturulan kurgu i¢inde &grencilerden bir sigara bagimlist ile roportaj yapip
Yesilay i¢in bir haber yazmalarim istedim. Bagimli olarak ben de role girdim.
Anlattigim hikdye onlar1 oldukga etkiledi. Sigaraya nasil basladigimdan ve
hayatimda olan olumsuz durumlardan bahsettim. Kendimce sigara kullanma
nedenimi anlattim. Roportaj sirasinda beni ikna etmeye calistilar. Tartisma
stirecinde beni vazgegirmek i¢in Parazit oyununda kullandigim verileri kullandilar.
Sigara igme nedenlerimi yetersiz bulup ¢iiriitmeye calistilar. Roportaj sonunda
grup halinde gazete manseti yazmalarini istedim. Yazilan mangetlerin etkililigini
tartistik. Bir tanesini en iyi olarak belirledik. Ogrencilerin se¢im yaparken daha

cok veri kullanarak fikrini desteleyen haberi segmeleri argiimantasyon siirecini
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kavradiklarinin bir gostergesiydi. Secim sirasmda O6E ‘ikinci grubun mansetini
begendim. Ciinkii insanlar1 ikna etmek i¢in ¢ok sayida veri kullanmislar. Ayrica
yaptiklar1 resimler ¢ok giizel.” O12E ‘ikinci grup giizel bir manset yazmus.
Insanlarin sigara icememeleri igin fikirlerini ¢ok giizel anlatmislar. Sigara icen
insanlarin mazeretlerini ortadan kaldirmislar.” seklinde agiklama yaptilar.

Bir sonraki etkinlik kamu spotu etkinligiydi. Bu etkinlik ¢ok hoslarina gitti. Bir
dakikalik etkileyici bir kamu spotu hazirlamalarini istedim. Ozellikle en iyi kamu
spotunu se¢me adina akilli tahtada kamu spotlarini izlemek ¢ok hoslarina gitti.
Oldukga etkili bir teknik oldugunu sdyleyebilirim. Ozellikle dgrenilen konuyu
kisaca dzetleme adma oldukca etkili. Ogrenciler kendilerini izlerken cok mutlu

oldular.”

Canlandirma asamasinda liderin role girmesi, roportaj, manset ve kamu
spot teknikleri kullanilmistir. Kamu spotu etkinliginde &grenciler kendi
hazirladiklar1 kamu spotlarini akilli tahta ekraninda seyretme firsati buldular.
Yaratict drama siirecinde teknolojik araglarin kullaniminin stirecin daha etkili ve
eglenceli gegmesine katki sagladigl goriilmiistiir. Yine bu oturumda 6grencilerin
arglimantasyon siirecinde veri kullanmanin Onemine iliskin cesitli ifadeler
kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Degerlendirme/Tartisma Etkinlikleri

“Ogrencilerden sigara i¢en bir yakinlarini ikna etme adina bir mektup yazmalarini
istedim. Yazili argiimantasyon boyutumuz bu asamadaydi. Rol i¢inde yazma
teknigi 6grencilerin kendilerini daha kolay agmalarini sagladi. Verilen cevaplarda
duygusallik 6n plandaydi. Vazgecirme adina kurulan ciimleler ¢ok iyiydi.

Argiimantasyon bilesenlerinin hepsinde kaliteli ifadeler vardi.”

Degerlendirme asamasinda mektup teknigi kullanilarak 6grencilerden rol
icerisinde sigara icen birine sigarayl biraktirma adina ikna edici bir mektup
yazmalar1 istenmistir. Bu asamada 6grencilerin hem i¢inde bulunduklar1 roliin
getirmis oldugu ruhsal duruma adapte olduklari hem de ikna etme siirecinde sik

sik bilimsel veriler kullanmaya ¢alistiklar1 gézlemlenmistir.

3.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR
Yaratict drama yontemi ile hazirlanmis argiimantasyon etkinlikleri

hakkinda egitime katilan ilkokul 6grencilerinin goriisleri nelerdir?
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Bu boliimde her bir oturum igin 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler
kod/frekans tablosu yapilmis, dogrudan alintilar seklinde 6grenci goriislerinin bir
kismi yansitilmstir.

Tablo 10. Birinci Oturum Ogrenci Gériisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kod Frekans
Cok giiriiltiilitydii 18
Dansla baslamak giizeldi 12
Hem tartistik hem 6grendik 10
Siire yeterli degildi 9
Grup etkinliginde geri planda kaldim 8
Diger fen derslerinden farkliyd: 6
Grup ¢aligmalari ¢ok giizeldi 6
Diger derslerde boyle olmali 5
Cok eglenceliydi 5
Eglenerek 6grendim 4
Konuyu daha iyi anladim 3
Dans etkinliginde utandim 2

Tablo 10’da birinci oturuma iliskin 6grenci goriislerinin kod/frekans
dagilimlar1 goriilmektedir. Birinci oturum itibari ile 6grencilerin sinif ortaminin
giiriiltiilii olusundan yakindiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde etkinlikler i¢in
ayrilan silirenin yetersiz olusu ve bazi dgrencilerin grup calismasinda az goérev
almas1 dgrenciler tarafindan olumsuzluk olarak dile getirilmistir. O9K 6grenci
giinliiglinde “Tartismada ¢ok fazla izinsiz konusuldu™ seklinde goriis belirtmistir.
O25E 6grenci goriisiinde “Poster ¢alismasinda zaman kisith oldugu icin istedigim
goriintiiye ulasamadim.” seklinde goriis belirtmistir. O23E dgrenci goriisiinde ise
“Grup icinde c¢ok az gorev vardi, bu nedenle ben fazla katilamadim” seklinde
goriis belirtmistir.

Etkinliklere dans ile baslanmasi olumlu bulunmustur. O17K 6grenci
giinliigiinde “Bugiin ¢ok giizel ve eglenceli idi. En giizeli ise derse sarki ve oyunla
baslamak idi. Diger fen derslerinde ¢ok sikiliyordum. Ama bu etkinlikler beni ¢ok
mutlu etti.” seklinde goriis belirtmistir. O19E 6grenci giinliigiinde “Derse bdyle
baslayacagimizi diisiinmiiyordum. Dans ve oyunla baslayinca etkinliklere daha
cok odaklandim.” seklinde goriis belirtmistir.

Ogrenciler tartismalarin 6grenmelerine katki sagladigima iliskin goriislere
de yer vermislerdir. Ogrencilerin bir kisminin da bu sekilde islenen bir fen dersini

diger fen derslerinden daha farkli oldugunu ve baska derslerde de benzer
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etkinliklerin yapilmasin1 6nerdikleri goriilmiistir. O12E 6grenci giinliigiinde
“Poster hazirlama etkinligini ¢ok sevdim. Ciinkii ilk defa bu kadar iyi bir grup
calismast yaptim. Arkadaslik bagim kuvvetlendi. Diisiincemi korkmadan
sOylemeyi 0grendim. Hayal kurma ve akranina 6gretme konusunu c¢ok sevdim.
Tartisma sirasinda arkadagim benim fikrimi ¢iiriitiip kendi tarafina ¢ekti.” seklinde
ifadeler kullanmustir. O3E ise 6grenci giinliigiinde “Bu etkinlikler hosuma gitti, bu
sayede besinler konusunu daha iyi anladim. Ama fen dersleri her zaman bdyle
olmamali. Fen dersleri bence deneyle giizel.” seklinde ifadeler kullanmaistir.

Tablo 11. ikinci Oturum Ogrenci Gériisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kod Frekans
Dansla baslamak giizeldi 20
Deney cok ilgingti 19
Rol oynamak eglenceli idi 18
Bilim insant gibi hissettim 12
Bos ekran harikaydi 8
Ogretmenin role girmesi giizeldi 8
Eglenerek 6grendim 7
Tiim dersler oyunla baglamali 7
Deneyler daha uzun olabilirdi 6
Farkli kisilerle grup olmak giizeldi 3
Giiriltiiliiydi 3
Konuyu daha iyi anladim 2

Tablo 11’de ikinci oturuma iligkin Ogrenci gorislerinin kod/frekans
dagilimlar1 goriilmektedir. Ikinci oturum sonunda dgrencilerin ilk oturuma benzer
sekilde derslere dans ile baslamay1 olumlu bulduklar1 goriilmektedir.

Bu oturum igerisinde kullanilan arglimantasyon teknigi TGA’nin varlhig
Ogrenciler tarafindan olumlu olarak karsilanmistir. On dokuz farkli 6grencinin
oturumda yer alan deneyleri begendikleri goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin rol
oynamay1 sevdikleri ve bilim insani roliine girdiklerinde kendilerini bilim insani
gibi hissettikleri bulgularina rastlanmistir. O7K “En ¢ok sevdigim etkinlik “bilim
insanlar1 topland1” idi. Ciinkii 6nce saf suyun tadi olmadigin1 gordiik, sonra saf
suyun i¢ine mineralli besinler koyup tadinin degistigini fark ettik. Sanki bir bilim
insanryim gibi hissettim.” O11K da benzer sekilde “Eskisine gére deneyler su an
kendimizi bir bilim insaninin yerine koydugumuz i¢in daha eglenceli.” ifadelerini

kullanmustir.
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Bu oturumda kullanilan bos ekran teknigi ve Ogretmenin role girmesi
teknigi de &grenciler tarafindan olumlu bulunmustur. 022K “Su Arayan Ulke
etkinligini cok begendim. Ilk 6nce filmi izleyecegimizi sanmistim. Ama filmi biz
kafamizda canlandirinca ¢ok eglenceli oldu.” ifadelerini kullanmistir. O9K
“Ogretmenin sapka takip role girmesi ¢ok giizeldi. Eski fen derslerine kiyasla bu
etkinlikler daha ilging geldi.” ifadelerini kullanmistir. O5K ise “Ogretmenimin
arada bizim gibi olmasi ¢ok giizeldi” seklinde goriisler yazmustir.

Deneylere daha cok yer verilmesi gerektigini vurgulayan ifadelere de
rastlanmistir. Ogrencilerin bir kisminin da hem konuyu daha iyi anladiklarim
vurguladiklart hem de dersleri daha eglenceli bulduklar1 gdriilmiistir. 027K
Ogrenci gilinliigiinde “Bu sekilde daha iyi 6greniyorum. Eskiden fen derslerini o
kadar ¢cok sevmezdim. Simdi daha ¢ok seviyorum.” seklinde goriislerini ifade
etmistir. O18E ise “Bilim insan1 moduna girmek ¢ok hosuma gitti. Fen bilimleri
dersindeki “Besinler” konusu bdyle anlatilirsa bence herkes daha iyi anlar.
Kimsenin aklinda bosluk kalmaz.” ifadelerini kullanmustir.

Bu oturumda bir 6nceki oturuma goére sinifin daha az giiriiltili oldugu
ortaya ¢ikmistir.

021K “Dans ederken arkadaslarim canimi yakti. Birazcik daha dikkatli
olsunlar istiyorum” seklinde bir goriis belirtmistir. Bu durum drama
caligmalarinda liderin gorev ve sorumluluklarinin 6nemini ortaya koymaktadir.
O25E ise “Bence sarkilar kaldirilmali. Ciinkii benim gibi dans etmeyi sevmeyen
kisiler olabilir. Canlandirmalar ve deneyler artirilirsa sevinirim.”

Tablo 12. Ugiincii Oturum Ogrenci Goriisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kod Frekans
Derste birisini aramak ¢ok ilgingti 24
Derse dansa baglamak giizeldi 19
Rol oynamak giizeldi 18
Serbestge tartismak hogsuma gitti 17
Yeni bilgiler 6grendim 15
Yazarak degerlendirme daha kolayd: 10

Bir konuyu savunmay1 6grendim

Uzmani goriintiilii arayabilirdik

Soru hazirlamak giizeldi

7
6
Uzman sinifa gelebilirdi 5
3
3

Yazarak degerlendirme zordu
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Tablo 12°de iigiincli oturuma iligkin 6grenci goriislerinin kod/frekans
dagilimlart goriilmektedir. Ugiincii oturumda oOgrencilerin telefon gdriismesi
teknigi kullanilarak bir uzmanla ders esnasinda telefon goériismesi yapilmasini
ilging bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica uzmanla telefonla goriismenin Gtesinde
gorlintlili aramayr veya sinifa davet etmeyi de Onerdiklerini belirttikleri
goriilmistlir. Diger oturumlarla benzer sekilde derslere dans etkinlikleri ile
baslanmasi1 bu oturumda da olumlu olarak karsilanmistir. O25E “Uzmanin sinifa
gelmesi daha iyi olurdu. Ciinkii uzmani goriirsek daha verimli 6grenebiliriz, daha
kolay soru sorabiliriz.” seklinde ifadeler kullanmustir. O21K ise “Telefon
gorismesi de gilizeldi. Cilinkii ben Ogretmenin gergek birini arayacagini
diisinmiiyordum.” seklinde ifadeler kullanmistir.

Rol koridoru teknigi ile yapilan siit tartigmasi esnasinda Ogrencilerin
fikirlerini serbestce karsi tarafa sOyleyebilmeleri ¢ocuklar tarafindan olumlu
bulunmustur. 027K gériislerini “Bu oturumda en ¢ok °Siit Tartismas1’ etkinligini
begendim. Ciinkii farkli fikirler sunmak cok giizeldi. Kimse beni kisitlamadi.
Istedigim goriisii dzgiirce sdyleyebildim.” seklinde ifade etmistir. Ayrica etkinlik
icerisinde Ogrenciler birgok yeni bilgi O6grendiklerini vurgulamislar, bazi
ogrenciler bilgi yogunlugunu olumsuzluk olarak degerlendirmislerdir.

Argiimantasyon tekniklerinden olan V Diyagrami bu oturumun
degerlendirme asamasinda kullanilmistir. Ogrencilerin V diyagranu ile ilgili
goriigleri  “Yazarak degerlendirme daha kolaydi.” (f:10) ve ‘“Yazarak
degerlendirme zordu.” (f:3) seklinde olmustur.

Tablo 13. Dérdiincii Oturum Ogrenci Goriisleri Kod ve Frekans

Tablosu
Kod Frekans
Derse dansla baglamak giizeldi 18
Empati kurdum 17
Hafizam gelistirdim 13
Saglikli ve sagliksiz yiyecekleri 6grendim 13
Israf etmemeyi 6grendim 12

Dikkatli olmam gerektigini anladim

Diyetisyen gibi hissettim

Daha kolay 6grendim

Arkadaslarimi dinlemeyi 6grendim

B O o o N

Kendimi rahat ifade ettim
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Tablo 13. (Devam) Dérdiincii Oturum Ogrenci Goriisleri Kod ve
Frekans Tablosu

Rol oynayarak tartigmak giizeldi 2
Hayal giiciim gelisti 2
Eglenerek 6grendim 2

Tablo 13’te dordiincii oturuma iligkin 6grenci goriislerinin kod/frekans
dagilimlar1 goriilmektedir.

Bu oturumda da 6grenciler derse dans ve 1sinma etkinlikleri ile baglamanin
kendilerini mutlu ettigini vurgulamislardir. 017K “Kukuli Abur Cubur sarkis1 ¢ok
giizeldi. Ciinkii dans etmek bana ¢ok eglenceli geliyor”, O6E “Kukuli Abur Cubur
sarkis1 ile dans etmek c¢ok giizeldi. Ciinkii dans ederek viicudumuzu
canlandirmalara hazirladik, O4E “Isinma etkinliklerinde cok eglendim. Hem
konuyla ilgili bilgi topladim hem de dikkatim gii¢lendi”, 026K “Kukuli dans1 ¢ok
giizeldi ¢iinkii dans edince uykum agildi.”, O19 “Kukuli ile dans etkinligini ¢ok
begendim. Ciinkii viicudum rahatlayinca daha iyi anliyorum.”, O15E “Abur Cubur
dans1 miikemmeldi ¢iinkii viicudum rahatlayinca derse katilimim artiyor”
ifadelerini kullanmiglardir.

Bu oturumda yer alan “Copler Konusuyor” etkinliginde 6grencilerin
empati kurduklar1 goriilmektedir. O16E “Céopler konusuyor etkinliginde empati
kurunca o besinin yerine kendimi koydum ve ¢ok iiziildiim. Artik higbir yiyecegi
¢Ope atmayacagim.” ifadelerini kullanmistir. 024K “Cépler Konusuyor etkinligi
en giizeliydi. Cilinkii empati yapmayir daha da iyi anladim.” ifadelerini
kullanmustir.

Bu oturumda kazanimlara ulasma ile ilgili de Ogrenci goriislerine
rastlanmistir. Saglikli ve sagliksiz yiyecekleri 6grenme, israf etmemeyi 6grenme
kazanimlarin1 da destekledigi goriilmektedir.

Etkinliklerin 6grencileri rahatlattigi ve kendilerini ifade etmede kolaylik
sagladigi da goriilmektedir. O25E “Bu Tabak saglikli m1 etkinligini begendim.
Ciinkii kendimi 6nemli biri yerine koydum. Beni rahatlatti. Ciinkii sagma bir sey
sdylersem kimse bana giilmezdi.”, O23E “Konuyu daha iyi anladim. Role girip
tartismak c¢ok daha kolay oldu. Ciinkii normalde tedirgin oluyorum. Ama role

girince kendim olmadigim i¢in rahat konusuyorum” ifadelerini kullanmaistir.
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Tablo 14. Besinci Oturum Ogrenci Géoriisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kod Frekans
Tartigma yapinca daha iyi anladim 16
Yeni dans figiirleri 6grendim 14
Sigara ve alkoliin zararlarin1 6grendim 11
Organlarin gérevlerini 6grendim 10
Canlandirmalarla daha iyi 6grendim 10
Empati kurdum 8
Dans etmek beni rahatlatti 4
Canlandirmalar artirtlmali 3

Tablo 14’te besinci oturuma iliskin O6grenci gorislerinin kod/frekans
dagilimlar1 goriilmektedir.

Bu oturumda Ogrencilerin tartismaya vurgu yaptiklari goriilmektedir.
Ogrenciler tartisma yaparak daha iyi ogrendiklerini belirtmislerdir. O19E
“Tartisma etkinligi olan etkinlikler benim tartisma yetenegimi artirdi.
Canlandirma etkinlikleri ve tartigma birlesince konuyu daha iyi anladim. Boyle
devam edersek bilim adami bile olurum” ifadelerini kullanmistir. O9K
“Etkinliklerde tartismak benim arkadaslarimdan daha farkli ve Onemli seyler
ogrenmemi sagladi” ifadelerini kullanmigtir. O27K ise “Ben bugiin en ¢ok
organlar konusuyor etkinligini begendim. Ciinkii ben tartisma yapinca her seyi
daha iyi kavriyorum.” O12E ise “Organlar konusuyor etkinligini ¢ok ¢ok sevdim.
Ciinkii hocayr Selim sandim ve ogretmeni ciiriitmeye c¢alistim. Ogretmenle
tartisirken konular1 daha iyi anladim. Organlarin bizim i¢in bu kadar ¢ok
calistigin1 goriince ¢ok mutlu oldum. Benim de organlarima daha iyi bakmam
gerektigini anladim.”

Bu oturumda da kazanimlara ulasmaya iligkin 6grenci goriislerine
rastlanmistir. “Sigara ve alkoliin zararlarmi 6grendim.” (f:11) ve “Organlarin
gdrevlerini 6grendim.” (f:10) ifadeleri sik¢a kullanilmistir. O11K “Selimin Riiyasi
etkinligini ¢ok begendim. Ciinkii Selim’e sigara ve alkoliin zararlarin1 6gretirken
cok eglendim. Kendimi profesor gibi hissettim. Hem de canlandirma sirasinda
tartisirken bir yandan da empati yapinca konuyu daha iyi anladim.” seklinde goriis
bildirmistir.

Isinma etkinliginde Ogrencilerin birbirlerine dans figlirii 6gretmeye

calismasi1 6grencilerin begenisini kazanmis ve yeni dans figiirleri 6grenmelerine
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katki saglamistir. Yine bu oturumda canlandirmalarin artirilmasi gerektigi
yoniinde oneriler de sunulmustur.

Tablo 15. Altine1 Oturum Ogrenci Goriisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kod Frekans

Parazit etkinligini ¢ok begendim 13

[y
w

Kamu spotu eglenceliydi

Mektup etkinliginde 6grendiklerimizi tekrar ettik

Gazeteci gibi hissettim

Mektup yazarken duygulandim

Roportaj yaparken yeni bilgiler 6grendim

Isinma oyunu zordu

Cok ses vard1

Rol oynamak artirilmali

Al B O O Ol | O ©

Grup ¢aligmasi yapmak giizeldi

N

Siire yeterli degildi

Tablo 15’te altinci oturuma iliskin Ogrenci goriislerinin kod/frekans
dagilimlar1 goriilmektedir.

Bu oturumda ogrencilerin 1sinma etkinligini (Parazit) begendikleri ve
“Kamu Spotu” etkinligini eglenceli bulduklar1 goriilmektedir. 021K “Parazit
etkinligini ¢ok begendim. Hayatimda bu kadar ¢ok bagirmamistim.” ve O11K
“Isinmaya Parazit ile basladik. Oyunu ¢ok sevdim. Karsi tarafin sdyledigi climleyi
anlamaya caligmak kafa yorucuydu” ifadelerini kullanmistir. Istnma etkinligini
begenmenin disinda bazi 6grencilerin zor bulduklar1 da ortaya ¢ikmistir.

Degerlendirme asamasinda yapilan “Mektup” etkinliginin  hem
ogrendiklerini tekrar etme firsatt sundugu hem de O6grencileri duygulandirdig:
goriilmektedir. O17K “Ailemizden birine sigaray1 birakmasi i¢in mektup yazdik.
Mektupta bugiin 6grendiklerimi kullandim. Sevdiklerime sigarayr biraktirmaya
calisirken ¢ok duygulandim.” ifadelerini kullanmustir.

Canlandirmada Ogrencilerin  girdikleri rolii hissettikleri elde edilen
bulgular arasindadir. O3E “Ikinci etkinlikte bir dakikay1 gegmeyen bir kamu spotu
hazirladik. Bir an kendimi gercek bir oyuncu gibi hissettim” ifadelerini
kullanmistir. Bu oturumda yapilan grup c¢alismasimin da bazi Ggrencilerce
begenildigi goriilmektedir. 024K “Benim en c¢ok sevdigim etkinlik “Sigarasiz
Hayat” etkinligi idi. Tam bir grup calismas1 yaptik.” seklinde ifadeler

kullanmastir.
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SONUC VE ONERILER
Bu calismada yaratic1 drama yontemi ile yapilandirilmig argiimantasyon
etkinlikleri ile ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin arglimantasyon becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Alt1 hafta siiren bu egitim siiresince nitel 6lgme
araglart kullanilarak gelistirilen etkinliklerin arastirmaci ve 6grenciler goziinden
degerlendirmesi yapilmistir. Olgme araglari ile elde edilen bulgular neticesinde
aragtirmaya iligskin ¢esitli sonuglara ulasilmistir. Bu boliimde elde edilen sonuglar

ve bu sonuglarin literatiirle olan iliskisi karsilastirilarak sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt probleme iligskin sonuglara, aragtirma kapsaminda kullanilan
nitel bir dlgme aract olan “Tiirkge Argiimantasyon Modeli Derecelendirme
Olgegi” ile elde edilen bulgular ile ulasilmistir. Birinci oturumda 6grencilerin
iddia iretebildikleri, iddialarinda en az bir veri kullanabildikleri goériilmiistiir.
Ancak 6grencilerin akil yiiriitme, destekleyici ve ¢iirlitiicii kullanma seviyelerinin
0 ve 1 diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmustir (Tablo 3). ikinci oturumda da ilk
oturuma benzer sekilde sonuglar elde edilmistir (Tablo 4). Ugiincii oturum itibari
ile 6grencilerin trettikleri iddialarin tamamina yakininin 2 diizeyine ulastiklar1 ve
iddialarinda en az 1 diizeyinde bir veri kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Akil
yiiriitme bileseninde de 6grenci puanlarinda artis oldugu gozlenmis, destekleyici
ve ¢lrltiiciilerin puanlarinda da gozle goriliir artis meydana gelmistir (Tablo 5).
Dordiincii oturumda 6grencilerin biri diginda tamaminin 2 diizeyinde bir iddia
ortaya koyduklar1 ve iddialarinda 1 ve 2 diizeyinde veriler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dordiincti oturumda tiim 6grencilerin 1 ve 2 diizeylerinde akil
yiirtitme yaptiklari, destekleyici ve ciirtitiici kullanim kalitelerinin de arttig:
ortaya ¢ikmistir (Tablo 6). Ogrenciler argiimantasyon siirecine alistikga ve
kavramlarin nasil kullanilacagini  anladik¢a siireci daha verimli hale
getirebilmekte ve baslangigta olusturabildikleri argiimanlarin kalitesinin siireg
ilerledikge artacag goriilmektedir (Ogreten, 2014: 59). Besinci oturumda iddia ve

veri bilesenlerindeki basar1 devam ederken akil yiiriitme, destekleyici ve ¢iiriitiicii
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kullanma becerileri de artis gostermistir (Tablo 7). Son oturum olan altinci
oturumda Ogrencilerin tiim argliman bilesenlerinde en az 1 diizeyinde puan
aldiklar1 goriilmiistiir. 2 diizeyinde destekleyici kullanimi en yliksek olan oturum
olmustur (Tablo 9).

Oturumlar sonunda tiim argiiman bilesenlerinde 6grencilerin puanlarinin
haftalik olarak arttign sonucuna ulasilmistir. Iddia ve veri bilesenlerinin
ogrencilerin tamaminda 2 diizeyine ulastigi, akil yiritme ve destekleyici
bilesenlerinde en az 1 diizeyinde ifadelerin oldugu ancak ciiriitiicii bileseninde
meydana gelen artisin diger bilesenlere gore daha diisiik kaldigi sonucuna
ulagilmigtir. Benzer sekilde bazi aragtirmalar da 6grencilerin kiiglik bir boliimiin
alternatif fikirleri degerlendirip c¢iiriitiicii ve karsit arglimanlar tretebildiklerini
gostermektedir (Osborne, Erduran ve Simon, 2004). Ogreten, (2014) ilkokul
Ogrencileri ile yaptig1 arastirmada Ogrencilerin  ¢ilirlitiici  olusturmakta
zorlandiklarini ifade etmistir. Ayrica arastirmasinin sonucunda 6grencilerin diger
arglimantasyon bilesenlerinde gelisme gostermelerine ragmen ciiriitiicli ifadelerini
kullanamadiklarini ortaya koymustur (Ogreten, 2014: 58).

Yapilan alti haftalik uygulama sonucunda tiim argiiman bilesenlerinde
Ogrencilerin haftalik diizeyde toplam puanlarinda artis olmustur (Sekil 6).
Ogrencilerin  yaratict drama ydntemi ile yapilandirilmis — argiimantasyon
etkinliklerine katilmada istekli olduklari, olusturulan kurgu iginde siirece etkin bir
sekilde katildiklart ve rol oynama siirecinde yapilan tartismalardan zevk aldiklar
goriilmiistiir (Tablo 12). Elde edilen bulgular sonucunda yaratici drama
yontemiyle yapilandirilmis arglimantasyon etkinliklerinin dgrencilerin argiiman
kalitelerinin gelisiminde etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ Archilla
(2017) tarafindan yapilan arastirmada ulasilan sonuglarla uyumludur. Ilgili
arastirmada fen derslerinde dramanin kullaniminin 6grencilerin muhakeme ve
tartisgma yeteneklerini gelistirdigini belirtilmistir (Archilla, 2017). Karman’in
(2019) yaptign arastirmada da benzer sonuglara ulasilmistir. Dramanin,
ogrencilerin arglimantasyon kalitesini artirmaya yardimci olacak gecerli bir

Ogretim araci oldugunu ifade etmistir (Karman, 2019: 2).
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Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmaci notlarindan hareketle 1sinma etkinliklerinin 6grencilerin
dikkatini ¢ekme konusunda oldukca etkili oldugu gorilmektedir. Etkinlik
baslangicinda c¢ekingen davranan 6grenciler tekrar ettikce bu cekingenliklerini
kaybetmektedirler. Ogrencilerin  ¢ekingen davramslardan kurtulmasi ile
kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve tartigmalara oldukga istekli katildiklari
gorilmiistiir. Bu durum 6grencilerin etkinlikler igerisindeki grup tartismalarinda
kullandiklar1 ifadelere yansimustir. ilkokul diizeyinden itibaren argiimantasyon
becerilerinin  gelistirilmesi i¢in oyunlastirilmig argiimantasyon gibi farkl
yontemlerin kullanilmasi olduk¢a énemlidir (Bag ve Calik, 2017). Yaratic1 drama
calismalarinin her asamasinda oyundan etkin bir sekilde yararlanilir (Adigiizel,
2018: 90). Ogzellikle 1sinma asamasinda oynanan oyunlar 6grencilerin
rahatlamalarini ve silirece daha erken hazirlanmalarini saglar (Akkocaoglu Cayir
ve Erdogan, 2017: 113-114). ilkokul &grencilerinin bulunduklari yas seviyesi
diistiniildiiglinde  argimantasyon siirecinde kendilerini rahat hissetmeleri
tartismaya istekli bir sekilde katilma diizeylerini etkilemektedir. Ilkokul 4.sinif
ogrencileriyle yiiriitilen bir c¢alismada deney grubu ve Kkontrol grubu
Ogrencilerinin tartismaya isteklilik egilimleri arasinda anlamli bir fark olugsmadigi
ifade edilmistir. Neden olarak Ogrencilerin bulunduklar yas geregi kendilerini
nasil savunacaklarini bilmedikleri i¢in sessiz kalmay1 tercih ettikleri gosterilmistir
(Ates, 2019: 58). Ates’in (2019) arastirmasindaki sonug bu arastirmadaki sonugla
ortismemektedir. Bu baglamda argiimantasyon siirecinde yaratici dramanin
kullanilmasimin 6grencilerin tartismaya daha istekli bir sekilde katilmalarinda
etkili oldugunu ifade edebiliriz.

Ogrencilerin yaratici drama tekniklerine aligitk olmamalart nedeniyle
Ozellikle ilk oturumlarda siire konusunda belirlenen siirenin disina ¢ikilmasina ve
grup calismalar1 sirasinda kargasa yasanmasina neden olabilmektedir. Bu
sorunlar1 ortadan kaldirma adina yaratict drama tekniklerinin diger derslerde de
kullanilmas: saglanabilir. Ogrenciler tekniklerin kullanimmi &grendikge yasanan
bu sorunlarin azalacagi diisiiniilmektedir (Akbayrak, 2019).

[Ik oturumlarda &grencilerin yazili argiiman kalitelerinin diisiik oldugu,

dordiincii oturumdan itibaren daha kisa siirelerde daha iyi arglimanlar ortaya
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koyduklar1 sonucuna ulasilmustir. Ilk oturumlardan itibaren dgrenciler yazmaya
gore konusarak daha iyi argiimanlar tiretmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler sozlii
tartismalar1 yazili tartismalardan daha eglenceli bulmaktadirlar. Yazili argiiman
kalitesinin gelismesi i¢in &grencilerin bu yontemi kullanmaya devam etmesi
gerekmektedir. Bu arasgtirmada dordiincii oturumdan itibaren yazili argiimanlarin
kalitesinde &nemli 6lciide artis meydana gelmistir. Ogreten’in (2014) ilkokul
Ogrencileriyle yaptig1 arastirmada 6grencilerin sozlii argiimantasyon diizeylerinin
yazil1 argiimantasyon diizeylerine gore daha diisiik seviyede oldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin sdzlii iletisim sirasinda yasadiklari kaygilar (yanlis sdylersem
korkusu, alaya edilme diisiincesi) bu duruma neden olarak gosterilmistir (Ogreten,
2014: 57). Yaratict drama yontemi kurgusal bir ortam olusturdugu igin birey
bagkasinin roliine girerek kendini daha rahat ifade edebilmektedir. Bir bilim
adami roliine girerek tartisma siirecine katildiginda yanlis yaparim korkusu
ortadan kalmaktadir. Olusturulan bu kurgusal ortam siirecin etkili olmasina, grup
dinamiginin gelismesine katki saglamaktadir (Adigiizel, 2018: 74). Bu ¢aligma ile
Ogreten’ in (2014) yaptifi arastirmadaki bulgularinin drtiismemesi bu sekilde
aciklanabilir. Yaratict drama yonteminin sozlii tartisma sirasinda 6grencilerin
siirece etkin bir sekilde katilimini sagladigi ve olusturdugu kurgusal ortam i¢inde
baz1 kaygilar ortadan kaldirdig1 belirtilebilir.

Tartigma esnasinda clirlitiicii  kullanmak yerine kendi argiimanlarini
savunmak ogrenciler icin daha tercih edilen bir yontem olmustur. Ogrencilerin
yalnizca kendi arglimanlarini desteklemeyi se¢mesi, argiimantasyonun sosyal
yoniinii goze almamalarina ve yiiksek kalitede argiimanlar iiretememelerine neden
olmaktadir (Namdar, 2019). Ogreten, (2014) ilkokul o&grencileriyle yaptigi
aragtirmada Ogrencilerin arglimantasyon siirecinde cliriitiici  olusturmada
zorlandiklarini belirtmistir.

Rol koridoru teknigi ikili tartigmalar i¢in etkili bir tekniktir. Rol iginde
tartisan Ogrencilerin tartisma siirecinde daha rahat olduklar1 ve kendilerini ifade
etmede sorun yasamadiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin birgogu ders aralarinda
dahi tartismaya devam etmislerdir. Bu durum olusturulan kurgusal ortamda
girdikleri roliin etkisiyle Ogrencilerin birtakim kaygilardan etkilenmediklerini

ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalarda rol yapma aktivitelerinin normalde

91



smif tartigmalarina katilmayan oOgrencileri de cesaretlendirdigi goriilmiistiir
(McSharry ve Jones, 2000; Belova, Eilks ve Feierabend, 2013).

Yaratic1 drama stirecinde lider farkli kostiimler veya nesneler kullanarak
rol siirecine girebilmektedir. Liderin role girmesi teknigi, lider ile etkilesim kurma
istegi duyan Ogrencilerin daha istekli olmalarin1 saglamaktadir. Bu teknigin
kullanim1 ile 6gretmen geleneksel bir tartisma ortaminin digina ¢ikmaktadir.
Olusturulan kurgu iginde tartismalara miidahale edebilmektedir. Ogretmenin de
rol de olmasi siirecin kesintiye ugramadan devam etmesini saglamaktadir.
ve konuyla ilgili bilgilerini derinlestirmelerine yardimci olmaktadir. Tartigma
siirecinde konu ile ilgili bir uzmanin siirece katilimi1 6grencilerin argiimantasyon
siirecini desteklemektedir. Tytler ve arkadaslar1 6grencilerin tartigmalarinda
genellikle bilimsel olmayan veriler kullandigini bilimsel verilere nadiren yer
verdiklerini belirtmistir (Tytler, Duggan ve Gott, 2001). Ogrenciler telefon
goriismesi sirasinda elde ettikleri yeni verilerle arglimanlarini bilimsel verilerle
desteklemektedirler. Telefon goriismesi tekniginin dgrencilerin veri kullanimini
olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir

Ogrencilerin ilk oturumlarda yazili argiiman {iretmelerinde sorun
yasadiklar1 gozlemlenmistir. Sonraki oturumlarda silirece rol i¢inde yazma
tekniginin eklenmesi yazma konusunda istekli olmayan &grencileri motive
olmasmmi ve siirece etkin katilimimi saglamistir. Rol i¢inde yazma, tim
katilimcilarin yazili ifade becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili ve yararli bir

tekniktir (Adigiizel, 2018: 388).

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci oturumda Ogrenci ifadelerinden ¢ikarllan kodlarda oturum
esnasinda meydana gelen kargasadan 6grencilerin rahatsizlik duydugu sonucuna
ulagilmigtir. Akbayrak’in (2019) yaptigi calismada da benzer sonuglara
rastlanmustir. Ogrenciler drama teknikleri konusunda deneyimli olmadiklari icin
ozellikle ilk oturumlarda bazi sorunlar yasanabilmektedir. (Akbayrak, 2019).
Ilerleyen haftalarda dgrencilerin de siirece uyum saglamasiyla beraber belirtilen

sorunlarin olduk¢a azaldig1 gézlenmistir.
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Bu oturumda yer alan grup ¢aligmasinda bazi1 6grencilerin grup igerisinde
gorev almakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler oturumun 1sinma asamasinda dans calismalari ile baslamanin
eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Isinma asamasi 6grencilerin daha sonraki
etkinliklere katilimlar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu asama &6grencileri diger
etkinliklere hazirlar ve 6grencilerin c¢ekingenliklerini atip kendilerini glivende
hissetmelerini saglar (Akoguz ve Akoguz, 2016: 15).

Ikinci oturumda dgrenciler dans ile baslamanin giizel oldugunu, etkinlikler
igcerisinde gergeklestirilen deneyin eglenceli oldugunu, etkinlikler igerisinde
kendilerini bilim insan1 gibi hissettiklerini dile getirmislerdir. Kendilerini bilim
insan1 yerine koyan 6grencilerin tartisilan konuya farkli agilardan yaklasabilmesi,
tartisma iklimi olusturulmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Bertiz, 2017: 299).
cogunlugunun dikkati ¢ekmistir. Dans etme ve rol oynama siiregleri de
ogrencilerin keyif aldiklar1 béliimler olmustur. Ogrenci ifadelerinden hareketle
“serbestce tartigmak gilizeldi” kodu ile tartigmaya iliskin 68renci goriisleri bu
oturumda dikkat cekici diizeyde artmistir. Yaratict drama katilimcilarin kendini
tanimasina, gerceklestirmesine ve baskalariyla iletisim becerisini gelistirmesine
imkan tanir (Adiglizel, 2018). Rol yapma aktivitelerinin normalde sinif
tartigmalarina katilmayan 6grencileri de cesaretlendirdigi ve katilimlarini arttirdigi
yapilan arastirmalarla ortaya konmustur (McSharry ve Jones, 2000; Belova, Eilks
ve Feierabend, 2013).

Doérdiincli oturumda da Ogrenciler derse dans ile baslamayr keyifli
bulduklarini dile getirmislerdir. Bu oturumda duyugsal (empati) ve biligsel (hafiza,
bilgi) alanlarin gelisimine yonelik 6grenci ifadelerine agirlikli olarak rastlanmaistir.

Besinci oturumda 6grenci ifadelerinden hareketle elde edilen kodlardan en
yiiksek frekansa sahip kod “Tartisma yapinca daha iyi anladim” olmustur. Bu
ifadeden yola g¢ikarak yaratici drama siirecinde Ogrencilerin tartigmalara daha
istekli katildiklarin1 ve konuyu daha iyi anladiklarim ifade edebiliriz. Ogrencilerin
bu ifadesi birinci alt problemdeki bulgular1 desteklemektedir.

Altinc1 oturumda yaratict drama siirecinde Ogrencilerin kendilerini

degerlendirebilmeleri icin video kaydi alinmis, kayitlar daha sonra dgrencilere
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izletilmistir. Bu durum &grenci ifadelerine de yansimistir. “Kamu spotu” etkinligi

Ogrenciler tarafinda etkili bulunmustur.

Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak benzer c¢alismalar icin
asagidaki onerilerde bulunabilir:

Arastirma 4. smif fen bilimleri dersi “Besinlerimiz” {initesinde
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda yaratici drama yonteminin 6grencilerin
argiimantasyon Kkalitelerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu anlamda yaratici dramanin arglimantasyon siirecinde etkililigini
belirleme adina ilkokul diizeyinde farkli ders ve iinitelerde de arastirmalar
yapilabilir.

Bu arastirma kapsaminda nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Yaratict
drama yonteminin argiimantasyon siirecindeki etkililigi belirleme adina yapilacak
benzer calismalarda nicel veri toplama araglarindan da yararlanilabilir. Bu sayede
veri ¢esitliligi saglanip siire¢ farkli boyutlariyla degerlendirilebilir. Yaratict drama
yonteminin argiimantasyon siirecindeki etkililigini belirleme adma birtakim
genellemelere ulagilabilir.

Yapilan arastirmada uygulamanin etkililigini belirleme adina 6grencilerin
sadece yazil1 arglimanlar1 degerlendirilmistir. Yapilacak ¢alismalarda 6grencilerin
hem s6zel hem de yazili arglimanlar1 degerlendirilip yaratict drama yOnteminin
hangi argiiman iiretme tiiriinde daha etkili oldugu ortaya konabilir.

Bu aragtirmada yaratici dramanin tiim argliman bilesenleri tizerindeki
etkisi ortaya konmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonunda ilkokul 6grencilerinin
ozellikle destekleyici, akil yiiriitme ve ciiriitiicii bilesenlerinde diger bilesenlere
gore daha geride olduklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda yapilacak caligmalarda
ogrencilerin bu bilesenlerdeki gelisimlerine doniik arastirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin  argiimantasyon siirecini dgrenebilmeleri adma ilkokul
doneminden itibaren ders igeriklerinde argiimantasyona dayali etkinliklerin
yapilmas1 olduk¢a onemlidir. Ilkokul 6grencilerinin argiimantasyon kalitelerini
gelistirme amaciyla bu arastirmada siirece yaratict drama dahil edilmistir.

Ozellikle ilkokul seviyesinde yapilacak calismalarda dgrenciyi siirecte aktif kilan
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farkli yontem ve tekniklerin de arglimantasyon becerileri iizerindeki etkisi
arastirilabilir.

Yaratic1 drama deneyimi az olan oOgrenci gruplart ile uzun siireli
uygulanacak egitim programlari dncesinde grubun yaratici dramada kullanilan
teknikleri Ogrenmesi icin On oturumlar gergeklestirilmelidir. Yapilacak bu
oturumlar ile 6zellikle ilk oturumlarda ortamda olusabilecek kargasanin ve zaman

kaybinin 6niine gegilebilir.
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EKLER

EKk 1: Ornek Oturum Plam

3.0turum

Kazanimlar
Kullanilan Teknik

Siire
Ara.-Geregler

Hazirhik-Isinma

Canlandirma

Hangi Siit?

F.4.2.1.3. Saglikl1 bir yasam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin 6nemini,
arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

Drama (Rol koridoru, dogaglama, sicak sandalye, liderin role girmesi,),
Arglimantasyon (V diyagrami)

40+40+40

Arastirma yazilari, ¢aligma kagidi

1.Etkinlik: Siit Lider, “Siit” sarkismi acar. Ogrencilerden sarki esliginde dans
etmelerini ve “Siit” kelimesini duyunca ziplayarak sarkiya eslik etmelerini ister.

2.Etkinlik: Saghkla flgili Lider, 27 tane kelime karti hazirlar. Bu kartlardan
bazilar1 saglikli beslenme ile ilgili olur. Her grenciden bir kart segmesini ister. Bu
kartlardan 14 tanesi saglikli beslenme ile ilgili 13 tanesi konu dig1 olur. Lider
sinifin bir boliimiine “saglikli beslenme” yazist bulunan bir karton yapistirir. Daha
sonra elinde saglikli beslenme ile ilgili kart olan dgrencilerden bu alana gelmelerini
ister. Diger grup smifin belirlenen bagka bir alaninda olur. Saglikli beslenme ile
ilgili kelimelerle ilgili konusulur.

3.Etkinlik: Siit Tartismasi

Lider, “Ali’nin ailesi, bu yil siitii nasil alacaklar ile ilgili karar vermekte
zorlaniyor. Anne mahalledeki siit¢iiden siitii almak istiyor. Aralarin sdyle bir
tartisma gegiyor.

Anne: Siit dogal olarak iiretiliyor bu yiizden ¢ok saglikl. Siitiin icerisine herhangi
bir katki maddesi katimuwyor. Ustelik siitii giinliik olarak alabiliyoruz. Marketteki
stitler beklemis oluyor.

Baba: Mahalledeki siit¢iiden alinan siit dogal oldugu icin ¢ok erken bozuluyor.
Kisa siirede tiiketmek zorunda kaltyoruz. Ustelik siitciiniin nasil bir ortamda tiretim
yaptgint bilemiyoruz. Eve génderilen kaplarn saglhkll oldugunu diisiinmiiyorum.
Marketteki siitler hem daha uzun omiirlii hem de temiz ortamlarda iiretiliyor.
Ustelik fiyati daha uygun.

Lider 6grencilerden konu ile ilgili diisinmelerini ister. “Bu ailenin karar verme
stirecine yardime1 olmaliyiz.” der.

Lider, ikinci etkinlik sirasinda ikiye ayrilan gruplarla rol koridoru teknigini
kullanarak 6grencilerin konu ile ilgili dogaglama yapmalarini ister. Bir grup anneyi
bir grupta babayi temsil eder. Diyalogu grubun basindakiler baslatirlar. Liderin
yonergesi ile Ondekiler grubun arkasma geger. Aymi canlandirmay1 siradaki
6grenciler devam ettirir. Grup anne baba roliine girerek hangi siitlin segilebilecegini
canlandirirlar. Her 6grenci dogaclama yaparak bir 6nceki arkadasinin anlattiklarim:
devam ettirir.

Rol koridorunda yapilan dogaglamadan sonra lider, “Anne ve baba hala bir karar
varamadi. Kafalar1 ¢ok karisik. Bu konuda bir uzman ¢agirip konu ile ilgili ona
sorup aileye yardimc olabiliriz.” der.

4.Etkinlik: Dayim Gida Miihendisi
Lider, “Aile bir karara varamadi. Bu yiizden gida miihendisi olan Ali’nin dayist
Mehmet beye danismaya karar verdiler.

Lider, sicak sandalye teknigi ile 6grencilerin konu ile ilgili fikirlerini gelistirmeye

calisir. “Cocuklar Ali’nin dayis1 Mehmet Bey birazdan sinifimiza gelecek. Anne ve
baba rollerine girerek konu ile ilgili bir karara ulagmak igin istediginiz sorulari
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Degerlendirme

sorabilirsiniz.” der. Lider, Mehmet Bey olarak role girer. Sandalyeye oturur.
Ogrencilere kendini tanitip sorular1 almaya baslar. Verdigi cevaplarla 6grencilerin
net bir karara varamamalarini saglar. Daha sonra “Benim acil bir toplantim var.
Yetisgmem gerekiyor. Size konu ile ilgili bilgilerin yer aldigi dosyami birakiyorum.
Yazilart dikkatli okursaniz bir karara varabilirsiniz.” der. Lider Mehmet Bey
roliinden ¢ikar ve gelen dosyadaki yazilar1 grencilere dagitir.

5.Etkinlik: Dayimin Dosyasi

Lider, 6grencilerden gelen dosyadaki yazilari grup olarak incelemelerini ister.
Inceleme sonunda lider, toplanti diizenleme teknigi ile okunan yazilarin
tartigilmasini ister. Lider yapilan tartigmay1 yonetir.

6.Etkinlik: Hangi Siit?

Lider, toplant1 sonunda hazirlanan ¢aligma kagidini 6grencilere dagitir. “Calisma
kagidindaki sorulara vereceginiz cevaplarla Ali ve ailesi bir karara varacaklar.” der.
Ogrencilere Form 3 dagitilir.
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Calisma Kagidi

Annenin Goriisi

Soru: Sence siit

marketten mi

Mahallenin siit¢iisiinden
alacagimz siit daha dogaldir.
Ama market siitleri evimize
gelene kadar birgok asamadan
gecmektedir.

Aldigimiz ¢ig siit herhangi bir
islemden gegmedigi i¢in daha
sagliklidir.

Siit, giinliik sagildig1 igin
viicuda daha ¢ok faydalidir.
Ciinkii siit beklemedigi igin
besin degeri yiiksektir.

Siit bir kapta ¢ok beklemedigi
icin daha sagliklidir. Plastik
kaplar bir siire sonra siite zarar
vermektedir.

alinmal yoksa
mahallenin

siitciisiinden mi?

Hangi tarafin daha hakli

oldugunu
diistintiyorsun?
Cevabimizin nedenini

aciklayiniz.

Babanin Goriisii

»  Marketteki siit daha uzun
Omiirlii oluyor. Siit¢linlin
getirdigi siit cabuk
bozuluyor. Hemen tliketmek
zorunda kaliyoruz.

»  Marketteki siitler TSE
damgasi tasiyor. Bu kaliteli
oldugunu gosteriyor.

»  Siit¢liniin saglikli bir ortamda
iiretim yapmadigint
distiniiyorum.

»  Siit¢liniin getirdigi siit kaplari
cok sagliksiz. Siirekli ayn1
kaplar1 kullantyor. Ama
marketteki stitler temiz
ortamlarda paketlenmektedir.

> Uretim ve tiiketim tarihine
dikkat ederseniz market siitii
oldukga faydalidir.

SORULAR

EVET
HAYI

HANGI FIKIR? NEDEN?

Goriglerin hepsi

digerleri kadar

énemli midir?

Hoglanmadigin

bir goris var mi?

Problemi

ortadan kaldiran

bir gériig var mi?

Problemi

ortadan

kaldirmak igin
senin bir

gbriiglin var mi?
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Ek 2: Ol¢ek Kullanim izni

>¢
3

Olcek Kullanim izni Hakkinda + efen krusu x

Enes Sukut <enessukut@gmail.com> 13 Eyl 2019 Cum 17:16 f{ *~
Alici: haktamis +

Sn. Prof. Dr. Hilal AKTAMIS Hocam,

Ben Recep Tayyip Erdogan Universitesi Temel Egitim Ana Bilim Dali Sinif Ogretmenligi TYL programi 8grencisi, ayni zamanda Hiseyin Yardime! llkokulunda
gorevli sinif dgretmeniyim.

Tarafinizca gelistirilmig olan "Tiirkge Argiimantasyon Modeli Derecelendirme Olgedi"ni yiksek lisans tez calismamda calismanizi referans gostererek
kullanmak istiyorum.

Bu konuda izninizi talep ediyorum.

ilgi ve alakaniz igin gimdiden tesekkiir eder calismalarinizda bagarilar dilerim.

Enes SUKUT

Sinif Ogretmeni

enessukut@gmail.com

HiLAL AKTAMIS <haktamis@adu.edu.tr> 15 Eyl 2019 Paz 22:47 «
Alici: ben =

Sayin Enes Stkut,
Qlgedi referans gostererek yiksek lisans teziniz de kullanabilirsiniz. Calismalariniz da bagarilar dilerim.

13 Eylul 2019 Cuma tarihinde Enes Sukut <enessukut@gmail.com> yazdi:
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Ek 3: Arastirma izni

TiC.
fu iR R RIZE VALILIGI
i3y il Milli Egitim Midiirlugi

Sayr  :57774812-619-E.22245327 11.11.2019
Konu : Tez Calismasi izni

VALILIK MAKAMINA

ligi  :Recep Tayyip Erdogan Universitesi Genel Sekreterlik Ogrenci Isleri Daire
Bagkanliginin 05/11/2019 tarihli ve 2578 sayili yazisi.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana
Bilim Dali Simf Ogretmenhgl Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Enes SUKUT'iin
"{lkokul 4. Siif Ogrencilerinin Yaratici Drama ile Yapilandirilmis Argiimantasyona Dayali
Besinlerimiz Unitesindeki Argiimanlart ve Derse fliskin Goriisleri" konulu bilimsel
aragtirmasi kapsaminda ekte sunulan form ve testleri 2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda
ilimiz Merkez Hiiseyin Yardimer ilkokulunda 6grenim géren 4. simif ogrencilerine uygulama
iste@i ilgi yazi ile bildirilmektedir.

S6z konusu form ve testlerin 2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda ilimiz Merkez
Hiiseyin  Yardimer ilkokulunda &grenim goren 4. siif 6grencilerine  uygulanmasi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Selguk TORPIL
Mudiir a.
Sube Miidiirii

OLUR
11.11.2019

s Salih YELKENCI
Giivenli Elektrenik hzaly v Valiia,

1D P T
ABLHILE ATICY Milli Egitim Miidiir V.

ll/H"‘.

Bulg:sayar~l$1 tmen: .

Rize Valiligi Hizmet Binasi Kat:3 Ayrmul Bilgi I¢in: Strateji Gelistinne Subesi Ar-Ge Birimi
lektronik Ag: www.rize meb.gov.tr Tel: (464) 280
-posta: argeS3 meh.govr Faks: (464) 280 53 16

Bu evrak giivenli clektronik imza ile i hups://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 90db-5cbd-3a55-b802-5aa3 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 4: Ogrenci Giinliikleri Ornek Form

OGRENCIi GUNLUGU

Ogrenci Ismi

Oturum ismi

Tarih

Bu etkinlikle

ilgili olumlu

gorislerim.

Bu etkinlikle

ilgili olumsuz

goriislerim.

Diger; (varsa

etkinlikle ilgili

diger

gortislerinizi ve

onerilerinizi

belirtiniz.)
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OZGECMIS

Adi, Soyadi Enes SUKUT
DogumYeri ve Yili [Savsat/ 1983
Medeni Durumu  Evli
Bildigi Yabanci
Diller ve Diizeyi )
Ogrenim Durumu | Baslama - Bitirme Kurum Adi
Yili

Lisans 2001 2005 Karadeniz Teknik Universitesi/ Rize

Egitim Fakiiltesi
Yiiksek Lisans 2018 Devam |Recep Tayyip Erdogan

ediyor.  [Universitesi/Sosyal

Bilimler Enstitiisii / Temel Egitim

ABD
Doktora - -

Calistigt Kurum (/lar) Baglama - AyrilmaY1li
1. Kalkandere Cayirli Ilkokulu 2005 2007
2. Kalkandere Atatiirk Ilkokulu 2007 2010
3. Hiiseyin Yardimei Ilkokulu 2010 Devam ediyor.
Uye Oldugu
Bilimsel ve Mesleki
Kurulusglar
Katildig1 Proje ve | 2016-Haftalik Ders Cizelgesinin Degerlendirilmesi
Toplantilar Calistay1
2018-Rize Bilim Senligi-2 (TUBITAK 4007/ AtdlyeLideri)

Yayinlar -
Aldig1 Odiiller Ustiin Basar1 Belgesi (Valilik)

Iletisim (eposta)

enessukut@gmail.com
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