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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ PROZODIK OKUMA BECERISININ
OKUMA TUTUMU VE MOTIVASYONUNA ETKIiSININ INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci, prozodik okuma becerisinin ortaokul 6grencilerinin
okuma tutumu ve okuma motivasyonu iizerindeki etkisini incelemektir. Calismada
karma yaklasim benimsenmis olup i¢ ice gegmis desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinin 1l. doneminde Rize ili Kalkandere
ilcesinde bulunan bir ortaokuldaki 8. smifta 6grenim goren toplam 24 &grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde olasiliga dayali olmayan uygun
ornekleme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda
Prozodik Okuma Olgegi, Ergenlik Dénemi Okuma Tutum Olgegi ve Okuma I¢
Motivasonu Olgegi'nden yararlanilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise
arastirmaci giinliikleri, 6grencilerin prozodik okuma performanslarina ait ses kayitlari
ve bu ses kayitlarma iliskin degerlendirmeci gériisleri kullamlmistir. Ogrencilere
uygulanan prozodik okuma etkinlikleri bes haftalik bir siireci kapsamistir. Elde edilen
nicel veriler SPSS 26 programi ile degerlendirilirken nitel verilerin analizinde ise
betimsel ve igerik analizlerinden yararlanilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore prozodik okuma etkinliklerinin, &grencilerin
okuma tutumu ve motivasyonu diizeylerinde anlamli bir farklilik meydana getirmistir
ancak bu anlaml farkliligin daha ¢ok okuma becerilerine iliskin farkindalik, metni
anlama ve okuma siirecini bilingli yonetme gibi biligsel boyutlarda gerceklestigi
gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin vurgu, tonlama ve duraklama gibi prozodik okuma
becerilerinde gelisim gosterdigi buna karsin okumaya yonelik tutum ve motivasyonu
kapsayan duyussal boyutlarda bu gelisimin daha yavas ilerledigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore prozodik okuma, okuma tutumu ve okuma
motivasyonu on test ve son test puanlari arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 belirlenmistir.

Arastirma sonucunda; prozodik okuma etkinliklerinin sinif ortaminda daha
etkili uygulanmasina ve aragtirmacilarin prozodik okuma becerisine iliskin
yapacaklar1 ¢aligmalara yonelik Oneriler sunulmustur. Ayrica 6gretmenlere, prozodik
okuma becerilerinin gelistirilmesine doniik hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi
Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Prozodi, prozodik okuma, okuma tutumu, okuma motivasyonu,
akic1 okuma, ortaokul
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE EFFECT OF MIDDLE SCHOOL
STUDENTS’ PROSODIC READING SKILLS ON READING ATTITUDE
AND MOTIVATION

He aim of this study is to examine the effect of prosodic reading skills on
middle school students’ reading attitudes and reading motivation. A mixed-methods
approach was adopted in the study, and an embedded mixed design was employed.
The study group consisted of 24 eighth-grade students attending a middle school
located in the Kalkandere district of Rize province during the second semester of the
2023-2024 academic year. The study group was selected using a non-probability
convenience sampling method. Quantitative data were collected using the Prosodic
Reading Scale, the Adolescent Reading Attitude Scale, and the Reading Intrinsic
Motivation Scale. Qualitative data were obtained through researcher journals, audio
recordings of students’ prosodic reading performances, and evaluator opinions related
to these recordings. The prosodic reading activities implemented with the students
covered a five-week period. While the quantitative data were analyzed using SPSS 26,
descriptive analysis and content analysis methods were employed in the analysis of the
qualitative data.

According to the results of the study, prosodic reading activities led to a
statistically significant difference in students’ reading attitudes and reading motivation
levels; however, this difference was observed to occur predominantly in cognitive
dimensions, such as awareness of reading skills, text comprehension, and conscious
management of the reading process. In addition, students demonstrated improvement
in prosodic reading skills such as stress, intonation, and pausing, whereas progress in
affective dimensions encompassing reading attitudes and motivation was found to
develop more slowly. Furthermore, no statistically significant differences were found
between pre-test and post-test scores of prosodic reading, reading attitude, and reading
motivation with respect to the gender variable.

As a result of the study, recommendations were presented regarding the more
effective implementation of prosodic reading activities in classroom settings and for
future research focusing on prosodic reading skills. In addition, it was recommended
that in-service training programs be organized for teachers to support the development
of prosodic reading skills.

Keywords: Prosody, prosodic reading, reading attitude, reading motivation, fluency,
middle school
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GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar

ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

I¢inde bulundugumuz 21. yy.da sosyal, bilimsel, teknolojik ve kiiltiirel alanda
yasanan gelismelere paralel olarak bireylerin kazanmasi gereken bilgi miktar1 artarken
bilgiye ulagsma yollarinin gesitliligi de artmistir. Bilgiye ulasmada 6nemli role sahip
olan dil becerileri, anlama temeli {izerine insa edildiginden bireyin dinleme ve okuma
becerilerini edinmis olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Coskun, 2011; Gok, 2019).

Okuma alanina Tiirk¢e 6gretiminde ayr1 bir 6nem verilmesinin nedeni, bilgiye
ulagmanin en énemli yollarindan biri olan okuma becerisinin, ayni zamanda bireyin
zihin gelisimine katkisinin da diger 6grenme alanlarina gore daha fazla olmasidir
(Giines, 2007; Karatay, 2011). Ciinkii okuma eylemi sadece yazili sembolleri
¢coziimleme eylemi olarak kalmayip bu sembollerin algilanip zihinde yapilandirildig:
anlam kurmaya dayali diislinsel bir siiregtir (Karatay, 2011; S6zen ve Akyol, 2018).
Bu nedenle okuma, yalnizca sembollerin seslendirilmesinden ibaret olmayip anlam
kurmaya dayali zihinsel bir etkinliktir. Bu baglamda, okudugunu anlama siireci
okumanin merkezinde yer almaktadir.

Okudugunu anlama, okuma eyleminin odak noktasi olup (Erdogan, 2013),
bireyi anlamadan yaptig1 bir okuma eyleminin amacina ulagsmasi miimkiin degildir
(Kanmaz, 2012; Temizkan, 2008). Okudugunu anlama; okuma araciligiyla edinilen
bilgilerin siniflama, siralama, inceleme, sorgulama, iliskilendirme ve degerlendirme
gibi ¢esitli zihinsel faaliyetlerden gegirilmesiyle olusturulan anlamlarin okuyucunun
var olan bilgileriyle bir araya getirilip zihinde yapilandirilmasidir (Giines, 2009).
Okudugunu anlamanin temel gostergelerinden biri ise akici okumadir (Ates, 2016;
Basaran, 2013).

Akict okuma; noktalama isaretlerine dikkat ederek dogru vurgu ve tonlamayla
tekrara diigmeden, gereksiz duraklama ve heceleme yapmadan konusurcasina yapilan
okumadir (Akyol, 2015). Akict okuma, metni uygun hizda ve anlama odakli okuma

becerisi gerektirir (Rasinski, 2003). Akici okumanin, okudugunu anlama ile iliskili



olarak kelime tanima (dogruluk) ve hiz (otomatiklik) becerilerinin yan1 sira prozodi
olmak iizere li¢c 6onemli boyutu bulunmaktadir (Hudson vd., 2005). Dogru okuma,
metni olusturan her bir kelimenin dogru okunup seslendirilmesi (Basaran, 2013);
okuma hizi, kelimenin tanmip okunmasi arasinda gegen zaman (Bastug, 2012);
prozodi ise wvurgu, tonlama ve zamanlamayi kapsayan niteliklerin okumaya
yansimasidir (Keskin, 2012). Akict okumanin yalnizca hiz veya dogrulukla degil, ayn1
zamanda anlami sese yansitma boyutuyla da iliskili oldugu goriilmektedir. Iste bu
noktada prozodi kavrami 6nem kazanmaktadir.

Prozodi; sesli okuma sirasinda metnin anlamini yansitan dogru vurgu, tonlama
ve anlam initeleridir (Bastug, 2012). Vurgu, tonlama, durak, ezgi, siire, ritim gibi
prozodik unsurlarin okuma siirecinde dogru yapilmasi okunan metni daha anlasilir
kilmaktadir (Kuhn, vd., 2010). Prozodiyi okumalarina yansitmayan okuyucularin
yaptiklar1 okumalar ise okumay1 monoton kilmakta ve okunan metnin anlasilmasini
zorlagtirmaktadir (Kuhn ve Stahl, 2003). Evrensel bir terim olan prozodi her dilin
vurgu, tonlama ve duraklama 6zellikleri birbirinden farkli oldugundan dilin yapisina
gbre prozodinin hissedilmesi de farklilik goéstermektedir. Prozodi bu yoniiyle ait
oldugu dilin miizigidir (Kuhn, vd., 2010). Yani bireylerin konustugu dilin yapisina
hakim olmasi, prozodik bir okuma i¢in elzemdir.

Prozodik okuma, metnin anlamini yansitarak yapilan sesli okumadir (Rasinski,
2003). Prozodik okuma becerisinin gelismesi; bireyin metni okurken vurgu ve tonlama
ile birlikte noktalama isaretlerini dikkate alarak okumasi konusurmus gibi akici
okumasina imkan tanir (Bastug ve Demirtas Senel, 2020). Prozodik okuma becerisi
ayn1 zamanda 6grencilerin ¢esitli becerilerinin gelisimini de etkiler (Godde vd., 2020).
Bu becerilerden biri de okudugunu anlama becerisi olup (Aytag, 2024) prozodik
okuma, metni daha anlasilir kilar (Whalley ve Hansen, 2006). Ogrencilerin okuma
siirecinde ¢ogunlukla dogru ve hizli okumaya odaklandiklari; buna karsin vurgu,
tonlama, duraklama ve anlami yansitan ses 6zelliklerini yeterince kullanamadiklari
goriilmektedir (Akyol, 2020; Kuhn ve Stahl, 2003; Rasinski, 2004). Tirkiye’de
yapilan caligmalar, prozodik unsurlara dikkat edilmeden gerceklestirilen sesli
okumalarin metnin ifade giiciinii zayiflattigint ve okumanin tekdiize, dinleyici
acisindan sikici bir hal almasina neden oldugunu ortaya koymaktadir (Cankal, 2018;

Yildiz ve Akyol, 2011). Benzer bigimde Akyol (2020) ile Bastug ve Keskin (2012)



Ogrencilerin prozodik unsurlara yeterince dikkat etmeden yaptiklari okumalarin,
okudugunu anlama diizeylerini sinirladigini vurgulamaktadir. Ayrica Cetinkaya vd.
(2016) de prozodik okuma becerisinin diisiik olmasini, 6grencilerin okudugunu
anlama siirecinde yasadig1 temel problemlerden biri olarak ifade etmistir. Uluslararasi
literatiirde de benzer sorunlara dikkat ¢ekilmektedir. Rasinski (2004) okuyucu metni
dogru ve akici bir bi¢imde okusa da sesinde anlam, duygu ya da ifade giicli yoksa
duraklamalara ve noktalama isaretlerine dikkat etmiyorsa okudugunu anlamanin tam
olarak ger¢eklesmedigini belirtmektedir. Benzer sekilde Kuhn vd. (2010) ile
Schwanenflugel vd. (2004) de arastirmalarinda prozodik unsurlara dikkat etmeden
yapilan okumanin, okuma akicilig1 ile anlama arasindaki iliskiyi zayiflattigini ortaya
koymustur. Bununla birlikte literatiirde prozodik okuma becerisine iligkin sorunlar
yalnizca okudugunu anlama ile smirli degildir. Bazi ¢alismalar prozodik
yetersizliklerin, okuma akiciligimin niteligini zayiflattigi1 (Kuhn ve Stahl, 2003;
Rasinski vd., 2011) ortaya koyarken bazilari ise 6grencilerin okumaya yonelik tutum
ve motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Rasinski, 2012;
Worthington ve Bodie, 2018). Ayrica okuma sirasinda prozodik unsurlarin ihmal
edilmesi, okuyucu ile dinleyici arasindaki iletisimi zayiflatarak metnin dinleyiciye
etkili bigimde aktarilmasini olumsuz etkilemektedir (Dowhower, 1991; Schreiber,
1991).

Okuma siirecinin biligsel yoniiniin yani sira duyussal bir yonii de vardir. Bu
yonii belirleyen temel unsurlardan biri de bireyin okumaya yonelik motivasyonudur.
Okuma eyleminin ortaya ¢ikmasi, siirdiiriilmesi ve en verimli hale ulasmasi bireyin
ilgi ve istegine baghdir (Adiyaman ve Tiirkyilmaz, 2023; ileri, 2011; Yildiz, 2010).
Burada motivasyon kavramina dikkat cekilmektedir. Motivasyon, organizmay1
etkileyip belirli bir hedefe yonelten ve harekete gegmesini saglayan giictiir (Selguk,
2008). Sahin (2019) okuma becerilerinde kilit bir role sahip olan motivasyonun ayn
zamanda bireyin okuma basarisin1 dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Bu yiizden
birey, okuma becerilerinde arzu edilen basariy1r ortaya koyabilmek icin okuma
motivasyonuna gereksinim hissetmektedir (ileri Aydemir ve Oztiirk, 2013; Karahan
ve Tasdan, 2016).

Okumaya yonelik motivasyon, bireyin okumaya karsi merak duymasini

saglayan ve ilgisini baglatan; okuma siiresince gosterecegi gayreti, okumaya ayiracagi



zaman arttirarak okumaya ictenlikle yonelmesine etki eden temel yap1 tagidir (Yildiz
ve Aktas, 2015). Ogrencilerin okumaya ydnelik motivasyonlarini dogru tespit etmek,
okuma becerilerini gelistirip okumay1 aligkanlik haline getirmeleri i¢in 6nem arz
etmektedir (Kurnaz ve Yildiz, 2015). Okuma motivasyonlar1 yiikselen 6grenciler
okumaya daha fazla zaman ayirmaktadir (Stanovich, 1986). Yani bu durum
ogrencilerin okuma sikliginin artmasini saglarken okuma becerilerinin gelisimine de
katki saglamaktadir. Bireyin okumaya yonelmesinin yani sira okumanin bir aligkanliga
dontisecek bigimde devamliliginin saglanmasi da okuma motivasyonunun énemini
ortaya koymaktadir (Bahadir, 2023). Bilim insanlarinin bazilari, 6grencilerin gelisen
okuma becerileriyle paralel olarak okumaya kars1 motivasyonlarinin da yiikselecegini
diisiinmektedir. Motivasyonu yiikselen okuyucular ise okumaya daha ¢ok zaman
ayiracak ve buna bagli olarak okuma akiciligi artarken okudugunu anlama becerisi de
gelisecektir (Diindar ve Akyol, 2014).

Wigfield vd. (2016) c¢ocuklarin okuma motivasyonlariyla okudugunu anlama
yetileri arasinda dogrudan bir bag bulundugunu vurgulamistir. Yiiksek okuma
motivasyonuna sahip Ogrenci, okudugunu daha iyi anlayip bilgiyi zihninde
yapilandirma stirecini daha saglikli gerceklestirecektir (Giiven vd., 2020).

Arastirma sonuglari, bireylerin okumaya yonelik yliksek motivasyona sahip
olmasinin, okumaya iligskin tutumlarin1 da olumlu etkiledigini gostermektedir (Baki,
2018). Tutumlar ise okuma becerisinin davranisa doniisiip gelisimini etkileyen en
onemli etkenlerden biridir (Epcacan, 2012). Tutum; bireyin davranisini yonlendirmede
etkili olan yasantilar yoluyla edinilmis duygu, diislince, davramis ve egilimlerdir
(Bastug ve Keskin, 2013). Bireyin sahip oldugu giiclii tutumlar, kendisinden beklenen
davramiglarin ortaya c¢ikma ihtimalini arttiracaktir (Akkaya ve Ozdemir, 2013).
Alexander ve Cobb’a (1992) gore tutumlar, okuma eyleminin 6n kosulu olmakla
birlikte okumaya karsi sergilenen olumlu/olumsuz tutumlar sonraki okumalarin da en
onemli belirleyicisi konumundadir. Bu nedenle okumaya kars1 gelistirilen olumlu
tutum, okumanin amacina ulasmasi i¢in istenilen bir durumdur.

Okuma tutumu, 6grencinin okumaya kars1 gelistirdigi duygusal yaklagimi
yansitir ve bu tutum, bireyin okumay1 istemesinde ya da istememesinde belirleyici bir
rol oynar (Ogurlu, 2014). Ogrencilerin hem okumaya iliskin beceri edinmesini hem de

okumaya yonelik basarisinin artigini etkileyen en 6nemli unsurlarda biri de okumaya



yonelik tutumlaridir (Temizkan, 2007). Bu yiizden 6grencilerin gerceklestirdikleri
okumanin niteligi ve okuma siklig1 hakkinda okumaya yonelik tutumlari belirleyicidir.
Bu dogrultuda 6grencilerin okumaya yonelik takindigi olumlu ve olumsuz tutumlar
okumanin niteligi agisindan etkilidir (Erdogan ve Demir, 2016).

Yildiz (2013b) bireylerin olumlu ya da olumsuz okuma tutumuna sahip
olmasmin okuma hizinin yani sira okudugunu anlama basarisii da etkiledigini
vurgulamaktadir. Nitekim Kirmiz1 ve Cag (2023) da olumlu okuma tutumuna sahip
bireylerin okudugunu anlama seviyelerinin yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Okumaya yonelik olumlu tutumlar, bir¢ok davranis gibi okumanin da siirekli
hale gelip bir aliskanliga doniismesinde etkilidir (Balc1 vd., 2012; Sanci, 2002). Ciinkii
olumlu okuma tutumuna sahip birey, okumaya daha fazla zaman ayirarak daha gok
okur ve okuma becerilerini gelistirme imkanini da yakalar (Giil, 2008). Bu dogrultuda
bireylerin okumaya ayirdigi zamani arttirarak daha ¢ok okumasinin, okumanin
aligkanlik haline gelmesinde 6nemli bir etken oldugunu soyleyebiliriz.

Okuma tutumu ile okuma basaris1 arasindaki giiclii iliskinin varligt iyi
bilinmektedir (Balci, 2013). Okumaya yonelik tutumun olumlu ya da olumsuz olmast,
okuma basarisini dogrudan etkileyen temel etkenlerden biri olarak one ¢ikmaktadir
(Sahin, 2019). Okuma tutumu iizerinde bircok faktdr etkilidir. Ogretmen, anne ve
babanin yan1 sira ¢ocugun cevresindeki diger yetiskinlerin kitap okumaya kars
gosterdikleri davraniglar, cocuklarin okumaya yonelik tutumlart {izerinde etkilidir.
Benzer sekilde anne ve babanin ev ortaminda ¢ocuklar i¢in yaptig1 diizenlemeler,
cocuklarin okumaya kars1 gelistirdikleri tutumlar1 etkileyebilir. Mesela evde ¢alisma
odas1 ve kitapligin bulunmasi; evde diizenli bir sekilde kitap, gazete, dergi alinip
okunmasi; evde okuma sirasinda g¢evre kosullarinin diizenlenmesi gibi etkinlikler
cocuklarin okuma tutumlarini olumlu etkileyecektir (Basaran ve Ates, 2009).

Literatiir incelendiginde prozodik okumanin, okuma tutumunun ve okuma
motivasyonunun birbirini etkileyen kavramlar oldugu goriilmiistiir (Coskun, 2024;
Cankal, 2018; Ozgiir, 2025; Sahin, 2019; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016). Ancak
dogrudan prozodik okumayla iligkili caligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmekle
birlikte bu ii¢ kavrami birlikte ele alan ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu ii¢
degiskenin birlikte incelenecegi arastirmalar, literatiirde Onemli bir boslugu

doldurabilecektir.



Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan bu calisma siirecine baglamadan 6nce
kendi 6grencilerinde yaptig1 gézlem ve incelemelerde; prozodik okuma becerilerinin
oldukca diisiik seviyede oldugu, metni okurken anlami yansitacak bi¢cimde vurgu,
tonlama ve duraklama yapmadiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin
biiylik bir kisminda okumaya kars: isteksizlik oldugu da goriilmiistiir. Gerek okuma
Oncesinde gerekse okuma sirasinda motivasyonlarinin diisiik oldugu ve metne
yeterince ilgi gostermedikleri dikkat ¢ceken bir diger problem olarak goéze ¢arpmuistir.
Ayrica cogu 6grenci okuma etkinliklerinde anlamdan ¢ok sadece sesli okumaya
odaklanmstir. Oyle ki arastirmaci gdzlemlerinde 6grencilerin genellikle sesli okuma
sirasinda metni monoton bir ses tonuyla, duraklamalara dikkat etmeden, yerinde vurgu
ve tonlama yapmadan okudugunu belirlemistir. Bu nedenle 6grencilerin, metnin
ruhunu yansitamadig1 ve okumaktan keyif alamadigi tespit edilmistir. Bu durum hem
anlamay1 zorlastirmakta hem de 6grencilerin okuma etkinliklerine goniillii olarak
katilimini olumsuz etkilemektedir. Arastirmaci, zamanla bu siirecin 6grencilerin
okuma tutumlarint ve motivasyonlarint daha da olumsuz etkileyebilecegini
diisiinmiistiir. Bu gozlemler sonucunda; 6grencilerin prozodik okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik vurgu, tonlama, duraklama ve odaklanma gibi alanlarda verilecek
bir egitimin onlarin genel okuma becerilerine ciddi anlamda katki saglayacag:
ongoriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu becerilerin gelismesiyle birlikte 6grencilerin
okumaya kars1 daha olumlu bir tutum sergileyecegi ve okuma motivasyonlarinin da
yiikselecegi diistinlilmiistiir. Bu baglamda sinif igerisinde dogrudan gézlemlenen bu
problemleri ortadan kaldirmaya yonelik sistematik bir miidahale plan1 gelistirmek;
yani problemi bir aksiyon arastirmasiyla ele almak, 6grencilerin bireysel gelisimlerine
katki saglamakla birlikte literatiirdeki boslugu doldurma agisindan bilimsel bir deger
tastyacagl ongoriilmiistiir. Yukaridaki gézlemlerden yola ¢ikarak ele alinan konunun
yalnizca sinif i¢i bir durum olarak degil akademik olarak da incelenmeye deger bir
alan olarak goriilmistiir. Bu bakimdan uygulanan prozodik okuma etkinliklerinin,
Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirerek okuma tutumlar1 ve okuma
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Yukaridaki acgiklamalardan yola ¢ikilarak arastirmanin problem climlesi
“Ortaokul Ogrencilerinin  prozodik okuma becerileri, okuma tutumunu ve

motivasyonunu etkilemekte midir?” seklinde ifade edilmektedir.



Arastirmanin Onemi

Okuma; bilgiye ulagmakla birlikte, ulasilan bu bilgilerin 6n bilgilerle
iliskilendirerek yeniden anlamlandirma siirecidir. Okuma becerilerinin kazandirilmasi
ise okulun ilk yillarindan itibaren kazandirilmasi hedeflenen en 6nemli amaclar
arasindadir. Ogrencinin ilkokul 1. sinifa baslamasindan itibaren bu becerinin gelisimi
stirec igerisinde siirekli izlenir ve dogru bir bicimde kazanimi saglanir.

Egitim hayatinin ilk yillarinda bu becerinin kazanilmasindan sonra 6grenciden
beklenen dogru ve akici bigimde anlayarak bir okuma gerceklestirmesidir. Bu
dogrultuda metni okurken dogru yer ve zamanda vurgu, tonlama, durak, ezgi gibi
prozodik unsurlara dikkat ederek okuma gergeklestirilmelidir. Prozodik unsurlari
dikkate alarak yapilan bir okuma ise hem okuyucunun hem de dinleyenin yapilan
okumadan zevk almasinmi saglar. Dolayisiyla okuyucunun okumaya yonelik olumlu
tutum ve motivasyon gelistirmesini saglar. Okumaya yonelik olumlu tutum ve
motivasyona sahip bireyler okumaya daha ¢ok zaman ayirir. Bu bakimdan prozodik
okuma, okuma tutumu ve motivasyonu kavramlariyla karsilikl etkilesim igerisindedir.
Bu nedenle prozodik okuma, akici okumanin yani sira 6grencinin metne yonelik
duyussal bagini da gii¢lendiren ¢ok yonlii bir beceri olarak goriilmektedir.

Uluslararast literatiir incelendiginde prozodik okumayi, akict okumanin 6nemli
bir unsuru olarak ele alan; 6zellikle okuma akiciligi ve okudugunu anlama arasindaki
iliskiyi inceleyen calismalar yapilmistir (Alvarez-Cafiizo vd., 2020; Fernandes vd.,
2018; Gross vd., 2014; Ravid vd., 2007; Schwanenflugel vd., 2004; Tong vd., 2023;
Wade-Woolley vd., 2021;). Bunun yani sira bazi arastirmalar prozodik okuma
becerisinin gelisimine ve bu becerinin 6l¢iilmesine odaklanmistir (Gross vd., 2014;
Calet vd., 2019; Breen vd., 2024). Prozodik okumanin 6gretimsel miidahaleler yoluyla
gelistirilebilecegini  ortaya koyan c¢alismalarda ise yapilandirilmis okuma
etkinliklerinin 6grencilerin akici okuma becerileri iizerinde olumlu etki olusturdugu
belirtilmistir (Calet vd., 2019; Rahmawati vd., 2020; Shhub vd., 2023). Ote yandan,
sinirl sayida arastirmada prozodik okuma ile okuma motivasyonu gibi duyussal
degiskenler arasindaki iliski ele alinmis ve bu becerilerin karsilikli olarak birbirini
etkileyebilecegi vurgulanmistir (Wolters vd., 2020).

Tiirkiye'deki literatiire baktigimizda ise dogrudan prozodik okumayi ele alan

makale ve tezlerin biiyiik bir boliimiiniin ilkokul diizeyindeki 6grencilerle yiriitildiigii



goriilmektedir (Akan, 2021; Aytag, 2017; Aytag, 2024; Akyol, 2020; Demirtas, 2022;
Keskin vd., 2013; Sulak ve Sonmez, 2019). Bu c¢alismalar agirlikli olarak prozodik
okumanin tanimlanmasi, Ol¢iilmesi ile akici okuma icindeki yeri ve Onemine
odaklanmis; vurgu, tonlama ve duraklama gibi alt boyutlarin okuma basaristyla iligkisi
betimsel ya da deneysel desenler cergevesinde incelenmistir. Yukarida bahsedilen
caligmalarda prozodik okuma ile okuma akiciligi ve okudugunu anlama arasindaki
iliski ele alinmis; prozodik okumanin 6zellikle akict okumanin bir gostergesi oldugu
vurgulanmistir. Bununla birlikte, Ates (2016), Mert-Duran (2021) ve Kali (2023)
tarafindan  yiriitiilen siirli  sayidaki  ¢alismanin  ortaokul  Ogrencileriyle
gerceklestirilmis olmast dikkat c¢ekmektedir. Bu arastirmalarda prozodik okuma
becerisinin gelistirilmesine yonelik Ogretim uygulamalari, prozodik 6zelliklerin
degerlendirilmesi ve anlama ile olan iliskisi ele alinmis; baz1 ¢alismalarda deneysel
miidahaleler yoluyla 6grencilerin vurgu, tonlama ve duygu yansitma becerilerinde
anlamli gelismeler rapor edilmistir. Ayrica Cer¢i’nin (2013) dinleme egitimi temelli
calismasi ile Cetin’in (2013) bilgisayar destekli prozodi egitimi arastirmasi, prozodik
Ozelliklerin dogrudan Ogretilebilir bir beceri oldugunu ortaya koyarak alanyazina
onemli katkilar sunmustur. Bu yoniiyle s6z konusu ¢alismalar, prozodik okumanin
yalnizca dogal okuma siirecinin bir sonucu degil planli ve yapilandirilmis 6gretim
etkinlikleriyle gelistirilebilen bir yeterlik oldugunu gostermektedir.

Mevcut literatiir genel olarak degerlendirildiginde, ¢alismalarin ¢ogunun ya
biligsel boyuta (prozodik okuma, akicilik, anlama) ya da duyussal boyuta (okuma
tutumu, okuma motivasyonu) odaklandigi ancak bu boyutlarin birbiriyle etkilesimini
biitiinciil bicimde ele alan aragtirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Oysa prozodik
okuma diizeyinin okuma tutumu ve okuma motivasyonu gibi duyussal faktorlerle
birlikte incelenmesi, okumanin karmasik yapisini anlamak ve okuma basarisini
etkileyen faktorleri biitlinciil bir bakis agisiyla degerlendirmek agisindan kritik neme
sahiptir.

Bu arastirma, literatiirdeki s6z konusu bosluktan hareketle, ortaokul
ogrencilerinin prozodik okuma becerilerini bes haftalik planli etkinlikler yoluyla
gelistirmeyi amaglamasi, slireci On test—son test nicel verilerinin yani sira aragtirmaci
giinliikleri ve uzman degerlendirmeleriyle desteklenen nitel verilerle ele almasi

bakimindan onceki ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Ayrica 6grencilerin prozodik okuma



diizeyinin okuma tutumu ve okuma motivasyonu ile birlikte incelenmesi, 6grencilerin
okuma performansini etkileyen biligsel ve duyussal degiskenlerin etkilesimini ortaya
koyarak literatiire 0zgiin bir katki sunmaktadir. Bu biitiinciil yaklagimin, okuma
siirecinin karmasik yapisinin daha iyi anlagilmasina ve daha etkili Ogretim

stratejilerinin gelistirilmesine zemin hazirlayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amact, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerileri
ile okuma tutumu ve motivasyonu arasindaki iliskiyi belirlemek; prozodik okuma
etkinliklerinin Ogrencilerin prozodik okuma diizeyleri, okuma tutumlar1 ve
motivasyonlari lizerindeki etkisini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda arastirmanin sorular1 su sekilde olusturulmustur:
1. Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerinde 6n test ve son test puanlari arasinda
manidar fark var midir?
2. Ogrencilerin okuma tutumlar1 diizeylerinde &n test ve son test puanlari arasinda
manidar fark var midir?
3. Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 diizeylerinde 6n test ve son test puanlar
arasinda manidar fark var midir?
4. Ogrencilerin 6n test ve son test prozodik okuma diizeyleri ile okuma tutumu ve
okuma motivasyonu diizeyleri arasinda manidar bir iligki var midir?
5. Ogrencilerin &n test ve son test okuma tutumu diizeyleri ile okuma
motivasyonu diizeyleri arasinda manidar bir iligki var midir?
6. Ogrencilerin cinsiyeti on test ve son test prozodik okuma becerileri bakimindan
manidar bir fark olusturmakta midir?
7. Ogrencilerin cinsiyeti 6n test ve son test okuma tutumu bakimindan manidar
bir fark olusturmakta midir?
8. Ogrencilerin cinsiyeti on test ve son test okuma motivasyonu bakimindan
manidar bir fark olusturmakta midir?

9. Prozodik okuma becerisini gelistirme etkinliklerinin okuma tutumu ve

motivasyonu iizerindeki belirleyici rolii nedir?



Arastirmamn Varsayimlart
Calismaya katilan ortaokul Ogrencilerinin aragtirmada veri toplama aract

olarak uygulanan ol¢eklere ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

Arastirmanmin Sumirliliklar

Bu arastirmada herhangi bir sinirlilik bulunmamaktadir.

Tanmmlar

Prozodi: “S6z dizimi birimlerinin sinirlandirilmast, ciimle tiirlerinin ayrimi ve
bilgi yapisinin belirtilmesi gibi dilsel islevleri yerine getiren ciimle ya da tiimce
seviyesindeki duraklamalar, yeginlik ve yiikseklikteki sistematik degismeler.”
(Zerbian, 2015, s. 7).

Prozodik Okuma: “Tonlama, vurgulama, uygun okuma hizi gibi 6zellikleri
sergileyen okuma, prozodik okuma olarak adlandirilmaktadir.” (Keskin vd.,
2013).

Vurgu: “Bir hecenin Gtekilere karsi aldigi durum; bir hecenin &teki veya
otekilerden daha fazla belirtilmesi.” (Ugok, 2007, s. 127).

Ton: "Genellikle gosterenleri ayni, gosterilenleri ayri1 anlambilimleri
nitelendiren sesin yiiksekligindeki degisiklerle gergeklesen ayirict dilbilimsel
deger tasiyabilen biiriin olgusu" (Vardar, 1998, s. 203).

Durak: “Bir tiimce ya da sozce iginde bulunan birden ¢ok bilgi 6begi arasinda
verilen kisa aralardir.” Ergeng, 2002, s. 26).

Odak: “Bildirim islemi sirasinda konusucunun dinleyicinin dikkatini ¢ekmek
istedigi bilgi ya da bilgi dbekleri lizerinde yaptig1 ton degisikligidir.” (Ergeng,
2002, s. 28).

Okuma Tutumu: “Ogrencinin okuma gérevlerine yaklasimini olumlu veya
olumsuz etkileyen okumaya karsi hissettikleridir.” (Ogurlu, 2014).

Okuma Motivasyonu: “Bireylerin okumaya ayiracaklart zamani, okuma
egilimlerini, okuma siirecinde gosterecekleri cabay1 etkileyen; okumaya

yonelik ilgi ve meraki olusturan temel bir yapidir.” (Yildiz ve Aktas, 2015).
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1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Okuma

Bireyin diinyasin1 genisletip elestirel diisiinmesine katki saglayan ve yasam
boyunca kendisinden yararlanilan en 6nemli 6grenme alanlarindan biri olan okumanin
gerekliligi ve Onemi gecmisten bugiine giincelligini korumustur (Bastug, 2012;
Cankal, 2018). Okuma son derece 6zel ve karmasik bir zihinsel faaliyet olup bu 6zel
karakteri nedeniyle okumay1 tanimlamak oldukc¢a glictiir. Her seye ragmen deney ve
gozlem yoluyla yapilan ¢aligmalar, okuma konusunda fikir beyan etmemiz i¢in 6nemli
katki saglamaktadir (Akyol, 2015).

Harris ve Sipey’e (1990) gore “okuma, yazi dilinin anlamli olarak
yorumlanmasi” (S. 10); Kaya’ya (2016) gore “okuma; sekil, ses ve isaretlerin goriiliip
seslendirilmesinden Gte yazilanlarin okurun 6n bilgileri ve deneyimleri dogrultusunda
degerlendirilerek yeni anlamlarin kurulmasi siireci” (s. 14); Karatay’a (2009) gore ise

okuma;

Harf, sozciik, grafik ve resim gibi gorsellerin, duyu organlar1 yoluyla algilanmasi,
onceki bilgilerden hareketle taninmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan
duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayn1 anda isletilmesini gerektiren karmasik bir siire¢
(s.59).

seklinde tanimlanmaistir.

Okuma siirecindeki asil amag, okudugunu anlamadir (Epgagan, 2008). Akyol
(2023) okudugunu anlamayi, okuyucunun sahip oldugu 6n bilgileri kullanarak metni
¢coziimlemesi ve anlamlandirmasi siireci olarak tanimlamaktadir. Okuma faaliyeti,
okuyucunun aktarilan bilgileri, verilen mesaji tam ve dogru anlayabildigi 6l¢lide deger
kazanir (Aydin, 2017). Anlama ile sonuglanmayan bu siirecin ise amacina ulagmasi
olanaksizdir (Kanmaz, 2012). Anlama ile neticelenmeyen okumalar, seslendirme
diizeyinden Gteye gecemez (Ates, 2008). Okumanin amacina ulagtigi basarili bir
okuma ortaya koymak i¢in gereken temel becerilerden biri de akict okumadir (National

Reading Panel [NRP], 2000).

1.1.1. Akic1 Okuma
Akic1 okumay1 Akyol (2015, s. 4) “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara
dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz

duruslar yapilmayan, anlam tinitelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan okuma”
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olarak tanimlarken; Samuels (2006a) ise akict okumayi, akici okumayi, dogru okuma
ve okuma hizinin yani sira prozodik 6zellikleri de yansitan sesli okuma bigimi olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlardan hareketle akici okuma becerisine sahip bir
okuyucudan, metni olusturan kelimeleri taniyip dogru okumasinin yani sira noktalama
isaretlerine dikkat ederek uygun vurgu ve tonlamalarla, metni anlam {initelerine boliip
konusurcasia okumasi beklenir.

Akict okumanin amaci, okuyucunun belirli bir siirede seslendirdigi kelime
sayisindan ziyade, okuduklarini dogru bi¢imde anlamlandirabilmesidir (Melanlioglu
ve Biyik, 2022). Ciinkii okudugunu anlamanin temel gostergelerinden biri de akici
okumadir (Basaran, 2013; Ates, 2016). Okuduklarini dogru anlayip c¢ikarimda
bulunabilen, verilen mesaji dogru alan Ogrencilerin akici okuduklar1 sdylenebilir.
Bastug ve Keskin (2012) bireylerin akici okuma becerileri ile anlama diizeyleri
arasinda pozitif yonlii bir iliski bulundugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde,
Cetinkaya vd. (2016) da okudugunu anlamada yasanan giigliikleri inceledikleri
caligmalarinda akici de okumanin, okudugunu anlamay1 etkileyen Oncelikli
degiskenlerden biri oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bireyin dikkatini anlamaya odaklamasi noktasinda akici okuma becerisini
kazanmis olmasi son derece elzemdir (Cankal, 2018). Akic1 okuma sayesinde
okuyucu, metindeki kelimeleri tek tek ¢6ziimlemek yerine metnin biitiiniine odaklanir
ve anlami kavrar (Akyol vd., 2024). Akic1 okuma becerisi gelismis bireyler, metindeki
kelimeleri dogru taniyip hizli okuyabildikleri gibi metnin anlamina yogunlasarak
cikarimlar yapabilirler. Buna karsin akici okuma becerisi zayif olan okuyucular,
kelimeleri tanimakta zorlandiklari i¢in dikkat ve enerjilerini kelimeleri seslendirmeye
harcarlar; bu da metnin anlamina odaklanmalarini gii¢lestirir (Salinger, 2003).

Akic1 okuyan bireyler, okuduklariyla ilgili dogru ¢ikarimlar yapabildikleri gibi
nitelikli bir okuma stireci gecirdigi i¢cin de okumaktan keyif alarak okuma aligkanlig:
edinmektedir (Akyol ve Bastug, 2015).

Kelimeyi dogru okuma ve kelime tanimada otomatiklesmenin yant sira prozodi
olmak {izere akici okuma ii¢ 6nemli boyutu vardir (Rasinski, 2004). Kazanilan bu ii¢

beceri 6grencinin metnin anlamina ulasmasini kolaylastiracaktir ( Kuhn vd., 2010).
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1.1.1.1. Dogru Okuma

Dogru okuma, bir metni olusturan kelimelerin hatasiz ve dogru bigimde
okunmasidir (NRP, 2000). Samuels’e (2006a) gore dogru okuma, akici okuma
becerisinin temelini olusturan bir 6n kosuldur. Ciinkii metni meydana getiren
kelimelerin tam ve eksiksiz okunamamasi; gereksiz duraklama, kelime tekrar1 ve geri
doniis gibi ¢esitli okuma hatalarina yol agmakta ve okuma siirecinin verimliligini
distirmektedir (Bastug, 2021). Bu durum, bir yandan okuyucunun okuma hizini
azaltirken diger yandan metnin vermek istedigi mesajin eksik ya da yanlis

anlasilmasina neden olmaktadir (Basaran, 2013).

1.1.1.2. Okuma Hiz1

Akyol (2023), okuma hizini 6grencinin bir dakika i¢inde okuyabildigi kelime
sayisinin toplami olarak tanimlarken; Yildiz (2013), bir dakikada okunan toplam
kelime sayisindan hatali okuma sayisinin ¢ikarilmasiyla okuma hizinin belirlenecegini
ifade etmektedir. Bastug ve Akyol’a (2012) gére okuma hizi, anlam biitiinliiglinii
koruyarak konusma hizina yakin bir diizeyde olmalidir. Ciinkii okuma hizinin olmasi
gerekenden ¢ok yavas ya da diisiik olmasi, metnin anlamini olumsuz yonde etkileyen
bir durumdur (Akyol, 2023).

Okuma hizi, Rasinski (2004) tarafindan “kelime tanimada otomatiklik”
kavramiyla iliskilendirilmistir. Otomatiklik, bireyin bir davranisi tekrar yoluyla
diisiinmeden gerceklestirebilir hale gelmesidir. Bu beceri, insanin giinliikk yagaminda
kullandig1 temel yetkinliklerdendir. Bisiklete binme, ara¢ kullanma, miizik aleti calma
veya klavyeyi hizli kullanma gibi beceriler, tekrar yoluyla zaman i¢inde otomatiklesen
davraniglara 6rnektir. Benzer bicimde, okumanin da otomatik bir beceriye doniismesi
diizenli ve yeterli alistirmalarla miimkiindiir (Keskin, 2012, s. 28).

Yeterli okuma pratigi, kelime tanimada otomatiklesmeyi saglar.
Otomatiklesme, okuyucunun metindeki kelimeleri tanimak i¢in fazla bilissel ¢aba
harcamadan anlam kurmasina olanak tanir (Ates ve Yildiz, 2011). Akici okuma
becerisi gelismis bir 6grencinin kelime tanimada gosterdigi otomatiklik, dikkatini
biitlinliyle anlamaya yonlendirmesini saglar. Dolayisiyla, kelime tanimada otomatiklik
ogrencinin kelimeleri ¢6ziimlemeye ayiracagi zamani anlamlandirma siirecine

aktarmasina imkan verir (Rasinski ve Hoffman, 2003). Ancak okuyucu metni dogru
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ve uygun hizda okusa bile, ses tonunda metnin i¢erigine uygun duygu aktarimi yoksa,
noktalama isaretleri, duraklamalar ve vurgulara dikkat edilmeden yapilan bir okuma

da tam anlamiyla “anlama”ya ulasamaz (Rasinski, 2004).

1.1.1.3. Prozodi

Akict okumay1 yalnizca kelime tanima ve otomatiklik ile agiklamak yeterli
degildir. Akici okuma, bu iki becerinin yani sira metnin anlamini ortaya koyacak dogru
vurgu ve tonlamayla okunmasii da kapsamaktadir. Bu baglamda akici okumanin
onemli bilesenlerinden biri olan prozodi vurgulanmaktadir (Kuhn, 2005; Schrauben,
2010). Bununla beraber metni dogru okuma ve okuma hizi, prozodiyi okumaya dogru
bigimde yansitmak i¢in 6n kosuldur (Klauda ve Guthrie, 2008).

Miller ve Schwanenflugel’e (2008) gore prozodi, akict okumanin temel bir
unsuru olmakla birlikte, akici okumaya iligkin yapilan tanimlarda da kilit rol
oynamaktadir. Hudson vd. (2005) miizik terimi olarak kullanilan prozodinin,
konusmanin ton ve ritmik yapisini tanimlamak i¢in de kullanildigini belirtmektedirler.
Notalarin bir miizik eserinin melodisini olusturmasi gibi vurgu, tonlama, durak ve siire
gibi prozodik unsurlar da konugmanin melodisini meydana getirmektedir.

Varol (2017) prozodiyi, okuma sirasindaki vurgu, tonlama, ritim ve durak gibi
ses Ogelerinin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Vurgu, tonlama ve durak gibi prozodik
unsurlar her dilde farkli 6zellikler gosterdiginden, prozodinin hissedilmesi dillerin
yapisina gore degisir; bu nedenle prozodi, ait oldugu dilin miizigi olarak da
degerlendirilmektedir (Kuhn vd., 2010).

Okuma sirasinda dogru yer ve zamanda yapilan vurgu, ezgi, siire ve
duraklamalar, prozodik kavramlar metni daha anlasilir kilar (Kuhn vd., 2010).
Noktalama igaretleri ise metnin anlam iinitelerine uygun bi¢imde okunmasinda
belirleyici bir etkendir (Kesin vd., 2013). Prozodinin eksik oldugu metin, ifade giicti
yOniiyle yetersiz ve monoton bir yapiya sahiptir. Bu yoniiyle prozodi, akict okuyabilen
ogrencilerle okuyamayanlar1 ayirt etmede Kilit bir rol oynamaktadir (Zutell ve
Rasinski, 1991).

Prozodi, etkili okuma becerilerini desteklemekle birlikte dil gelisimine de katk1
saglamaktadir (Bastug, 2012). Ancak konusma sirasinda dogal olarak var olan

prozodinin, okumada kendini hissettirmesi belirli bir gelisim siirecini gerektirir
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(Nygaard vd., 2009). Metinde bireye aktarilmak istenen duygunun sozlii okuma
esnasinda dogru bi¢imde ifade edilmesi i¢in prozodinin Ogretilmesi kritik dneme
sahiptir. Bu 6gretme faaliyeti, 6gretmenler tarafindan yardimeci okuma teknikleri,
ciimleye odaklanma ve uygun tonlama konusunda ag¢ik yonergeler kullanilarak model
alma yoluyla gerceklestirilir (Rasinski, 2006).

Akict okumanin 6nemli bilesenlerinden olan prozodinin, vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek konusurmusgasina yapilan okumanin, anlam insa siirecinde énemli bir
etkisi vardir (Akyol, 2020). Basaran’a (2013) gore prozodi, metnin okuyucu tarafindan
anlasildiginin en 6nemli gostergelerindendir. Kuhn ve Stahl’a (2003) gore kelime
tanima ve ayirt etme becerileri yeterli diizeyde olan bazi &grenciler, prozodi
becerilerinin yetersizliginden dolay1 okudugunu anlamada giigliik yasayabilmektedir.
Bastug ve Akyol’un (2013) arastirmasinda, prozodinin akici okumay1 olusturan diger
unsurlara gore okudugunu anlama ile daha yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu
bulunmustur. Ayni arastirmadaki bir diger bulguya gore prozodi okudugunu
anlamanin en iyi yordayicisidir.

Sesli okumada, okuyucunun yaninda dinleyicinin de metni anlamasi beklenir.
Prozodi sayesinde metin, anlamli 6bekler halinde okunur ve dinleyicinin metni daha
iyi anlamasi saglanir (Godde vd., 2020). Bu siireg, dinleyicinin prozodik dgeleri fark
etmesine ve takip etmesine olanak taniyarak okuma siirecine aktif katilimim

saglamaktadir.

1.1.1.3.1. Prozodi Olgulari

Konusmanin akici ve melodik olmasini saglamanin yani sira sézdizimsel ve
duygusal anlam1 destekleyen vurgu, ezgi, durak ve odak gibi pargalar iistii birimler
prozodik olgular olarak adlandirilir (Celebi, 2017). Bu olgular, dili yalnizca anlamsal
diizlemde degil aym1 zamanda duyussal ve yapisal diizlemde de biitiinlestirerek
dinleyiciye anlamin derinligini aktarir. Dolayisiyla prozodiye ait parcalariistii
birimlerin 6zelliklerini ve islevlerini ayrintili bicimde tanimlamak, bu biitiinliigiin
nasil kuruldugunu kavramak agisindan énemlidir.

Pargalar iistii birimlerini Demircan (2001) anlam ayirt edici 6zellige sahip olan
fakat yazida gosterilmeyen vurgu, durak, siire, ton, ezgi, kavsak, perde gibi prozodik

unsurlar olarak tanimlamaktadir. Bu ¢calismada, parcalariistii dil birimleri arasinda yer
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alan bu prozodik unsurlardan 6zellikle vurgu, ton, tonlama, durak ve odak ele

alimmustir.

1.1.1.3.1.1. Vurgu

Vurgunun dil {izerindeki etkisi onemlidir. Kelimelerin climle igerisindeki
anlamini, sOylenirken barindirdigr duyguyu dogru bir bicimde yansitan etkenlerden
biri de vurgudur. Giinliik konugmalarda hece telaffuzlarina baktigimizda kimi heceler
daha algak sesle ve kuvvetsiz sdylenirken kimi heceler ise kuvvetli ve yiiksek sesle
sOylenir (Arel, 1992).

Pargalariistii ses birimlerinden olan vurguyu Cergi (2013) “belli bir dilde vurgu
birimi olusturan bir biitiin i¢cinde bir seslemi ve yalniz bir seslemi baskil1 sdyleyerek
belirtik kilma eylemi” (s. 34); Vardar (2001) ise “sesin yeginligine bagl olarak belli
bir birimdeki bir seslemin obiirlerine oranla daha baskili ve belirgin sdylenmesi” (.
110) seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlamalarin ortak noktasinda, vurgunun
konusmada belirginligi saglayan temel bir ses 6zelligi oldugu goriilmektedir. Vurgulu
hecelerin diger hecelere gore daha baskili yani siddetli sesletimi oldugu s6ylenebilir.

Sozli iletisimin temel unsurlarindan olan vurgu, iletisime c¢ok yonli katki
sunarak iletisimin niteligini arttirir. Konusmanin ezgisini ve ritmini dogru bir bigimde
ortaya koyarak soze canlilik katar, ifadenin derinligini artirir ve metne hakim olan
duygunun ortaya konmasina yarimci olur. Dinleyici ile giiglii bir bag kurulmasi
saglanarak dinleyicinin dikkat daginikliginin oniine geg¢ilir ve dinleyicinin ilgisi
konusmaya ¢ekilir. Bu durum, verilmek istenen mesajin net ve dogru bir bigimde
ortaya konmasina ve anlasilmasina katki sunar. Baska bir deyisle vurgu duygusal
diizeyin yani sira biligsel diizeyde de anlami bigimlendiren islevsel bir arag olarak
degerlendirilebilir. Vurgu ayni zamanda anlam ayirt edici 6zelligi ile de es sesli
sozciiklerin telaffuzunda kimi zaman da konusma bozukluklarinin ortaya koyarak dil
becerilerinin gelisimine katki saglar (Dursunoglu, 2006, s. 270).

Tiirk¢enin kisiye gore degismeyen kendine has dogal bir vurgusu olmakla
birlikte bu vurgu yanlhs yapildiginda dinleyici tarafindan hissedilmekte ve zaman
zaman anlam degisimine neden olmaktadir (Dursunoglu, 2006). Tiirk¢cede sozciik
vurgusu, bazi 6zel durumlar disinda sozcilikler ek alsa dahi genellikle son hece

iizerinde almaktadir (Ucok, 2007, s.134). Bazi arastirmalarda Tiirk¢enin vurgu
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yapisinin diizensiz oldugu ifade edilse de Borekei (2005) bu goriise katilmayarak
Tiirkgenin vurgu yapisinin diizensiz degil, degisken bir nitelige sahip oldugunu
belirtmekte ve bu durumun Tirk¢enin vurgu ve odaklastirma sistemi igerisinde
degerlendirilmesi gereken bir durum oldugunu vurgulamaktadir. Ergeng (2002) de
Tiirk¢enin dil yapisinin eklemeli bir yap1 6zelligi tasimasinin yani sira ad ya da eylem
koklerine getirilen eklerin, tasidiklari islevsel ozellikler sayesinde vurgu yerinin
tespitinde belirleyici rol oynadigini ifade etmektedir. Bu durum, sdzciik vurgularinin
belirlenmesinde yalnizca seslem yapisinin degil ayni zamanda eklerin islevsel

ozelliklerinin de dikkat edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Celebi, 2017).

1.1.1.3.1.2. Ton

Tonu, Demircan (2013) “perde degisimi, yalnizca heceden heceye sekerek
degil, tek hece tlizerinde kayarak da olabilir. Bu tiirlii perde degisimi ton adin1 alir.” (S.
132); Topguoglu Unal ve Ozden (2015) “Seslendirmede seslerin titresmesi sirasinda,
seslerin titresimlerindeki yiikseklik ve algaklik sesin tonunu belirler. Yani sesi tonu
insanin ses ¢ikarirken kullandigi perdelerdir.” (s. 35); Ozbay (2005) ise “yalin ve
periyodik hareketten, yani belirli bir zaman ic¢inde belirli bir diizenle tekrarlanan
titresimlerden olusan ses izlenimi” seklinde tanimlamaktadir.

Prozodik unsurlardan biri olan ton, ¢ogunlukla vurgu ile karigtirilmakta hatta
zaman zaman bu kavramla ayni kavrammis gibi ele alinmaktadir. Oysa bu iki kavram
sesletimde farkli islevlere sahiptir. Vurgu, bir hecenin digerlerine gore daha giiclii
sOylenmesi anlamina gelirken ton ise sOzciigli olusturan her bir hecenin tasidig
titresim sikligina baglh olarak sesin inisli ¢ikish bir sekilde degismesidir. Ton, bir
sozclikteki tiim heceler iizerinde bulunurken vurgu ise tek hecede yogunlasir. Bu
yoniiyle ton, konugsmanin melodik yapisini olustururken vurgunun daha ¢ok ritmik
diizeni belirledigi sdylenebilir. Tiirkgcede tonlar genellikle diiz, algalan ve yiikselen
tonlar olmak tizere ii¢ grupta incelenir (Celebi, 2017, s. 44).

Ses tonu, duygularin ifadesinde 6nemli bir aractir; sesin zaman zaman
incelmesi ya da kalinlagmas: ile ortaya ¢ikar (Topguoglu Unal ve Ozden, 2015). Bu
0zellik, konusmacinin duygusal durumunu yansitarak sozlii iletisime anlam derinligi
kazandirir. Bu dogrultuda Uzun vd. (2014) yaptiklar1 calismada "A!" tinleminin farkl

tonlarda sesletiminde ortaya ¢ikan anlaminda degistigini ton goriintiileriyle de
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somutlastirarak ortaya koymaktadir. Acima ve iiziintii ifade eden "A!" alcalan bir
tonla, kizginlik belirten "A!" yiikselen bir tonla, saskinlik anlatan "A!" ise Once

ylukselip sonra algalan bir tonlamayla sdylendigini ortaya koymaktadirlar.

1.1.1.3.1.3. Tonlama

Sozlii iletisimi dogrudan etkileyen tonlama, konusma sirasinda ortaya ¢ikan
prozodik bir unsurdur (Juslin ve Laukka, 2003). Prozodinin 6nemli unsurlarindan olan
vurgu ve ton genellikle sozciik ya da ciimle diizeyinde ortaya ¢ikarken tonlama ise
konusmanin geneline yansir (Akbayir, 2011).

Literatiir incelendiginde tonlamanin farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan
tanimlarina rastlanmaktadir. Tonlamay1 Greku (2009) “birgok dilde, sozlii dilin anlam
ayirict ozelliklerinden biri olarak beliren sesgil bir aracidir.” (s. 3) tanimlarken; Celebi
(2017) “Pargalariistii birimlerin dogru bir sekilde yansitilmasiyla meydana gelen perde
degisimleri konusmaya melodik 6zellik katmaktadir. Bu perde degisimine tonlama
yani ezgi denir.” (S. 46). Bu tanimlardan hareketle tonlama, konusmanin melodik
diizenini olusturan ve sozlii anlatimin anlam derinligini belirleyen temel bir ses 6zelligi
olarak degerlendirilebilir.

Tonlama, konusmacinin duygu ve diistincelerini dinleyiciye etkili bir bicimde
yansitmasina imkan saglar. Seving, liziintii, sevgi, 6fke gibi duygular dogru tonlamayla
belirginlesir. Dogru tonlama ayni zamanda okumalarimizi ve konusmalarimizi da
dinlemeye deger kilar (Bilgin, 2006). Yanlis tonlama ise dilin etkileyici giiciinii
zayiflatir hatta ortadan kaldirir, konusmacinin samimiyetini ve inandiriciliginm
olumsuz yonde etkiler. Bu durum konusmay1 etkisiz kilmakla beraber dinleyicinin
dikkatinin dagilmasina neden olur (Mert Duran, 2021). Dolayisiyla tonlama, estetik
bir unsur olmakla birlikte etkili iletisimin siirdiiriilebilmesi i¢in islevsel bir bilesendir.

Tonlama, bir¢ok dilde s6zlii iletisimde anlam ayirt edici unsurlardan biri olarak
one ¢ikan ses 6gesidir. Bu ses 0gesi yardimiyla konusan ve dinleyen konumundaki
kisiler ciimlelerin anlam bdliimlerini ayirabilir; soruyu, bildirimi ya da istegi
birbirinden ayirt edebilir ve climleye 6znel yaklagimini yansitabilir (Greku, 2009). Bu
yOniiyle tonlama hem anlamsal hem de duyussal boyutta konusmanin niyetini ortaya

koyan bir gostergedir.
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Tonlamadaki farkliliklar Akbayir’a (2011) gore konugsmaya cesitli duygusal
deger kazandirir. Mesela yiiksek ve giiclii bir tonlama 6tke ya da hosnutsuzlugu
yansitirken tatli ve yavas bir sekilde, tonun hafif¢e ylikselmesi sevgi ve sefkat
duygusunu yansitir. Orta tonda ve hafif sesle yapilan konusmalar ise heyecan ve
diistincede sakinligi ifade eder. Ses tonu biraz daha yiikseldiginde ses tonunda atesli
ve ciddi bir ruh hali hissedilir. Diisiik tonla ama kuvvetli bir sesle konusmak,
duygularin ve diisiincelerin karigikligin1 yansitabilirken; tath ve algak tonlu bir ses,
soze agirbashlik katar. Fisilt1 seklinde yapilan konusmalar ise genellikle sinsi ya da
aldatic1 bir durumu isaret eder (s. 97).

Tonlamanin dogru yapilabilmesi yalnizca duygusal farkindalikla degil,
fizyolojik yeterlilikle de iligkilidir. Tonlamay1 dogru bir bicimde yapabilmek icin
artikiilatér, konusma organlarinin birbiriyle uyumlu ve etkili bi¢cimde caligsmasi
gerekmektedir. Ciinkii sesin inisli ¢ikigh bir nitelik kazanmas kiiciik dil ve damagin
konumunun dilin hareketleriyle uyum i¢inde ¢alismasina baglidir. Ag1z icerisindeki
damak, dis gibi yapilarda dudak, yarik damak vb. herhangi bir kusur bulunmadig:
stirece, dil rahat bir sekilde hareket edebilmekte ve bu sayede ses istenilen bicimde
alcalip yiikselebilmektedir (Vural, 2007, s. 235-236).

Tonlama, her dilde farkli 6zellik gosterir. Ciinkii her dil climlelerini kendi
kuralarina gore besteler. Bu durum her dilin kendine 6zgii ezgisini olusturmasini saglar
(Gtirzap, 2010). Birey, yasadigi ¢evrenin tonlama aligkanliklarini benimsediginden her
dilde farklilik gosteren tonlama nitelikleri ayn1 zamanda bireyin milli kimligini de
yansitir (Cer¢i, 2013). Bu baglamda tonlama evrensel bir iletisim unsuru olmasinin
yani sira ayni zamanda kiiltiirel bir gostergedir. Ancak tonlama her ne kadar her dilde,
dilin kurallart dogrultusunda kendine 6zgii nitelikler gosterse de konusmacinin ifade
etmek istedigi bilgi ve duygulara bagh olarak degiskenlik gosterebilmektedir (Ugok,
2007).

1.1.1.3.1.4. Durak

Akict ve etkili bir konugma gergeklestirebilmek i¢in durak, Onemli bir
unsurdur. Konusma esnasinda dogru yer ve zamanda yapilan duraklamalar, konugmay1
telaffuzun yani sira anlam agisindan da anlasilir kilmakla birlikte iletisimi daha etkili

hale getirmektedir. Konusma sirasinda yanlig yer ve zamanda yapilan duraklamalar ise
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iletilmek istenen mesajin dogru bir sekilde iletilmesinin Oniine gegerek iletisimi
olumsuz yonde etkilemektedir (Mert Duran, 2021). Ciinkii sesli okuma esnasinda
yapilan duraklamalar, ciimledeki s6z dizimi ve anlamla dogrudan iliskilidir (Tiirkbay
ve Congologlu, 2007). Nitekim Celebi ve Kibar Furtun (2014) yaptiklar1 calismada bu
durumu ortaya koymustur. Istiklal Marsi’nin “Arkadas! Yurduma al¢aklar1 ugratma,
sakin.” dizesindeki “sakin” ifadesi linlem ve fiil tiirlerindeki iki ayr1 anlami temel
alimarak alaninda uzman kisilere yaptirdiklar1 seslendirmeleri karsilastirdiklarinda
“sakin” s6zciigiinden 6nce duraklama yapildiginda “sakin” sdzciigii fiil tiiriinde “koru”
anlami ortaya cikarken; bu sozciikten 6nce duraklama yapilmadiginda ise “sakin”
sOzcugl Unlem tiiriinde “asla” anlami ortaya ¢ikmakta oldugunu ifade etmektedirler
(s, 373). Dolayisiyla bu durum duraklamalarin, anlam farkliliklarinin olugsmasinda
etkili oldugunu belirtmektedir.

Konusma sirasinda duraklamalar yapildigi gibi okuma sirasinda da benzer
sekilde duraklamalar yapilmaktadir. Konusurken durak yerlerini verilen mesaj
dogrultusunda konugmaci belirlerken okurken yapilan durak yerlerini belirleyen unsur
ise noktalama isaretleridir (Cer¢i, 2013). Bu yoniiyle durak, konusmada igsel bir karar
stireciyle okumada ise yazili dilin yapisal gostergeleri araciligiyla belirlenmektedir.
Dolayisiyla durak, sozlii ve yazili iletisim big¢imlerini birbirine baglayan bir koprii
islevi gdrmektedir.

Sesli okuma ve konusmay1 etkili ve akici kilan prozodik bir unsur olan durak
Gilinay’a (2013) gore “bir tiimce, sdzce ya da siirdeki dize i¢cinde bulunana birden ¢ok
bilgi 6begi arasinda verilen kisa aralardir.” (s. 314) iken Akyildiz ve Topguoglu Unal’a
(2021) gore “sesli okuma siirecinde sozciikler arasi ahengi saglayan dolayisiyla sesli
okuma becerisinin anlasilabilirlik baglaminda niteligini arttiran prozodik unsurdur.”
(s. 772). Bu tanimlar birlikte degerlendirildiginde duraklamanin yalnizca fiziksel bir
nefes alma siireci degil ayn1 zamanda anlam ve vurgu biitiinliigiinii kuran biligsel bir

diizenleme oldugu anlasilmaktadir.

1.1.1.3.1.5. Odak / Ciimle Vurgusu
Odak kavramin1 Akbayir (2011) “yargili s6z dizimi i¢inde, sézciiklerden biri
iistiinde otekilerden ayri bir baski yapilmasidir.” (s. 92) olarak tanimlarken; Ergeng

(2002) ise odagi “bildirim islemi sirasinda konusucunun dinleyicinin dikkatini ¢ekmek
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istedigi bilgi ya da bilgi obekleri tizerinde yaptigi ton degisikligi” (s. 28) olarak
tanimlamaktadir.

Tiirkcede odaklanmanin nasil gergeklestigi konusunda goriis farkliliklar
mevcuttur. Bazi aragtirmacilar odagi soz dizimsel yapi i¢inde degerlendirerek tliimcede
eyleme en yakin 6genin odak tasidigini ifade ederken; bazi aragtirmacilar ise odagin
yalnizca s6z dizimsel yonden degerlendirilemeyecegini ¢iinkii bireyin psikolojik
durumu ve tiimcenin baglami dogrultusunda odagin herhangi bir 6gesinde ortaya
cikabilecegini ifade etmektedir (Celebi, 2017, s. 41). Bu durum, odak unsurunun hem
dilin yapisal ozellikleriyle hem de konusanin iletisimdeki amaciyla sekillendigini
gostermektedir. Dolayistyla odak; yazili ve sozli anlatimda anlamin yoniini
belirleyen, dinleyicinin dikkatini hedef bilgiye yonlendiren 6nemli bir prozodik
bilesendir.

Mert Duran (2021) yazili anlatim agisindan tiimce igerisinde odagi lizerine
ceken yapilar1 asagidaki sekilde ifade etmektedir.

Fiil climlelerinde odak yiiklemden 6nceki kelime ve kelime grubundayken isim
climlelerinde odak yiiklemin kendisindedir.

v" Bugiin babam bana bu elbiseyi aldi.
v Babamin bana bugiin aldig1 sey bu elbiseydi.

Soru anlami soru sozciigii ile saglanan ciimlelerde odak soru kelimesinin
tizerindedir. Ancak soru anlami “mi, mi” soru eki ile saglanmissa odak “mi, mi” soru
ekinden Onceki kelime ve kelime grubunun tizerindedir.

v" Sana bu elbiseyi kim aldi?

v Hangi elbiseyi aldin?

v" Bu elbiseyi baban bugiin sana mi aldi?
v' Baban sana bu elbiseyi bugiin mii aldi?

Mert Duran (2001) sozlii anlatimin devreye girmesiyle ciimledeki odak
unsurunun verilmek istenen duygu veya mesaja bagli olarak yiliklemin Oniine
getirilmeden de vurgulanabilecegini belirtmistir. Bu durumda, s6z diziminde herhangi
bir degisiklik yapilmaksizin vurgulanacak 6ge daha belirgin bir tonla sdylenir;
oncesinde ve sonrasinda yapilan duraklamalarla istenilen vurgu saglanmis olur (S. 25).
Dolayisiyla sozlii anlatimda odak, yalnizca yapisal konumla degil sesin siddeti, ezgisi

ve duraklarla saglanan prozodik diizenlemeyle de ortaya c¢ikmaktadir. Bu yoniiyle
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odak; vurgu, tonlama ve durak gibi diger pargalariistii birimlerle birlikte anlami

yonlendiren ¢ok katmanli bir unsurdur.

1.2. Prozodik Okuma

Prozodik okuma, Babayigit’e (2019) gore “sesli okuma sirasinda prozodik
unsurlarin dikkate alinarak gergeklestirilmesidir.” (s. 175). Dowhower’a (1991) gore
ise prozodik okuma; sesli okumanin vurgu, ritim, tonlama ve duraklama gibi prozodik
ogeler dikkate alinarak gerceklestirilmesidir. Prozodik okuma calismalarinda okuma
metni, okuma amaglarina uygun olarak dogru vurgu, tonlama, durak ve ritimle
seslendirilir (Dowhower, 1991; Rasinski, 2006). Bu yoniiyle prozodik okuma, yalnizca
dogru seslendirmeyi degil ayn1 zamanda metnin anlamsal yapisinin dinleyiciye etkili
bicimde aktarilmasini da saglar.

Prozodik okuma, metnin anlamini kavramada okuyucuya 6nemli 6l¢iide katki
saglar (Whalley ve Hansen, 2006). Okuma aninda kelimenin yanlis seslendirilmesi,
yanlis yerde duraklamalar, noktalama isaretlerinin dikkate alinmamasi, dilbilgisi
kurallar1 vb. degiskenler metinden ¢ikarilmasi gereken anlami etkilemekte olup bazen
anlamda kaymaya bazen de tamamen baska bir anlam ¢ikarmaya sebep olabilmektedir
(Sulak ve Sonmez, 2019). Prozodik unsurlarin dogru bigimde kullanimi, okuma
siirecinde anlam biitiinliigiinlin korunmas1 agisindan temel bir beceri olarak
degerlendirilebilir.

Hudson vd. (2005) gore prozodik okuma becerisi yeterince gelismemis olan
okurlar, kelimeleri ve kelimelerin ifadelerini anlamsiz ve uygunsuz bigimde gruplar
ve bu nedenle okuduklarin1 anlamakta gii¢liik ¢cekerler. Ayrica ¢ocuklarin konusma
becerilerinin tekamiiliinde onlarin vurgu ve heyecandan uzak, robotik bir bigimde
kendilerini ifade etme bicimleri ilgi ¢ekmeyecegi, sikici olabilecegi ve anlamayi
olumsuz etkileyebileceginden prozodik okuma ve konusma becerileriyle ilgili egitim
faaliyetlerine, evde ve okulda kiiciik yaslardan itibaren ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir
(NRP, 2000). Bu sonuglar, prozodik okuma becerisinin okuma anlama siireciyle
birlikte 6grencilerin s6zlii ifade yeterliklerini de dogrudan etkiledigini gostermektedir.

Ogretmen prozodik okuma esnasinda anlam iinitelerini vurgulamali, metnin
vermek istedigi mesaja ve yansitmak istedigi duyguya odaklanmalarinda 6grencilerine

yardim etmelidir. Ayrica dgrencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmelerine
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katki saglayacak uygulamalardan biri de bagimsiz okumaya yonlendirilmeleridir

(Yildirim ve Ates, 2011).

1.3. Okuma Tutumu

Demirel (2003) okumay1 semboller araciligiyla anlam ¢ikarma siireci olarak
tanimlamig ve bu siirecin psikomotor beceriler ile bilissel davraniglarin es zamanh
caligmas1 gerektigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda okumanin duyussal bir boyutunun
oldugunu da unutmamak gerekmektedir (Ulper, 2010). Okumay1 etkileyen en énemli
duyusgssal faktorlerden biri de tutumdur.

Tutum, Kagitcibagi’'na (2014) gore “kendileri go6zlenemeyen fakat
gozlenebilen bazi davranislara yol agtig1 varsayilan egilimler” (S. 84); Senemoglu’na
(2013) gore “bireyin herhangi olay ya da duruma karsi bireysel etkinliklerdeki
secimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum”dur (S. 417). Bastug ve Keskin’e (2013)
gore ise “bireyin bir davranisi yapip yapmamasi konusunda onun kararini etkileyen
hissi ve duygusal yonii olan zihinsel bir tavir” (S. 296) olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlar incelendiginde tutumun, bireyin hem duygusal hem de biligsel yonii olan ¢cok
boyutlu bir yap1 oldugu anlagilmaktadir.

Tutumlar, olumlu ya da olumsuz davraniglarin ortaya c¢ikmasina neden
olabilmektedir (Kiziltas, 2018). Ayrica bireyin bilgi edinme c¢abalarini, varmak
istedigi hedefini ve Kkisilere, olaylara, durumlara verdigi 6nemi de dogrudan
etkilemektedir (Kagit¢ibagi, 2014). Olumlu tutumlar bireyin yasamina olumlu yonde
etki ederken olumsuz tutumlar ise bireyin yasamina olumsuz etki etmektedir (Boz ve
Ulusoy, 2020). Bireylerin bir konuya yonelik sahip oldugu giiclii tutumlar, o konuya
iliskin istendik davramislar1 sergileme olasiligini arttirmaktadir (Akkaya ve Ozdemir,
2013). Dolayistyla bireyin bir olguya, duruma, nesneye vb. gelistirdigi tutumu bilmek,
o konudaki davranislarin1 5ngérmeyi kolaylastirir. (Ustiiner, 2006).

Bir egilimin tutum olarak nitelendirilebilmesi i¢in birey tarafindan o egilimin
uzun siire boyunca sergilenmesi gerekmektedir (Tutar, 2012). Ayn1 zamanda tutumlar,
yasanti sonucunda meydana geldigi i¢in siirekli evrilen yapiya sahiptir. Bu ylizden bir
olay veya duruma yonelik gelistirilen tutumlar, bireyin deneyimlerinin artmasiyla
zamanla degisime ugrayabilir (Dilbaz, 2019). Bu siirecte bireysel 6zellikler, kiiltiir ve

aile gibi bircok faktoriin rol oynadigi sdylenebilir. Yani tutumlar aile ortaminda
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edinilebilecegi gibi bunun yaninda bireyin yasami boyunca edindigi deneyimler ve
sosyal ¢evrenin etkisiyle de edinilebilir. Sosyal ¢evrenin etkisi, egitim kurumlar1 basta
olmak iizere bireyin yasadig1 ¢evrenin belirleyici etkisidir (Onciil, 2000).

Sosyal hayatlarinda karsilastiklar1 olay ve olgulara karsi tutum gelistiren
bireyler ayni zamanda egitim ortamindaki becerilerine doniik de tutum
gelistirebilmektedirler (Kaman ve Bulut, 2024). Ogrenciler agisindan bakildiginda
tutumlarin okula, 6gretmene belirli bir derse ya da okuma-yazma gibi cesitli
becerilerin edinilmesi ve kullanilmasi siireglerine yonelik olumlu ya da olumsuz
bicimde gelisebilecegi soylenebilir (Bastug ve Keskin, 2013). Dolayisiyla egitim
baglaminda tutum, dgrencinin 6grenme siirecine yaklagimini ve basarisini belirleyen
duyussal bir degisken olarak degerlendirilebilir.

Okuma becerisinin gelisiminde tutumlar, en 6nemli belirleyici faktdrlerden biri
olarak one ¢ikmaktadir (Epgacan, 2012). Okuma becerisinin gelismesiyle beraber
aligkanlik haline dontlismesi i¢in bireyin okumaya kars1 istek duymasi gerekmektedir.
Istekli okuma davranisi, okuma tutumunun olumlu olmasinin en belirgin
gostergelerinden biridir. Kendi karariyla isteyerek okuma eylemine yonelen ve bu ise
daha ¢ok zaman ayiran bireylerin, digerlerine gore daha gore daha istekli olduklar
bilinmektedir. Bu a¢idan okuma eylemi ve birey arasinda sadece bilissel bir bag degil,
ayn1 zamanda duygusal bir etkilesim de bulundugu ifade edilebilir (Kusdemir, 2019,
S. 76).

Okuma bagarisinin arttirmak ve 6grencilere bu becerileri kazandirmak igin en
onemli faktorlerden biri de 6grencilerin okuma yonelik gelistirdikleri tutumlaridir
(Temizkan, 2007). Ogrencinin okuma becerisindeki basarisinin ise onun okumaya
yonelik tutumuyla dogrudan iligkili oldugu bilinmektedir (Balci, 2013). Zira bir
konuda giiclii ve yapici tutum gelistiren bireylerin, kendisinden beklenen davranisi
ortaya koyma olasilig1 daha yiiksektir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Bu sebeple gretim
stireci boyunca okuma becerilerinin yani sira bu becerileri destekleyen duyussal
faktorlerin de gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirerek okuma kiiltiirii
edinmesi ve aligkanlig1 edinmesi i¢in 6ncelikle okumaya kars1 ihtiya¢ hissetmesi ve
okumay1 sevmesi gerekir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Ciinkii okumaktan keyif alan

cocuklar daha sik kitap okuyacak ve bu durum, onlarin okuma konusundaki tutum ve
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istekliliklerini arttirarak okuma gelisimlerinde 6nemli bir katki saglayacaktir (Wilson
ve Casey, 2007).

Okuma tutumunu Erdogan vd. (2018) “okumaya yonelik hissedilen duygular
ve okumaya duyulan egilim” olarak tanimlarken; Kusdemir (2019) ise “Okumaya
yaklagimi veya okumadan kacist ifade eden siire¢” olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimlar, okuma tutumunun sadece bilissel bir siiregten ibaret olmayip duyussal bir
yOniiniin oldugunu da ortaya koymaktadir.

Tutumlart meydana getiren bilissel, duyussal ve davranigsal dgeler okuma
yoniinden ele alindiginda bireyin okuma sirasinda yasadigi heyecan, korku, mutluluk
gibi duygular duyussal 6geyi olusturur. Bireyin okumay1 gerekli ya da ¢ekici kilan
diisiinceleri biligsel 6geyi olustururken okuma eylemini yerine getirmesi durumu ise
davranigsal 6geyi meydana getirmektedir (Sarar Kuzu ve Dogan, 2015). Bu 6geler bir
araya gelerek bireyin okuma aligkanliklarini ve tutumlarini kestirmeye yardimei olur.
Dolayisiyla okuma tutumunun 6lgiilmesi, bu ii¢ 6genin birlikte degerlendirilmesini
gerektirir.

Ogretmenlerin okuma tutumunu inceleyerek bu yénde yapacaklar1 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri, okuma siirecine yonelik problemlerin tespiti ve
tyilestirilmesiyle birlikte, okuma ilgi ve aligkanliklarinin kazandirilmasi noktasinda
siif i¢i strateji belirlemede son derece 6nemli rol oynamaktadir (Bastug ve Keskin,
2013; Conradi vd., 2014). Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca akademik degil, ayni
zamanda duyussal gelisimi de gozeten bir rehberlik rolii iistlenmeleri gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6grencilerin okuma tutumunun ortaya konmasi
ebeveyn ve Ogretmenlere, 6grencilere okuma becerileri ve aligkanliglr kazandirma
noktasinda 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik ortaya koyduklari tutum, okuma sikligi ve
niteligi hakkinda belirleyici etkiye sahiptir. Bu sebeple okuma konusunda olumlu veya
olumsuz tutum ortaya koymak, okumanin hem etkililigini hem de verimliligini
dogrudan big¢imlendiren bir 6neme sahiptir (Giir Erdogan ve Demir, 2016). Bu
dogrultuda etkili okuyucularin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ve bu
sayede anlama becerilerinin de yliksek seviyede oldugunu ifade etmek miimkiindiir

(Balci, 2013).
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Okuma siirecini basarili bir gsekilde tamamlayan 6grenci metni anlamlandirir,
sonraki okumalari i¢in 6n bilgi olusturur ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirir.
Buna karsin okuma gii¢liigii ¢eken 6grenciler ise dikkat eksikligi, metni hiz1 okuma
istegi, harf ve kelimeleri tanimada yasadiklar1 sikintilar nedeniyle metni eksik okuma
veya fazladan eklemeler yapma, ters ¢evirme ya da tekrar etme gibi hatalara sikca
diisebilirler (Akyol ve Kodan, 2016, s. 9). Bu 6grenciler, okumaya yonelik olumlu
tutum gelistiren ve okuma silirecini basarili sekilde tamamlayan akranlarina gore
okumaya daha az zaman ayirmaktadir. Az okuyan bireylerin, diizenli ve fazla okuyan
bireylere gore okumaya yonelik tutumlar1 daha diisiik diizeyde kalmaktadir (Ozbay
vd., 2008).

Okumaya karst olumlu tutum sergilemek, okuma Oncesinde materyal
seciminden okuma siirecindeki fayda saglamaya kadar bir¢ok siireci etkilemesinin
yani sira okuma sonrasinda da istendik davranislarin ortaya g¢ikmasina katkida
bulunabilir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Bu baglamda diisiiniildiigiinde olumlu okuma
tutumu, sadece okuma siirecini degil okuma 6ncesi ve sonrasini da etkilemektedir.

Okuma becerisi egitim 6gretim hayatinin basindan itibaren zaman kisitlamasi
olmaksizin gelistirilen asamali bir siire¢ olup bu siirecte 6grencilerin okumaya yonelik
ortaya koydugu tutumlar1 olumlu ve olumsuz yonde etkileyen ailesel, kisisel ve okula
bagl faktorler bulunmaktadir (Kocaarslan, 2016). Ozbay (2006) ozellikle aile
bireylerinin okumaya yonelik tutumlarinin, okuma egitiminde kilit bir rol oynadigini
vurgulamakta ve ev ortaminda kitaplara gosterilen ilgi ile cocuga okumay1 sevdirme
amaciyla yapilan etkinliklerin, ¢ocugun okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini
ifade etmektedir. Ayrica okul ortaminda 6gretmenlerin model olma davraniglar1 ve
siif i¢i okuma etkinliklerinin niteligi de 6grencilerin tutumlarinin sekillenmesinde
onemli bir degiskendir (Y1ldiz, 2010).

Okuma aligkanlig1 kazandirmak ve olumlu bir okuma tutumu gelistirmek i¢in
bireylerin gelisimsel Ozelliklerinin dikkat alinmasi1 gerekmektedir (Akkaya ve
Ozdemir, 2013). Bu baglamda Aytas (2005) okuma istek ve aliskanligimin genellikle
ilkdgretimin 2 ve 3. siniflarinda gelisim gosterdigini, okuma yetkinliginin ise 4, 5 ve
6. smiflarda kazanildigini; ortadgretimin ilk yillar1 ve yiiksekdgretimin baslangic
donemlerinde ise okuma istek ve aliskanligiyla beraber zevkinin de derinlestigini

vurgulamaktadir. Bu gelisimsel ilerleme, dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
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erken yasta kazandirtlmasinin Onemini ortaya koymaktadir (S. 463). Dolayisiyla
ogrencilerin okuma kars1 istek duyup okumaw aligkanlik haline getirmesi ilkokul,

ortaokul ve yiiksekogretim agamalarinda diizenli olarak takip edilmelidir.

1.4. Okuma Motivasyonu

Okuma, bireyin mevcut bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak okudugu metni
yorumlayip ona yeni anlam kazandirdig aktif bir siirectir. Bu siire¢ beynin gorme,
algilama, seslendirme, anlama gibi beynin farkli islevlerinin bir araya gelmesiyle
olusur (Giines, 2009). Okuma eyleminden verimli sekilde fayda saglanabilmesi i¢in
okuma eyleminin istekli bir sekilde yapilmasi elzemdir (ileri, 2011). Ciinkii
okumaktan keyif alan bireyler, bununla birlikte okumaya karst hevesli ve okumay1
aliskanlik haline getirmis kisilerdir (Dikmen ve Kartal, 2021).

Dogadaki higbir nesne bir neden olmaksizin harekete gegmedigi gibi insanin
da harekete gegmesi i¢in birtakim nedenlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Arik, 1996). Bu
nedenlerden biri olan motivasyon, davranisi harekete geciren ve eylemi baslatan
baslica etken oldugundan kritik 6neme sahiptir (Alkan ve Durakoglu, 2023). Bu
baglamda motivasyon; bireyin bir davranist baslatmasi, siirdiirmesi ve
yonlendirmesini saglayan temel gii¢ olarak ele alinmaktadir.

Literatiire bakildiginda bir¢ok tanimi bulunan motivasyonu Pintrich (2003);
bireyin davranislarini belirli bir hedefe yonelik siirekli olabilmesini saglayan giic
olarak tanimlarken; Yilmaz ve Cavas Huyugiizel (2007), bireyi davranis sergilemeye
iten ve bu davranisin devam etmesinin yani sira kaliciligini saglayan duyussal bir etken
olarak tanimlamaktadir. Giiven vd. (2020) ise motivasyonu; bireyi harekete geciren,
bu hareketleri yonlendiren ve nihayetinde hareketlerin belli bir amaca ulagsmasini
saglayan zihinsel bir etken olarak tanimlamaktadir.

Davranis1 baglatma, yonlendirme ve silirdiirme siiregleri motivasyonun farkl
boyutlarini ifade etmekle birlikte bu boyutlar; biligsel, duyussal ve sosyal degiskenler
gibi birgok farkli degiskenden etkilenebilir. Bu degiskenleri belirleyen unsurlar
motivasyonun icsel ve digsal kaynagiyla ilgilidir (Adiyaman ve Tiirkyilmaz, 2023).

Okuma, bireyin ilgi ve istegiyle baslayan bir davranis olup bu davranisin
devamlilig1 da yine bireyin ilgi ve istegiyle dogrudan iliskilidir. Tlgi ve istek, okumanin

duyussal yoniinii olusturan iki anahtar kavramdir (Adiyaman, Tiirkyilmaz, 2023).
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Burada okumanin duyussal yoniiyle one c¢ikarilan en 6nemli kavramdan biri de
motivasyondur. Bu baglamda okuma motivasyonunun islevi, 6zellikle gocuklar s6z
konusu oldugunda daha da kritik bir 6nem kazanmakta ve okuma davranisinin ortaya
cikisi ile siirekliligi izerinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Wigfield vd., 2016).

Nitekim ¢ocuklar i¢in okumak, motivasyon gerektiren bir eylemdir. Ciinkii
cocuklar okumayi isteyebilir ya da istemeyebilir. Bu nedenle motivasyon, okuma
becerisini edinme, gelistirme ve aliskanlik haline getirme yoniinden vazgecilmez bir
faktordiir (Akyol, 2015). Aymi sekilde Bahadir (2023) da okuma motivasyonunun
bireyin okumak icin harekete gecmesinin yani sira okumanin siireklilik arz ederek
aligkanlik haline gelmesi i¢in olduk¢a dnemli oldugunu vurgulamaktadir.

Okuma motivasyonu, bireyi okumaya tesvik etmenin yani sira okumay1
aligkanlik haline getiren bir giic (Kurnaz, 2019), bireylerin okumaya karsi merak
uyandirmasini saglayan, ilgisini baslatan ve bu konuda zaman ayirarak caba
gostermesini saglayan temel bir yap1 (Yildiz ve Aktas, 2015) olarak tanimlanmaktadir.
Guthrie ve Wigfield (2000) ise motivasyonu bireylerin okuma siirecine ve hedeflerine
dair sahip olduklar1 amag, inan¢ ve degerler seklinde ifade etmistir. Bu tanimlar,
okuma motivasyonunun okumay1 baglatmasinin yani sira siirdiiriilmesini de etkileyen
¢ok yonlii bir yap1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Egitim ortaminda bireylerin bir duruma motive olmasi, kendisinden beklenen
davraniglar ortaya koymasini ve bu siirecte yeni bilgiler 6grenmesini saglar (Karahan,
2015). Ayrica okumada onemli bir faktdr olup okuma basarisina dogrudan etki eden
unsurlardan biridir (Sahin, 2019). Nitekim yiiksek okuma motivasyonuna sahip
ogrencilerin, okuma etkinliklerine daha ¢ok vakit ayirdig1 belirlenmistir (Stanovich,
1986). Buna paralel olarak bireylerin okuma sikliginin arttirilmasi okuma becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir (Cihan, 2021). Bu durum, okuma basarisinin bilissel
becerilerin yani sira bireyin motivasyon diizeyiyle de yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasini giiglestiren en yaygin faktorlerin baginda
motivasyon yetersizligi gelmektedir (Gambrell, vd., 1996; Henk ve Melnick, 1995).
Ozellikle de dikkat ve istek gerektiren okuma gibi bir eylemin motivasyon olmadan
yapilmasi oldukga giictiir. Bu nedenle okuma motivasyonu, bireyin okuma istegini ve

davranigini harekete gegirerek kazandigi okuma becerisi ve aligkanliginin siirekliligini
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saglayan itici gii¢ islevi goriir (Ileri, 2011, s. 7). Dolayisiyla okuyucular, basarili bir
okuma becerilerine sahip olabilmek i¢in bu konuda motive olmaya gereksinim
duymaktadir (ileri Aydemir ve Oztiirk, 2013; Karahan ve Tasdan, 2016).

Okuma motivasyonu, okumanin asil amaci olan okudugunu anlamanin yani
sira diger amaglarin da basariya ulagmasi icin kritik rol oynar (Baker ve Wigfield,
2011). Okudugunu anlama stirecinde biligsel ve fizyolojik faktorlerin yani sira
duyussal faktorler de belirleyici olmaktadir (Giines, 2009). Nitekim Wigfield, vd.
(2016); ¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin, okuma anlama becerileriyle dogrudan
baglantili duyussal bir faktor oldugunu ifade etmistir. Y1ldiz (2013a, 2013b) ise okuma
motivasyonunun artmasinin bireyin akict okuma becerisiyle birlikte okudugunu
anlama becerilerini de gelistirdigini vurgulamaktadir. Ayrica yiiksek okuma
motivasyonuna sahip bir 6grenci, okudugunu daha iyi anladig1 gibi ayn1 zamanda
bilgiyi zihninde daha etkili bigimde isler (Giiven vd., 2020).

Bireyin bir davranis1 ortaya koymasinda, onu bu davranisi sergilemeye
yonlendiren gii¢ler bulunmaktadir. Bu giicler, bireyin ¢evresinden kaynakli olabilecegi
gibi tamamen kendi duygular1 ve disiincelerinden kaynakli da olabilmektedir
(Adiyaman ve Tiirkyilmaz, 2023). Bu giiglerin kaynagina gére motivasyon igsel ve
digsal olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Wang ve Guthrie, 2004). I¢sel siiregler, bireyin
kisisel ozellikleriyle baglantiliyken digsal siirecler ise yapilan etkinlikler sonucu ddiile
ulagma ve cezadan kaginmayla baglantilidir (Deci ve Ryan, 1985 akt. Giiven vd. 2020).
Icsel okuma motivasyonu ilgi, merak ve zorlukla basa ¢ikma gibi faktorlerden
olusurken digsal okuma motivasyonu ise uyum saglama, not alma, taninma, rekabet ve
sosyal etkilesim gibi faktorlerden meydana gelmektedir (Bozkurt ve Memis, 2013).
Bireyin dogasinda siirekli var olan bu ihtiyaglar, okuma motivasyonunu harekete
geciren onemli faktorlerdir (Conradi vd., 2014).

I¢sel motivasyonu Wigfield ve Guthrie (1995) kisinin tamamen kendi istegiyle
ve goniillii olarak bir etkinlige katilmasi olarak tanimlarken Ceyhan (2018) ise bireyin
i¢sel ihtiyaglarini karsilamaya yonelik kendi istegiyle harekete gecip bu yonde ¢aba
gostermesi olarak ifade etmistir. Sevgi, ilgi, 6grenme arzusu, merak, basari, heves ve
kisisel hedefler gibi bireyin igsel ihtiyaglari okuma siirecinin baslatilmasi ve

stirdliriilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Schiefele, vd., 2012).
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Okuma zevki, igsel motivasyonun Kkilit faktorii olarak kabul edilmektedir
(Guthrie ve Wigfield, 2017). Ornegin, okuma aliskanligi olan bir &grencinin,
okumadigr zamanlarda dahi yiiksek okuma isteginin olmasi iyi diizeyde igsel
motivasyona sahip oldugunu gdstermektedir (Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022). I¢sel
motivasyonu destekleyen egitim ortamlarinin olusturulmasi, 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmesini kolaylastirmaktadir.

Her 6grencinin motive oldugu gibi olmadigi zamanlar da olmaktadir ancak asil
onemli nokta motivasyonun baslatilmasi ve devam ettirilmesinin yani sira bireye igsel
motivasyon becerisi ve yetkinligi kazandirmaktir (Bolat, 2017). Ciinki igsel
giidiilenme siirdiiriilebilir olmasinin yani sira bireyin dgrenme siirecine daha fazla
katki saglayabilir. I¢sel okuma motivasyonu yiiksek bireyler genellikle basarili
okuyuculardir (Bozkurt ve Memis, 2013).

Okuma etkinliginin kendisi, birey i¢in 6diil olmanin yani sira bireyi tatmin
edici bir eylem oldugundan i¢sel okuma motivasyonu, okuma siirecine yonelik istekli
olma ve bu siiregten zevk alma olarak goriilmektedir (Schaffner, vd., 2013) Yaptiklar
calismada Becker, McElvany ve Kortenbruck (2010) ise 6grencilerin okumaya yonelik
igsel motivasyon saglamalarinin sebebi olarak okumaya ve kitaba bireysel olarak
deger vermeleri, okudugu materyalin icerigine ilgi duymasi ve okuma siirecinde
olumlu deneyimler elde etmesi olarak ifade etmistir.

Son yirmi yilda yapilan arastirmalar, i¢sel motivasyonun okuma basarisinin en
giiclii yordayicilarindan biri oldugunu ortaya koymaktadir (Schiefele vd., 2012).
Okumaya yonelik i¢sel motivasyon diizeyi yiiksek olan bireyler, okuma eylemine daha
kolay yonelmekte ve okumaya diizenli zaman ayirarak bu becerilerini bir aligkanlik
haline getirebilmektedir. Oysa okumaya yonelik i¢sel motivasyonu yeterli olmayan
bireyler ise okuma eyleminden kaginmakta, dolayisiyla okumaya diizenli zaman
ayirmadid1 icin okuma aliskanligi kazanamamaktadir (Kurnaz, 2019). Ote yandan
Guthrie ve Coddington (2009) okumadan kaginmayi, okuma faaliyetlerinden
kaginarak miimkiin oldugunca az okuma istegi olarak tanimlamaktadir. Okumadan
kaginan 6grencilerin ise okumaya ayirdiklar1 zaman ve okuma miktarlarin yani sira
okudugunu anlama basarilar1 giin gectikce diisecektir.

Okuma motivasyonunu etkileyen dissal faktorler ise bireyin cevresinde

bulunan ve motivasyonunu tetikleyen etkenlerdir. Digsal motivasyonun temeli,
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davranig¢1 egitim kuraminin uyaran-tepki-kosullama ve o6diil ceza sistemlerinden
meydana gelmektedir. Birey, 6diil beklentisi ya da cezadan korunma gibi nedenlerle
harekete geciyorsa bu durum digsal motivasyon olarak adlandirilir (Senemoglu, 2000,
S. 106). Ayrica Yildiz (2010) da dissal motivasyonla okuyan 6grencilerin igin
onceligin, okumaktan ¢ok 6diil ve ceza gibi dissal etkiler oldugunu belirtmistir. Bu
noktada digsal motivasyonun temelinde, bireyin okuma davranisini disgsal bir kazang
veya geri bildirim beklentisiyle ger¢eklestirmesi yer alir.

Eger 6grenciler, bir cezadan kaginmak ya da 6gretmenlerinin veya ailelerinin
beklentilerini yerine getirmek amaciyla okuyorsa bu durum onlarin digsal motivasyon
kaynaklariyla hareket ettiklerini gosterir (Hidi, 2000). Fakat 6diil kazanmak ya da
cezadan kaginmak maksadiyla okuyan 6grencilerin, okuma becerilerini ileri seviyeye
tasimalari ve basarili olma sanslari diisiiktiir (Guthrie, vd., 2012, s. 4). Bununla birlikte
asir1 digsal ddiillendirme okuma siirecinde igsel ilgiyi zayiflatabilir ve kalic1 6grenme
davraniglarini olumsuz etkileyebilir (Ryan ve Deci, 2000).

I¢sel ve digsal motivasyon bir arada bulundugunda dissal motivasyonun siireci
olumsuz etkilemedigi belirtilmektedir (Gambrell ve Marniak, 1997). Ciinkii digsal
motivasyonun, i¢sel motivasyonun zi1ddi olmadigi gibi bu iki motivasyon tiirli arasinda
olumlu bir iliski bulundugu yapilan bilimsel ¢aligmalarda ortaya konmustur (Meece ve
Miller, 1999). Bu baglamda uygun sekilde yonlendirilen dissal motivasyon, 6grencinin
i¢csel motivasyonunun gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir.

Yiiksek digsal motivasyon diizeyine sahip olan ve kendilerini gevresindeki
insanlara kanitlamak maksadiyla okuma etkinliklerine katilan dgrenciler, zamanla
disaridan aldiklar1 sosyal degerleri benimser ve okumayi kendi degerleriyle
harmanlayarak biitiinlestirir (Wang ve Guthrie, 2004).

Digsal motivasyon, 6zellikle kiiclik yaslarda okuma egitimine baglarken daha
etkili olabilir. Somut islemler donemindeki (6-11 yas) bir 6grenci, okumaya
baslamadan 6nce okuma sonucunda kazanacag édiiller hakkinda bilgilendirildiginde,
okuma egitimine baslamasi daha kolay hale gelir. Ancak okuma siirecinde digsal
motivasyon s6z konusu oldugunda kullanilan 6diiliin bir ara¢ olmaktan ¢ikarilarak
amac¢ haline gelmesi engellenmelidir. Aksi takdirde, Ogrenci okuma bilinci
kazanmadan sirf okuma siireci sonunda elde edecegi 6diilii kazanmak i¢in okuyacaktir

(Guthrie vd., 2012, s. 4).
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Aile, okul ve c¢evre ¢ocugun okuma motivasyonuna etki eden ii¢ temel dis
faktordiir. Dolayisiyla bu faktorlerin okumaya yonelik tutumlart ¢ocugun okuma
motivasyonuna dogrudan etki eder (Sanci, 2002). Ailenin okuma kiiltiirii olusturmasi,
O0gretmenin yoOnlendirmesi ve ¢evrenin okuma aligkanligina verdigi deger, dissal
motivasyonun destekleyici bir gergevede islemesini saglar. Ogrenci, yaptig1 okuma
faaliyetlerinin sonucunda ¢evresinden somut odiillerle birlikte soyut odiiller de alir.
Genellikle aileler tarafindan yapilan odiillendirmeler maddi odiillendirmeler iken
Ogretmen tarafindan yapilan odiillendirmeler ise ovgili ve takdir gibi duygusal
odiillendirmelerdir (Bahadir, 2023, s. 933). Yaptig1 calismada Guthrie (2011) ise
Ogrencinin okuma motivasyonunu artiran etkenler arasinda egitim ¢evresindeki dissal
motivasyon kaynaklarini "6gretmen destegi" ile agiklamaktadir. Okuma faaliyetinin
sonunda 0gretmenleri tarafindan Gviilen, takdir edilen veya davranisini yiiceltici ¢esitli
doniitler alan cocugun okuma motivasyonu yiikselir. Bu baglamda 6gretmen destegi,
Ogrencinin igsel motivasyonunu da tetikleyerek siirdiiriilebilir bir okuma istegi
olusturabilir.

Sonug olarak, okuma motivasyonu i¢sel hem ve dissal etkenlerin karsilikli
etkilesimiyle sekil alan dinamik bir siirectir. Bu dogrultuda Wigfield ve Guthrie (1997)
birgok Ogrencinin hem igsel hem de digsal motivasyon unsurlarindan etkilenerek

okumaya yonelik motivasyon sagladigini ifade etmistir.

1.5. Tlgili Arastirmalar

1.5.1. Prozodik Okumayla Tlgili Arastirmalar

Ilgili literatiir incelendiginde ilkokul dgrencilerinin (Ozhan, 2019; Sulak ve
Sonmez, 2019) ve ortaokul Ogrencilerinin (Babayigit, 2019) prozodik okuma
becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu tespit eden ¢alismalar bulunmaktadir. Keskin
vd. (2013) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerinin yeterli
diizeyde olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ote yandan gerceklestirilen farkli calismalarda
da ortaokul G6grencilerinin akict okuma becerilerinin yeterli diizeyde iyi olmadig:
saptanmistir (Armut ve Tiirkyilmaz, 2018; Vaughn ve Fletcher, 2012).

Yaptiklari ¢alismada Ates (2016) ve Melanlioglu ve Biyik (2022) ortaokul

ogrencilerinin prozodik okuma becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamli derecede
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yiiksek oldugunu saptamistir. Ote yandan Sulak ve Sénmez (2019) ise dgrencilerin
prozodik okuma becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulagmuistir.

llgili ¢alismalar incelendiginde Ates (2016) ortaokul dgrencilerinin prozodik
okuma becerilerinin smif diizeyine gore anlaml sekilde farklilik gosterdigini tespit
etmistir. Calismada; 6, 7 ve 8. smiflarin prozodik okuma becerilerinin 5. siiflardan

daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

1.5.2. Okuma Tutumuyla ilgili Aragtirmalar

Okuma tutumu ile ilgili yapilan farkli ¢alismalarda Ozdemir ve Serbetci (2018)
ve Kusdemir (2019) ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunu tespit etmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin olumlu
oldugunu saptayan arastirmalarda bulunmaktadir (Balc1 vd., 2012; Bagaran ve Ates,
2009; Can vd., 2016 ; Durualp vd., 2013; Iseri, 2010; Karahan ve Tasdan, 2016;
Sallabasg, 2008).

Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarmin cinsiyet acisindan ele alindig
calismalar incelendiginde birgok arastirmada kiz Ogrencilerin okumaya ydnelik
tutumlariin erkek 6grencilerden anlamh sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Ayta¢ ve Kaygisiz, 2019; Balci, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Biger ve Durukan,
2014; Biitiin Ayhan, vd., 2014; Can, vd., 2016; Darican, 2014; Giir Erdogan ve Demir,
2016; Iseri, 2010; Kusdemir, 2019; Ozdemir ve Serbetci, 2018; Yildiz ve Kaman,
2016). Ote yandan literatiirde, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin cinsiyete
gore farklilasmadigr saptayan calismalar da yer almaktadir (Cecen ve Deniz, 2015;
Sahin-Tagkin ve Esen-Aygiin, 2017; Yildiz ve Keskin, 2016).

Biger ve Durukan (2014) ve Gonen vd., (2004) ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
ortaokulun diger kademelerinde okuyan 6grencilere gore daha olumlu bir okuma
tutumuna sahip oldugunu tespit etmistir. Yaptiklar1 ¢alismada Epcacan (2012) ve Iseri
(2010) 8. smf dgrencilerinin okuma tutumlarinin, ortaokulun diger siiflarina goére
daha diisiik diizeyde oldugunu saptamistir. Bu sonuglara paralel olarak Can vd. (2016)
ortaokul 6grencileriyle ve Bas (2012) ise lise dgrencileriyle yaptigi ¢alismada sinif

diizeyi arttikca okumaya tutumun azaldigini tespit etmistir.
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Yaptiklar: ¢alismada Melanlioglu ve Biyik (2022) ve Tiirkyilmaz (2018) ise
ortaokul 6grencilerinin okuma tutumu ile prozodi becerileri arasinda anlamli bir iliski

olmadigin1 tespit etmistir.

1.5.3. Okuma Motivasyonuyla Ilgili Arastirmalar

Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri ile ilgili yapilan galigmalarda
cogunlukla 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin yliksek oldugu saptanmistir
(Kizgin ve Bastug, 2020; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Uriin Karahan, 2015; Uriin Karahan
ve Tasdan, 2016; Yilmaz ve Caliskan, 2017). Ote yandan yaptig1 ¢calismada Katranci
(2015) ise ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin orta
diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlarina iliskin yapilan ¢calismalar incelendiginde
birgok aragtirmada kiz 6grencilerin okuma motivasyonunun, erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Bahadir, 2023; Katranci, 2015; Kizgin ve
Bastug, 2020; Kurnaz ve Yildiz 2015; Majid ve Tan 2007; Okur, 2017; Sicak ve
Basoren , 2015). Benzer sekilde Goodwin vd. (2012) ilkokul &grencilerinin okuma
motivasyonlarini inceledikleri ¢alismada, kiz Ogrencilerinin i¢sel motivasyonunun
erkek ogrencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin hem
i¢csel hem de digsal okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu
tespit eden calismalar da bulunmaktadir (Bozkurt ve Memis, 2013; Yilmaz ve
Caliskan, 2017). Ote yandan alan yazinda yer alan farkli galismalarda ise 6grencilerin
okuma motivasyonlari lizerinde cinsiyetin anlamli bir degisken olmadig1 saptanmistir
(Gtiven vd., 2020; Yildiz, 2010; Y1ildiz, 2013a).

Ogrencilerin okuma motivasyonlarma iligkin literatiir incelendiginde Kurnaz
ve Yildiz (2015) ortaokul 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada sinif diizeyi arttikca
okuma motivasyonlarinin azaldigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Yildiz (2013a)
caligmasinda, 6grencilerin simif diizeyi arttikga okumaya yonelik igsel ve digsal
motivasyonlarinin azaldig tespit edilmistir. Yaptiklart arastirmada Giiven vd. (2020)
ise 8. smuf Ogrencilerinin okuma metinlerine yonelik motivasyonlarmin 7.smif
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmastir.

Ilgili literatiir incelendiginde 6grencilerin prozodik okuma becerisi ile okuma

motivasyonu arasindaki iliskiyi ele alan caligmalarin simirli oldugu goriilmektedir.
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Akyildiz (2024) aragtirmasinda ilkokul 4. siif Ogrencilerinin prozodik okuma
becerileri ile dijital okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig1
sonucuna ulagsmistir. Ote yandan prozodik okuma, akict okumanm temel
bilesenlerinden biri olup akict okuma ile okuma motivasyonu arasindaki iliskiliyi
inceleyen bir¢ok calisma bulunmaktadir (Akyildiz, 2024; Ceyhan, 2019; Cankal,
2018; Saragli Celik ve Karasakaloglu, 2021). Bu c¢alismalara goz atildiginda Cankal
(2018) ilkokul 6grencileri ile yaptig1 ¢calismada akici okuma stratejilerinin 6grencilerin
okuma motivasyonlarini olumlu yonde gelistirdigini tespit etmistir. Benzer sekilde
Saragli Celik ve Karasakaloglu (2021) ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari
ile dogru ve akict sessiz sozciik okuma diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugunu saptamustir. Yaptig1 arastirmada Ozarslan Kayiker (2024) da okuma
motivasyonu yiiksek diizeyde olan 6grencinin akici okuma becerisinin daha yiiksek
olacagini ifade etmistir.

Okuma tutumu ile okuma motivasyonu arasindaki iligskiyi ele alan ¢aligmalar
incelendiginde Tisa vd. (2021) lise dgrencileri ile yaptiklar ¢alismada okuma tutumu
ile okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit etmistir. Farkli bir
calismada Sahin (2019) ise ortaokul Ogrencileri ile yaptigi ¢alismada 6grencilerin
okuma motivasyonlar1 ile okuma yonelik tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde ve
olumlu yo6nde bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ayrica yaptig1 ¢alismada Makebo vd.
(2021) da ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ile okuma yonelik tutumlar1 arasinda

onemli derecede anlaml1 iliski oldugunu saptamistir.
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2. YONTEM

Bu bolimde arasgtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

uygulama siireci ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Ortaokul Ogrencilerinin prozodik okuma diizeylerinin okuma tutumu ve
motivasyonuna etkisinin incelendigi bu arastirmada ‘“‘arastirmacinin nitel ve nicel
arastirma tekniklerini tek bir ¢alismada birlestirmesi” (Johnson ve Christensen, 2004)
anlamina gelen karma yaklasim kullanilmistir. Karma yaklagimin tercih edilmesinde
bu yaklagimin, bir yontemin zayif yanlarinin farkli bir yontemin giiglii taraflar
kullanilarak tamamlanmasina ve aragtirmacinin géziinden kagabilecek cesitli goriis ve
anlayislarin ortaya ¢ikmasina imkan tanimasi etkili olmustur (Creswell-Plano Clark,
2015; Johnson Onwuegbuzie, 2004).

Bu arastirma, karma yontem desenlerinden “i¢ ige (gomiilii) desen” (the
embedded desing) kullanilarak desenlenmistir. I¢ ice ge¢mis karma desen, temel
alman bir arastirma yaklasiminin (nitel ya da nicel) igerisinde, bu yaklagimi
destekleyen tamamlayici ikincil bir veri tiiriinlin kullanilmasini ifade eder (Creswell
ve Plano Clark, 2015). i¢ ice (gomiilii) desende, nitel ya da nicel yontemlerden biri
aragtirmada agirlikli olarak kullanilirken, digeri daha sinirl dlciide kullanilmaktadir.
Daha az kullanilan yontem ise, baskin olan ydntemin bulgularini desteklemek,
aciklamak ya da genelleyebilmek icin arastirmaya dahil edilir (Karagoz, 2021).
Creswell ve Plano Clark’a (2015) gore, i¢ ice desenin en yaygin kullanim sekli, nitel
verilerin ikincil kaynak olarak deneysel bir desene biitiinlestirilmesiyle ortaya ¢ikan
uygulamadir. Bu baglamda, destekleyici nitel boliim, deneysel arastirma igerisine
gomiilerek arastirmanin etkililigini artirmak ve daha derinlemesine bilgi saglamak
amaciyla kullanilmaktadir (Creswell, 2012).

Bu acgiklamalar dogrultusunda, yiiriitiilen arastirma tek grup on test-son test
deneysel desene gore yapilandirilmistir. Bu baglamda arastirmanin temelini nicel
yaklasim olusturmakta, nitel veriler ise bu yaklasima gomiilii, calismay1 destekleyici,
tamamlayici bir rol iistlenmektedir. Creswell ve Plano Clark’a (2007) gore, deneysel

gomiilii desen olarak da bilinen bu yaklagimda, nitel verilerin uygulamadan 6nce ya
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da sonra toplandigi iki asamali bir yapida ya da uygulama siireci boyunca elde edildigi
tek agsamal1 bir model seklinde diizenlenebilir. Deneysel gémiilii desende nitel verilerin
uygulama silirecinde toplanmasinin amaglari, bu yaklagimin katilimeilar tizerindeki
etkilerin anlagilmasi ve uygulamalarin sonuglarini etkileyebilecek temel unsurlarin
ortaya ¢ikarilmasi olarak belirtilmistir ( Creswell, Shope, Plano Clark ve Green, 2006,
S. 4).

Bu aragtirmada birincil yaklasim nicel, ikincil yaklagim ise nitel yontemdir.
Nicel asama i¢in su hipotezler olusturulmustur:

1. Ogrencilerin prozodik okuma &n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

2. Ogrencilerin okuma tutum on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

3. Ogrencilerin okuma motivasyonu on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark vardir.

4. Ogrencilerin &n test ve son test prozodik okuma ile okuma tutumu ve
motivasyonu arasinda anlaml bir iliski vardir.

5. Ogrencilerin 6n test ve son test okuma tutumu ile okuma motivasyonu arasinda
anlaml bir iligki vardir.

6. Ogrencilerin cinsiyeti dn test ve son test prozodik okuma bakimindan manidar
bir fark olusturur.

7. Ogrencilerin cinsiyeti 6n test ve son test okuma tutumu bakimindan manidar
bir fark olusturur.

8. Ogrencilerin cinsiyeti 6n test ve son test okuma motivasyonu bakimindan
manidar bir fark olusturur.

Nicel veriler; 6grencilerin okuma tutumu, okuma motivasyonu ve prozodik
okuma  becerilerindeki  degisimleri  belirlemek  amaciyla  toplanmustir.
Nitel veriler ise uygulama siirecinde tutulan arastirmaci giinliikleri ile prozodik okuma
Olceklerine iliskin uzman degerlendirmelerinden olusmaktadir.
Bu nitel veriler, nicel bulgularin nedenlerini, siirecteki degisimleri ve uygulamanin
etkililigini derinlemesine agiklamak amaciyla kullanilmistir.

Sonug olarak bu arastirma; on test ve son test uygulamalariyla elde edilen nicel

verilerin esas, gilinliikler ve uzman degerlendirmelerinden olusan nitel verilerin ise
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destekleyici oldugu, nitel verilerin nicel yapiya gomiilii bicimde kullanildigi bir i¢ ice

(gbmiilii) karma desen 6zelligi tasimaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023 — 2024 Egitim Ogretim Yilr'nin ikinci
yartyilinda Rize ilindeki bir ortaokulda 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 24 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde olasiliga dayali olmayan uygun
ornekleme teknigi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme teknigi, arastirmacinin ihtiyaci
olan biiytlikliikteki bir gruba erisene kadar en erisilebilir olan cevaplayicilardan
baslamak tizere 6rneklemini belirlemeyi amaglamaktadir (Biiytlikoztiirk, 2013). Bu
teknik, arastirmacilara ulasim ve maliyet konusunda kolaylik saglamasinin yan1 sira
(Cepni, 2021) calisma grubunun arastirmaci tarafindan erisilebilirliginin kolay olmasi
(Fraenkel ve Wallen, 2003) nedeniyle tercih edilmistir. Calisma grubunun 8. sinif
ogrencileri olarak belirlenmesinde bu sinif seviyesindeki 6grencilerin prozodik
unsurlarin ~ 0grenimi  konusunda hazir bulunusluk diizeyi g6z Onilinde

bulundurulmustur. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de

gosterilmektedir.
Tablo 1. Calisma grubunun demografik bilgileri
Cinsiyet f %
Kiz 10 41,66
Erkek 14 58,34

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesinde Prozodik Okuma Olgegi
(Keskin vd., 2013), Ergenlik Dénemi Okuma Tutum Olgegi (Keskin ve Bastug, 2013),
Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi (Kurnaz, 2019), ses kayitlari, kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda aragtirmaci giinliikleri ve ses kayitlaria
iligkin degerlendirmeci goriisleri kullanilmigtir. Bu veri toplama araclar1 Sekil 1°de

sunulmustur.
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Sekil 1. Veri toplama araglari

2.3.1. Prozodik Okuma Ol¢egi

Prozodik okuma o6l¢egi Keskin vd. (2013) tarafindan “Sesli Okuma ve
Konusma Prozodisi: iliskisel Bir Calisma” isimli arastirmalarinda ilkokul dordiincii
siif 6grencilerinin prozodik okuma becerilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

Prozodik okuma 6lgegi i¢in 6nce akict okuma ve akict okumanin alt bileseni
olan prozodiyle dogrudan ya da dolayli iliskili oldugu diisiiniilen vurgu, tonlama, hiz,
okuma ritmi, noktalama isaretleri, anlam {initesi, okuma ritmi, ses 6zelligi, duygu ve
otomatik kelime tanima unsurlar iceren yirmi dort maddelik bir taslak oOlcek
hazirlanmistir. Taslak 6lcekle ilgili uzman goriisii alindiktan sonra dogruluk ve hizla
ilgili maddelerin agirlikta oldugu dokuz madde 6lgekten cikartilarak on bes maddelik
bir 6lgek olusturulmustur. Olgekten alinabilecek en fazla puan 60 olup bu puanin
yarisin1 (Zutell ve Rasinski, 1991) alan &grencilerin prozodik okuma becerilerinin
yeterli goriildiigii belirtilmektedir.

Yap1 gegerliligini saglamak amaciyla yapilan analizlerde, KMO degeri 0.97
olarak hesaplanmis ve Bartlett’s testi (p = 0.00, p < 0.01) yapilmistir. Varimax
dondiirme teknigi kullanilarak gerceklestirilen faktdr analizinde, Olgegin tiim
maddelerinin tek bir faktor etrafinda yogunlastig1 belirlenmistir. Bu faktor, dlgegin
toplam varyansmin %79’unu agiklamaktadir. Olgegin i¢ tutarlihigimni degerlendirmek
icin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ise 0.981 olarak bulunmus ve bu sonug,
degerin 0.70’in iizerinde olmasi nedeniyle yliksek bir giivenilirlik gosterdigi kabul

edilmistir (Erkus, 2006).
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2.3.2. Ergenlik Dénemi Okuma Tutum Olcegi

Bu o6lgek ile ergenlik donemindeki dgrencilerin okuma tutumlarimi belirlemek
amagclanmistir. Olgek, Conradi vd. (2014) tarafindan gelistirilen Ergenlik Donemi
Okuma Tutumu Olgegi’nin  Tiirkgeye uyarlanmas1 (Keskin ve Bastug, 2013)
tarafindan gergeklestirilmistir.

Yapilan Agimlayict Faktor Analizi ile Dogrulayict Faktdr Analizlerinin
sonucuna gore Olgekten 3 madde ¢ikartilmis ve 6lgege 15 maddeden olusan son hali
verilmistir. Olgegin: Akademik Dijital, Serbest Dijital, Akademik KAagit ve Serbest
Kagit” olmak tizere 4 alt boyutu bulunmakta olup 6’11 likert seklinde diizenlenmistir.
Derecelendirme diizeyleri su sekildedir: 6 (¢cok iyi), 5 (iyi), 4 (normal), 3 (Kararsizim),
2 (Kétii), 1 (Cok kétii). Olgegin tamamu i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .69
oldugu tespit edilirken Akademik Dijital alt boyutu i¢in bu katsay1 .62, Serbest Dijital
alt boyutu i¢in bu katsay1 .80, Akademik Kagit alt boyutu i¢in .60 ve Serbest Kagit alt
boyutu i¢in ise .69 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuclar 1s18inda olgegin
giivenilir ve gecerli oldugu sonucuna varilmis olup Tiirkiye’de kullanilmasi

bakimindan uygun oldugu tespit edilmistir.

2.3.3. Okuma I¢ Motivasyonu Olcegi

Calismanin motivasyon boyutunda ise Kurnaz’in (2019) gelistirdigi “Okuma
I¢ Motivasyonu Olgegi”nden yararlanilmistir. Bu 6lgek ile ortaokul dgrencilerinin
okuma i¢ motivasyonlar1 belirlenmistir.

Olgek gelistirme asamasinda, literatiir taramasi yapilarak madde havuzu
olusturulmus ve ardindan 6l¢egin yapr gecerliligi acimlayici ve dogrulayici faktor
analizleriyle degerlendirilmistir. Ac¢imlayic1 faktor analizi sonuglari, olgegin 18
maddeden ve merak, ilgi ile azim olmak {izere li¢ faktérden meydana geldigini ortaya
koymustur. Bu maddelerden 7’si merak, 5°1 1lgi, 6’s1 azim boyutuyla ilgili olup dortlii
likert seklinde diizenlenmis olup 6lgegin degerlendirme diizeyleri su sekildedir: 1
(kesinlikle katilmiyorum), 2 (katilmiyorum), 3 (katiliyorum), 4 (kesinlikle
katiliyorum). Olgegin ii¢ faktorlii yapisinin toplam varyansinm ise %48.44’{inii
acikladig1 goriilmiistiir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 72 iken en diisiik puan
ise 18 olarak hesaplanmistir. Olgekten alinan puanlarin artmasi dgrencilerin okuma ig

motivasyonlarinin arttigini, azalmasi ise okuma i¢ motivasyonlarmin azaldigini

40



gostermektedir. AFA sonucunda elde edilen verilerin dogrulanip dogrulanmadigi DFA
ile test edilmistir olup elde edilen veriler, dlgegin yap1 gecerligini sagladigini ortaya
koymustur (SRMR=0.04, GFI=0.95, x2/df=1.78 ve RMSEA= 0.04). Olgegin
glivenirlik caligmalar1 i¢in Spearman Brown ve Cronbach Alfa katsayilar
kullanilmistir. Elde edilen degerler dlgegin giivenirliginin yliksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Olgegi olusturan maddelerinin ayirt edicilik diizeyleri igin diizeltmis
madde toplam korelasyonu ve %27°lik alt-list grup kiyaslamalarina yer verilmistir.
Elde edilen sonuglar, 6l¢egin giivenirliginin ve i¢ tutarliligimin yiiksek olmakla birlikte
maddelerin ayirt edicilik giiclinlin iyi diizede oldugunu gostermektedir. Arastirmada
elde edilen sonuglara bakildiginda 6lgme aracinin, Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi’nin
egitim alaninda yapilan ¢alismalarda kullanilabilecek gegerlilik ve giivenilirlikte

oldugu saptanmistir.

2.3.4. Kisisel Bilgi Formu
Kisisel bilgi formu, ¢alismaya katilan 6grenciler hakkinda bilgi almak icin
hazirlanmis olup bu form araciligiyla 6grencilere iliskin cinsiyet degiskeni hakkinda

bilgi elde edilmistir.

2.3.5. Arastirmaci Giinliikleri
Etkinliklerin uygulamaya konulmaya baslandig: siirecte saha ¢aligmalarinda

uygulayicinin siirece iliskin tuttugu giinliiklerden olusturulmustur.

2.3.6. Ses Kayitlar1 Degerlendirmeci Goriisleri

Hem prozodik okuma uygulamalar1 oncesinde hem de prozodik okuma
uygulamalari sonrasinda “Kagag:” metninin bir boliimiiniin 6grencilere okutulduktan
sonra alinan ses kayitlarinin ti¢ Tiirkce Ogretmeni tarafindan prozodik okuma

becerilerine yonelik yaptig1 yazili degerlendirmelerdir.

2.4. Uygulama Siireci
Arastirmaya baslamadan dnce Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisii aracihigiyla Rize il Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama icin izin

alinmistir. Calisma gruplari olusturulurken olasiliga dayali olmayan uygun 6rnekleme
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teknigi kullanilmistir. Arastirma siirecinde arastirmacinin Tiirk¢e dersine girdigi 8.
simifta 2023 — 2024 Egitim Ogretim Yil1 II. doneminde, 29 Nisan — 31 May1s 2024
tarihleri arasinda yiiriitiilmiistiir. On test ve son testlerde Ogrencilerin verecegi
cevaplari etkileyecek telkinde bulunulmamuistir.

Arastirmaya baslamadan Once okul yonetimi ile gorlstilmiistiir. Okul
yonetiminden temin edilen haftalik ders programina gore pazartesi giinii 6. ders saati,
cuma giinii ise 3 ve 4. ders saati uygulama i¢in kararlastirilmistir. Uygulama siireci bu
planlama dogrultusunda, haftada 2 giin 3 ders saati olmak iizere 5 hafta boyunca devam
etmistir. Uygulamadaki etkinlikler planlanirken alaninda uzman iki Tiirk¢e 6gretmeni
ve bir Ogretim gorevlisinin gorlisii alinarak hazirlanan etkinliklerde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin uygulama

stirecine iliskin bilgiler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Etkinliklerin uygulama siireci

Etkinlik Planlama Siireci

Hafta Konu
1. Hafta (29 Nisan — 3 Mayis) Vurgu
2. Hafta (6 Mayis — 10 Mayis) Vurgu
3. Hafta (13 Mayis — 17 Mayis) Tonlama
4. Hafta (20 May1s — 24 Mayis) Durak
5. Hafta (27 Mayis — 31 Mayis) Odak

Arastirmanin ilk asamasinda ¢alisma grubundaki 6grencilere Ergenlik Dénemi
Okuma Tutum Olgegi ve Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi uygulanmistir. Ardindan
“Kasag1” metninin ilk sayfas1 6grencilere bireysel olarak okutulmak {izere verilmis,
ogrencilerden metni ev ortaminda sesli okumalar1 ve bu okumalar1 ses kayd: alarak
aragtirmactya iletmeleri istenmis; bu kayitlar {izerinden 6n test siireci tamamlanmaistir.
Daha sonra hazirlanan prozodik okuma etkinlikleri, haftada {i¢ ders saati olmak tizere
bes hafta boyunca c¢alisma grubuna uygulanmistir.

Uygulamanin ardindan, son test kapsaminda etkinliklerin bitimini takip eden
hafta 6grencilere Ergenlik Dénemi Okuma Tutum Olgegi ve Okuma i¢ Motivasyonu
Olgegi yeniden uygulanmistir. Devaminda, etkinlikler siiresince kazanilan beceriler

~ .9

dogrultusunda “Kasag1” metni 6grenciler tarafindan ev ortaminda yeniden sesli olarak
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okunmus; alinan ses kayitlar1 araciligryla son test siireci tamamlanmistir. Bununla
birlikte uygulayici tarafindan etkinlik siireci boyunca gerek sinif icinde gerekse sinif
disinda 6grenciler bes hafta boyunca gozlemlenmis, siirece iliskin tutulan notlar

dogrultusunda arastirmaci giinliikleri olusturulmustur.

2.4.1. Vurgu Etkinlikleri

IIk hafta vurgu etkinlikleri yapilmistir. Arastirmaci etkinlik dogrultusunda
vurgunun tanimi, onemi ve belirlenmesi lizerinde durmus, ekte vurgu etkinlikleri
yapilmustir. Etkinlikler yapilirken diiz anlatim yerine sezdirme yoluyla kazanimlarin
kavranmasi tercih edilmistir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) Sesli S6zliik ve alaninda uzman
Tiirkce Ogretmeninin sesletimiyle kayda alinan ses kayitlarindan olusan sesli
materyallerin aragtirmaci tarafindan 6grencilere dinletilerek 6grencinin vurgulu heceyi
fark etmesi saglanmistir. Ardindan 6grencilerin de vurgulu heceye gore kelimeleri
sesletimleri saglanarak uygulamaya doniik etkinlikler yaptirilmigtir.

Ikinci hafta kelime diizeyinde vurgu ve kelime grubunda vurgu konusu ile
etkinliklere devam edilmis. Ses materyallerinin arastirmaci tarafindan G6grencilere
dinletilerek 6grencinin vurgulu heceyi fark etmesi saglanmistir. Ardindan 6grencilerin
de wvurgulu heceye gore kelimeleri sesletimleri saglanarak uygulamaya doniik
etkinlikler yaptirilmistir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencinin vurgu ve telaffuzun
onemini kavramasi saglanmistir. Etkinliklerin ardindan gelecek ders i¢in 6grenciler
ele alinan konuyla ilgili 6devlendirilip uygulamaya doniik etkinlikler yapmalar

saglanmstir.

2.4.2. Ton/Tonlama Etkinlikleri

Etkinligin {glincli haftasi onceki haftaya ait konuyla ilgili etkinliklerin
yapilmasiyla baslanmis ardindan ton ve tonlama/ezgi konularini igeren etkinliklerin
yapilmasiyla devam etmistir. ilk olarak vurgu ve ton arasindaki iliskiye deginilmis,
ardindan radyo tiyatrosu etkinligiyle ton/tonlamanin 6énemi sezdirilmeye calisilmas.
Ardindan ¢alisma kagidindaki diger 6rnekleri iceren ses materyalleri 6grenciye dnce
dinletilerek sonra sesletimi yaptirilarak ton/tonlamanin 6nemi, anlam {izerindeki etkisi

tizerinde miitalaa edilmistir. Bu etkinliklerin ardindan 6grenciye farkli temalarda siir
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dinlemeleri, radyo tiyatrosu dinlemeleri vb. etkinlikler verilerek gelecek derse kadar

islenen konunun pekistirilmesi amaglanmistir.

2.4.3. Durak Etkinlikleri

Etkinligin dordiincii haftas1 6nceki haftanin konu tekrar1 yapildi. Daha sonra
ogrencinin durak kavramini tanimlayabilmesi, dogru yer ve zamanda durak yapmanin
Oonemini kavrayabilmesi saglayacak etkinliklere gecildi. Etkinlik sirasinda ilk asamada
alaninda uzman 6gretmenin daha 6nce kayda alinan sesletimi 6grenciye dinletilerek
ogrencilerin durak yerini dogru belirlemeleri istendi. Ogrenci cevaplar1 dinlendi. Daha
sonra Orneklerde dogru durak yerlerinin neresi oldugu belirtilerek arastirmaci
tarafindan sesletimi saglandi. Ardindan Ogrencilerin de dogru durak yerine gore
sesletimleri saglanarak dogru yer ve zamanda durak yapmanin 6nemi ve anlam
tizerindeki etkisi iizerinde miitalaa edildi. Calisma kagidindaki etkinlikler bittikten
sonra gelecek derse kadar konuyla ilgili 6grenciler 6devlendirilerek 6grenilenlerin

pekistirilmesi saglandi.

2.4.4. Odak Etkinlikleri

Onceki haftanin konu tekrari yapildiktan sonra odak konusuyla ilgili
etkinliklere gecildi. Ogrencinin odaklamay: tanimlaylp odaklama tiirlerini
belirleyebilmesi i¢in daha dnce kayda alinmis, alaninda uzman Tiirk¢e 6gretmenine ait
ilgili ses materyalleri kullanilarak etkinlikler tamamlandi. Ardindan siir ve tiyatro
tiirtiindeki birer metin tizerinde bes hafta boyunca ele alinan prozodik unsurlar dikkate

almarak ¢alisma yapildi. Once siir 6grencilere tek tek okutuldu, ardindan da tiyatro

metni gruplar halinde canlandirildi.

2.5. Verilerin Analizi
Nitel ve nicel veriler, karma yontem arastirmalarinda birbirinden bagimsiz
analiz edilmekte ancak elde edilen sonuglar birlikte degerlendirilerek yorumlanir ve

tek bir ¢alisma bigiminde sunulmaktadir (Tashakkori ve Teddlie, 2010).
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2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu c¢alismada elde edilen nicel verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 26
paket programi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan 6n test ve son test
Olctimleri ile demografik degiskenler dogrultusunda cesitli istatistiksel analiz
tekniklerine basvurulmustur. Ilk olarak betimsel istatistikler (aritmetik ortalama,
standart sapma, c¢arpiklik, basiklik, minimum ve maksimum degerler) hesaplanarak
olgeklerin dagilim o6zellikleri degerlendirilmistir. Olgeklerin i¢ tutarhlii ise
Cronbach’s Alpha katsayilar1 ile belirlenmistir. Normal dagilim varsayimi saglandigi
icin On test ve son test puanlari arasindaki farklari incelemek amaciyla bagimli
orneklemler t-testi (paired samples t-test) uygulanmistir. Cinsiyete gore gruplar arasi
karsilastirmalar ise bagimsiz Orneklemler t-testi (independent samples t-test) ile
yapilmustir. Olgekler arasindaki iliskileri belirlemek icin Pearson korelasyon analizi
uygulanmistir. Son olarak prozodik okuma becerisinin okuma motivasyonu ve okuma
tutumu degiskenlerini ne olgiide yordadigini belirlemek amaciyla basit dogrusal
regresyon analizi gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular,

p<0,05 anlamlilik diizeyi temel alinarak yorumlanmastir.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu c¢alismadaki nitel veri setlerini, Prozodik Okuma Olgegi’nin
uygulanmasinin ardindan her bir 6grenci igin ti¢ Tiirkge 6gretmeni tarafindan yazilmis
degerlendirme metinleri ile saha ¢alismalar1 sirasinda prozodik okuma, okuma tutumu

ve motivasyonuna yonelik tutulan gézlem notlarini igeren giinliikler olusturmaktadir.

2.5.2.1. Ses Kayitlarina iliskin Degerlendirmeci Goriiglerinin Analizi

Calisma grubunun prozodik okuma becerilerini degerlendirmek amaciyla,
etkinliklerin uygulanmasindan once ve sonra olmak iizere ogrencilere Omer
Seyfettin’in “Kasag1” hikayesinin bir boliimii sesli olarak okutulmustur. Yapilan bu
okumalar kayit altina alinmistir. Daha sonra bu ses kayitlar1 tek tek li¢ Tiirkce
dgretmeni tarafindan “Prozodik Okuma Olgegi” ile puanlanmus, ardindan 6gretmenler
okuma kayitlartyla ilgili goriislerini de ayrica yazili olarak belirtmislerdir. Yapilan bu
degerlendirmeler, prozodik okuma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalardan

once ve sonra olmak iizere iki kez gerceklestirilmistir.
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Bu yazili degerlendirmelere yonelik veriler, betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Betimsel analizde, toplanan veriler 6nceden belirlenen tema ve kodlar
cercevesinde diizenlenmekte ve yorumlanmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Bu
dogrultuda, arastirmaci tarafindan 6nceden olusturulan tema ve kodlar temel alinarak
veriler analiz edilmistir. Betimsel analiz, nitel verilerin anlamli bir bigimde
yapilandirilmasina ve agik bir sekilde sunulmasina imkan tantyan bir yontemdir. Bu
analiz tiirli, arastirmacinin verileri belirli temalar c¢er¢evesinde diizenlemesini
kolaylastirirken okuyucunun da dogrudan katilimci ifadeleri lizerinden degerlendirme
yapabilmesine olanak saglar (Creswell, 2012). Arastirmaci ve uzman tarafindan
yapilan tema ve kodlamalar karsilastirilarak aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar
belirlenmis ve ortak kodlar olusturulmustur.

Tiirkge dgretmenlerinin “Prozodik Okuma Olgegi’ni kullanarak yaptiklari nitel
degerlendirmeler “Prozodik Okuma” temasi altinda “Okuma Tarz1”, “Vurgu ve
Tonlama”, “Duraklama”, “Odaklama” ve “Ses Kalitesi” olmak tizere bes kategoride
ele alinmistir. Okuma tarz1 kategorisinde olusturulan kodlara bakildiginda “Duygulu
— Kulaga Hos Gelen Okuma” ve “Duygusuz — Robotik Okuma”; vurgu ve tonlama
kategorisinde “Dogru Vurgu ve Tonlama” ve “Yanlis Vurgu ve Tonlama”; duraklama
kategorisinde “Uygun Duraklama ve Gegis”, “Uygun Olmayan Duraklama ve Gegis”,
“Noktalama Isaretlerine Uygun Okuma” ve “Noktalama Isaretlerine Uygun Olmayan
Okuma”; odaklama kategorisinde “Odaklama” ve ses kalitesi kategorisinde “Sesin
Acik ve Net Olmas1” kodlar1 olusturulmustur.

Bu siiregte analizlerin gilivenirligini artirmak amaciyla uzman goriislerine
basvurulmus, kodlar tizerinde uzlasi saglanmistir. Olusturulan kodlara iliskin katilimct
goriislerini yansitmak amaciyla hem 6n degerlendirme hem de son degerlendirmeye

yonelik 6rnek 6grenci ifadelerine ve siklik bilgilerine yer verilmistir.

2.5.2.2. Arastirmaci Giinliiklerinin Analizi

Arastirmada, prozodik okuma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulama
stireci boyunca arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci giinliikleri, 6grencilerin
gelisim siirecini hem biligsel hem de duyussal yonleriyle ortaya koymak amaciyla
incelenmigstir. Gtinliikler, siirecin baglangicindan sonuna kadar arastirmacinin

gozlemlerini; sinif i¢i ve simif disindaki 6grenci tepkilerini, etkinliklerin isleyisi ile
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smif i¢i etkilesimini diizenli bigimde yansitmaktadir. Bu yoniiyle arastirmact
giinliikleri, 6grenci tutum ve davraniglarina iliskin zengin nitel veriler sunmustur.

Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
¢dziimlenmistir. i¢erik analizi, arastirmacinin topladig1 nitel verileri ayrintili bigimde
inceleyerek benzerlik ve farkliliklari belirledigi, bu dogrultuda verileri kodlara ayirip
daha kapsamli temalar haline getirdigi bir ¢coziimleme stirecidir. Bu yaklagimda amac,
ham veriyi diizenleyip yapilandirarak agiklayici ve yorumlanabilir bir hale getirmektir.
Stireg, verilerin anlamli pargalara boliinmesiyle baslar; ardindan kodlama, kodlarin
ortak ozelliklerine gore simmiflandirilmast ve sonunda temalarin olusturulmasiyla
devam eder (Yildirim ve Simsek, 2021; Biiylikoztirk vd., 2020). Arastirmada bu
dogrultuda, icerik analizinden yararlamilarak giinliikler ¢dziimlenmistir. Icerik analizi
bu siiregte, veriler arasinda iliski kurmayi, tekrar eden Oriintiileri belirlemeyi ve
katilimc1 ifadelerinde gizli kalan anlamlari agiga c¢ikarmayr miimkiin kilarak
arastirmanin bulgularinin daha derinlikli bigimde yorumlanmasina katki saglamigtir
(Yildirim ve Simsek, 2021).

Analiz siirecinde Oncelikle giinliiklerde sik tekrar eden kavram, ifade ve
davranig Oriintiileri belirlenmis; bu ifadeler temalar ve kategoriler altinda toplanmastir.
Analizin giivenirligini artirmak amaciyla bir alan uzmaninin goriisiine bagvurulmus,
olusturulan kodlar {izerinde uzlasi saglanmistir. Gilinliikklerde yer alan ifadeler
incelendiginde, 6grencilerin okuma siirecinde yasadiklar1 degisimlerin hem biligsel
hem de duyussal yonleriyle gelisim gosterdigi saptanmustir.

Aragstirmaci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler, igerik analizi sonucunda
dort ana tema altinda yapilandirilmistir. Bu dogrultuda “Duyussal Gelisim ve Tutum”,
“Bilissel Gelisim”, “Sosyal Etkilesim ve Ogrenme Ortami” ve “Digsal Etkenler”
temalar1 olusturulmustur.

Duyussal Gelisim ve Tutum temasi altinda “Okumaya Kars: Ilgi ve Tutum”
kategorisi olusturulmus; bu kategoride “Siire¢ iginde ilginin artmasi”, “Oz giiven
eksikligi/kayg1”, “Baslangicta isteksizlik”, “Duygusal katilimin artmasi” ve “Aile
destegi” kodlarina yer verilmistir.

Biligsel Gelisim temasi kapsaminda “Prozodik Farkindalik” kategorisi altinda

“Tonlama ve anlam iligkisini fark etme”, “Oz farkindalik”, “Vurgu farkindalig1”,
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“Dinleme ve gozlemle 6grenme”, “Dilde biling artis1” ve “Duygusal kazanim” kodlari
olusturulmustur.

Sosyal Etkilesim ve Ogrenme Ortam1 temast altinda ise “Sinif I¢i Etkilesim”
kategorisi belirlenmis; bu kategori kapsaminda “Ogretmenin yonlendirici rolii”,
“Katilim artig1”, “Arkadas tepkisi”, “Arkadas destegi” ve “Ogretmen destegiyle giiven
ortam1” kodlar1 tanimlanmastir.

Son olarak Dissal Etkenler temas: altinda ise “Simav ve Cevresel Faktorler”
kategorisi yer almakta olup bu kategoride “LGS baskis1”, “Ev ortam1” ve “Odiil ve not

beklentisi” kodlar1 olusturulmustur.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siirecinde 6grencilerden elde edilen bulgular iki ana

baslikta ele alinmustir. i1k baslikta arastirmanin nicel boyutuna iliskin bulgulara, ikinci

baslik altinda ise nitel boyutuna iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular, ¢calisma

kapsaminda olusturulan alt problemler g6z 6niinde bulundurularak basliklar altinda

toplanmis ve tablolagtirilarak analiz edilmistir.

3.1. Nicel Arastirma ile ilgili Bulgular

Ogrencilerin, prozodik okuma etkinliklerinin uygulanmas: o6ncesinde ve

sonrasinda Prozodik Okuma Olgegi, Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi ve Ergenlik

Dénemi Okuma Tutumu Olgegi’nden aldiklar1 &n test ve son test puanlarina iliskin

bilgiler, carpiklik ve basiklik katsayilar1 ile Cronbach’s Alpha degerleri Tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3. On test ve son testte kullanilan dlgeklere iliskin betimsel istatistikler ve
giivenirlik katsayilar

Olcekler

Madde
Sayisi

Ort

SS

Carpikhk

SE  Basikhk

SE

Min

Max

Cronbach's
Alpha

On Test
Prozodik
Okuma
Diizeyi

Son Test
Prozodik
Okuma
Diizeyi

On Test
Okuma
Motivasyonu
Son Test
Okuma
Motivasyonu
On Test
Okuma
Tutumu

Son Test
Okuma
Tutumu

15

18

18

15

1,56

3,01

1,82

2,69

2,86

434

0,77

0,56

0,48

0,36

0,69

0,47

0,36

0,00

0,66

0,26

1,129

-0,839

0,47

0,47

0,47

0,47

0,47

0,47

-0,90

-1,14

-0,59

-0,66

0,46

0,85

0,91

0,91

0,91

0,91

0,91

0,91

0,49

2,07

3,07

3,00

3,93

2,78

3,44

4,53

5,07

0,98

0,98

0,91

0,71

0,81

0,50

Tablo 3’te, katilimcilarin 6n test ve son test uygulamalart sonucunda Prozodik

Okuma Olgegi, Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi ve Ergenlik Dénemi Okuma Tutumu

Olgegi’nden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Prozodik okuma diizeyinde, 6n testte
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1,56 olan ortalama puan son testte 3,01’e yiikselmis ve bu durum ilgili beceride
anlamli bir gelismeye isaret etmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha degerleri hem 6n test
(0,98) hem de son test (0,98) i¢in oldukca yiiksektir ve bu da 6lgegin i¢ tutarliginin
gliclii oldugunu gostermektedir. Okuma motivasyonunda ise On test ortalamasi 1,82
iken son test ortalamasi 2,69 olarak belirlenmis; bu anlamli farklilik katilimcilarin
okuma motivasyonlarinda olumlu bir gelisme oldugunu gostermistir. Bu olgegin
giivenirligi 6n testte yiiksek (0,91) diizeydeyken, son testte kabul edilebilir diizeyde
(0,71) kalmistir. Okuma tutumu 6lgeginde ise On test ortalamasi 2,86 iken son testte
bu deger 4,34 olarak tespit edilmistir; bu fark, katilimcilarin okuma tutumlarinda
anlamli bir gelisim oldugunu gostermektedir. Olgegin giivenirlik katsayis1 olan
Cronbach’s Alpha degeri 6n testte 0,81 iken, son testte 0,50 olarak hesaplanmaistir.
Ayrica, tiim 6lgeklere ait carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin -2 ile
+2 araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum, verilerin normal dagildigini ve
parametrik testlerin uygulanabilir oldugunu gostermektedir (George ve Mallery,

2010).

Tablo 4. On test ve son testte kullanilan dlgeklere iliskin betimsel istatistikler ve
giivenirlik katsayilar

Olgekler On test Son test t p

Prozodik Okuma 1,56+0,77 3,01+0,56 12,73 0,00*

Okuma Motivasyonu 1,82+0,48 2,69+0,36 -7,52 0,00*

Okuma Tutumu 2,86+0,69 4,34+0,47 -8,66 0,00*
*:p<0,05

Tablo 4’e gore, dgrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda tiim 6lgeklerde
istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur (p < 0.05). Prozodik Okuma
Olgegi’nde, 6n test ortalamasi 1,56 (£0,77) iken son test ortalamasi 3,01 (£0,56) olarak
tespit edilmis ve bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-12,73; p = 0,00).
Bu sonug, “Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerinde &n test ve son test puanlari
arasinda manidar fark vardir.” seklindeki birinci hipotezin kabul edildigini
gostermektedir. Ergenlik Donemi Okuma Tutumu Olgegi’ne bakildiginda, 6n test
ortalamast 2,86 (+£0,69) iken son testte bu ortalamanin 4,34’e (+0,47) yiikseldigi
goriilmiis ve aradaki fark da anlamli bulunmustur (t = -8,66; p = 0,00). Bu sonuca gére,

“Ogrencilerin okuma tutumu diizeylerinde &n test ve son test puanlari arasinda
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manidar fark vardir.” bi¢ciminde ifade edilen ikinci hipotezin kabul edildigini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde, Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi’nde 6n test ortalamasi
1,82 (£0,48) olup son testte bu deger 2,69’a (+0,36) yiikselmis; elde edilen fark anlamli
bulunmustur (t = -7,52; p = 0,00). Bu bulgu, “Ogrencilerin okuma motivasyonu
diizeylerinde On test ve son test puanlari arasinda manidar fark vardir.” yoniindeki

tictincii hipotez kabul edilmistir.

Tablo 5. Olgek puanlar arasindaki iliskilere yonelik Pearson korelasyon analizi

sonugclari
. On Test On Test On Test Son Test Son Test
Olgekler Prozodik Okuma Okuma Prozodik Okuma
Okuma Motivasyonu Tutumu Okuma Motivasyonu
On Test ror 0,57
Okuma
Motivasyonu p p 0,00*
On  Test ror 0,47 0,61
Okuma
Tutumu P p 0,01* 0,00*
Son  Test ror 0,68 0,36 0,56
Prozodik
Okuma P D 0,00* 0,08 0,00%*
Son Test r r 0,02 0,09 -0,12 -0,24
Okuma
Motivasyonu P P 0,89 0,65 0,57 0,24
Son Test r r 0,17 0,23 -0,02 0,06 0,44
Okuma
Tutumu P D 0,42 0,27 0,90 0,76 0,02*

*:p<0,05; r: Korelasyon Analizi

Tablo 5 incelendiginde 6n test prozodik okuma ile 6n test okuma tutumu
arasinda da istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii bir iliski saptanmistir (r = 0,47,
p = 0,01). Benzer sekilde, 6n test prozodik okuma diizeyi ile 6n test okuma
motivasyonu arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r = 0,57; p =
0,00). Bu bulgular dogrultusunda, “Ogrencilerin 6n test prozodik okuma diizeyleri ile
okuma tutumu ve okuma motivasyonu diizeyleri arasinda manidar bir iligki vardir.”
seklindeki dordiincii hipotez kabul edilmistir. Buna karsilik, son test prozodik okuma
diizeyi ile son test okuma tutumu arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir iliski
belirlenmemistir (r = -0,06; p = 0,76). Benzer sekilde son test prozodik okuma diizeyi
ile son test okuma motivasyonu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
gozlenmemistir (p > 0,05). Bu bulgular dogrultusunda, “Ogrencilerin son test prozodik

okuma diizeyleri ile okuma tutumu ve okuma motivasyonu diizeyleri arasinda manidar
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bir iligki vardir.” seklindeki besinci hipotez reddedilmistir. Diger yandan 6n test okuma
motivasyonu diizeyleri ile 6n test okuma tutumu diizeyleri arasinda oldukga giiclii ve
pozitif bir iligki bulunmustur (r = 0,61; p = 0,00). Benzer sekilde son test okuma
motivasyonu diizeyleri ile son test okuma tutumu diizeyleri arasinda da istatistiksel
olarak gii¢lii ve pozitif bir iligki bulunmustur (r = 0,44; p = 0,02). Bu veri,
“Ogrencilerin on test ve son test okuma tutumu diizeyleri ile okuma motivasyonu
diizeyleri arasinda manidar bir iliski vardir.” yoniindeki altinci hipotezin de kabul

edildigini gostermektedir.

Tablo 6. Olgek puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglari

Olcekler Gruplar Kiz Erkek t p

On test 1,7240,77 1,46+0,78 -0,79 0,43
Prozodik Okuma Diizeyi

Son test 3,20+0,45 2,90+0,61 -1,26 0,22

) On test 1,86+0,49 1,79+0,48 0,31 0,75

Okuma Motivasyonu

Son test 2,66+0,41 2,71+0,34 -0,34 0,73

On test 2,73+0,43 2,93+0,81 -0,66 0,51
Okuma Tutumu

Son test 4,51+£0,24 4,24+0,55 1,36 0,18

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina
gore, cinsiyet degiskenine bagli olarak 6grencilerin On test ve son test puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir (p > 0.05). Prozodik okuma becerisi
acisindan incelendiginde, kiz 6grencilerin son test ortalamast 3,20 (+0,45), erkek
ogrencilerin ortalamasi ise 2,90 (+0,61) olarak Ol¢iilmiistiir. Her ne kadar kiz
ogrencilerin lehine bir fark gozlense de bu fark istatistiksel olarak anlamhi
bulunmamustir (t = -1,26; p = 0,22). Bu sonug dogrultusunda, “Ogrencilerin cinsiyeti
On test ve son test prozodik okuma becerileri bakimindan manidar bir fark olusturur.”
bicimindeki yedinci hipotez reddedilmistir.  Okuma tutumu acisindan
degerlendirildiginde, kiz &grencilerin son test ortalamasi1 4,51 (£0,24), erkek
Ogrencilerin ortalamasi ise 4,24 (+0,55) diizeyindedir. Fark kiz 6grenciler lehine
olmasina ragmen, istatistiksel olarak anlamli diizeye ulasmamistir (t = 1,36; p=0,18).
Bu nedenle, “Ogrencilerin cinsiyeti &n test ve son test okuma tutumu bakimindan
manidar bir fark olusturur.” bicimindeki sekizinci hipotez de reddedilmistir. Benzer

sekilde, okuma motivasyonu son test ortalamalari kiz 6grencilerde 2,66 (+0,41), erkek
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Ogrencilerde ise 2,71 (+0,34) olarak belirlenmistir. Ancak bu fark da istatistiksel agidan
anlamli degildir (p = 0,73). Dolayisiyla “Ogrencilerin cinsiyeti 6n test ve son test
okuma motivasyonu bakimindan manidar bir fark olusturur.” seklindeki dokuzuncu

hipotez reddedilmistir.

Tablo 7. On test verilerine gore prozodik okuma becerisinin okuma ig
motivasyonunu yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglari

Olcekler B SE t p F R2
Okuma Motivasyonu 0,58 0,28 3,41 0,00%* 11,67 0,34
*:p<0,05

Tablo 7’ye gore, yapilan basit dogrusal regresyon analizleri sonucunda,
prozodik okuma becerisinin okuma i¢ motivasyonunu yordamada anlamli yordayici
oldugu bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda regresyon katsayis1 B = 0,58 olup bu
katsay1 istatistiksel olarak anlamlidir (t = 3,41; p = 0,00). Modelin agiklayicilik diizeyi
%34,7°tir (R?=0,34) ve model genel olarak anlaml1 bulunmustur (F = 11,67; p <0,05).

Tablo 8. On test verilerine gore prozodik okuma becerisinin ergenlik donemi okuma
tutumunu yordamasina iligkin regresyon analizi sonuglari

Olcekler B SE t p F R?
Okuma Tutumu 0,38 0,29 2,24 0,03* 5,03 0,43
*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde benzer sekilde prozodik okuma becerisinin ergenlik
donemi okuma tutumunu yordamada anlamli yordayici oldugu bulunmustur. Tablo
8’de goriilen analiz sonucunda regresyon katsayist B = 0,38 olup bu katsay1
istatistiksel olarak anlamlidir (t = 2,24; p = 0,03). Modelin agiklayicilik diizeyi
%43,1°dir (R*=0,43) ve model genel olarak anlamli bulunmustur (F =5,03; p <0,05).

Bu sonuglar, prozodik okuma becerisinin hem okuma motivasyonunu hem de
okuma tutumunu anlamli bi¢imde yordayabildigini gostermektedir ancak okuma

tutumunu yordama giiciiniin motivasyona gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. Son test verilerine gore prozodik okuma becerisinin okuma i¢
motivasyonunu yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglari

Olcekler B SE t p F R?
Okuma Motivasyonu 0,21 0,14 -1,50 0,14* 2,26 0,09
*:p<0,05

Tablo 9 incelendiginde son test prozodik okuma becerisinin okuma ig
motivasyonu lizerinde anlamli bir yordayici etkisi bulunmadigi anlagilmaktadir.
Prozodik okuma becerisinin regresyon katsayist B = -0,23 olup bu deger istatistiksel
olarak anlamli degildir (t = -1,50; p = 0,14). Modelin agiklayicilig1 oldukca diistiktiir
(R* = 0,09) ve genel model anlamli degildir (F = 2,26; p > 0,05). Regresyon

katsayisinin yonii negatif. Yani birisi artarken digeri azaliyor.

Tablo 10. Son test verilerine gore prozodik okuma becerisinin ergenlik dénemi
okuma tutumunu yordamasina iligskin regresyon analizi sonuglari

Olcekler B SE t p F R?
Okuma Tutumu 0,34 0,02 0,19 0,84* 0,03 0,00
*:p<0,05

Benzer sekilde, prozodik okuma becerisi degiskeni i¢in de regresyon katsayisi
B =0,34’tiir ve bu deger anlamlilik gostermemektedir (t=0,19; p = 0,84). Bu modelin
de agiklayiciligi yok denecek kadar azdir (R? = 0,00) ve istatistiksel olarak anlamli
degildir (F = 0,03; p > 0,05).

Sonug¢ olarak okuma i¢ motivasyonu ve ergenlik donemi okuma tutumuna
ilisgkin varyansin anlamli bir kismi prozodik okuma becerisi tarafindan
aciklanamamaktadir; bu durum, siire¢ sonunda ortaya c¢ikan okuma tutumu ve
motivasyonundaki gelisimin baska degiskenlerle daha giiglii iliskilere sahip
olabilecegini diislindiirmektedir.

Bu bulgular degerlendirildiginde prozodik okuma diizeyinin siire¢ baginda
ogrencilerin okuma tutum ve motivasyonu ile anlamli bigimde iligkili oldugu; ancak
stirec sonunda bu iliskinin zayifladigr ve baska degiskenlerin etkisinin 6n plana

cikabilecegi anlasilmaktadir.
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3.2. Nitel Arastirma ile ilgili Bulgular
Bu baslik altinda “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilarak dgrencilerin prozodik
okuma becerilerinin ii¢ Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan degerlendirmelerinin betimsel

analizine ve arastirmaci giinliiklerinin igerik analizine yer verilmistir.

3.2.1. Ses Kayitlarina Iligkin Degerlendirmeci Goériislerine Yonelik

Bulgular

Tiirkgce Ogretmenlerinin ses kayitlarina iligkin degerlendirmelerinden elde
edilen bulgular, prozodik okuma becerilerinin farkli boyutlari agisindan incelenmistir.
On test ve son test siirecindeki nitel degerlendirmeler tema, kategori ve kodlara gore

diizenlenmis; frekanslariyla birlikte Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ses kayitlarina iliskin degerlendirmeci goriisleri

On Son

Tema  Kategori Kod Test(f) Test(f) Ornek degerlendirici ifadesi
Duygulu — Dinleyicinin kulagina hos gelen akici1 bir okuma
Kulaga 7 53 yapmistir. (D1,024)
hos gelen Duygusal durumlar hissedilmekte, okuma kulaga hos
Okuma okuma gelmektedir. (D2,0s)
Tarzi Duygusuz Duygusuz, robotik bir okuma yapmistir. (D3,015)
— Robotik 45 11 Metindeki duygusal durumlar tam olarak
okuma hissedilmiyor (Ds,0)
Dogru Vurgu ve tonlamalar ise metnin genelinde
hissedilmistir. (D1,023)
vurgu ve 8 54 .
tonlama Vurgu ve tonlama neredeyse metnin tamaminda
Vurgu ve dogru yer ve zamanda yapilmistir. (D1,016)
Tonlama Yanlis Ayrica vurgu ve tonlamalar da yetersizdir. (D2,011)
vurgu ve 44 10 Vurgu ve tonlamalar metnin genelinde hissedilmez.
tonlama (D2,04)
§ Uygun Duraklamalara, duraklamalar arasi gegislere dikkat
X edilmis. (D3,017)
O duraklama 3 30 .
X~ ve gegis Duraklamalarda ve duraklar arasi gegiste bagarilidur.
3 (D3,07)
§ Uygun Ayrica duraklamalar hi¢ uygun degildir. Cok hizli
a Duraklama  olmayan 25 3 gegisler vardir. (D2,01)
duraklama Duraklamalar arasi gegislerde uzun siire
ve gecis beklemektedir. (D2,06)
Noktalama Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma
isaretlerine 2 11 yapilnustir. (D2,017)
uygun Noktalama isaretlerinin hakkini vererek okudu.
okuma (D1,05)
Noktalama Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumamustir.
isaretlerine (D1,02)
Olljr)qu;J/ZH 4 2 Okurken noktalama isaretlgrine dikkat edilmemistir.
okuma (D2,021)
Ses Sesin agik Sesi net ve agik, okuma§1 piiriizsiize yakindir.
Kalitesi ve net 5 15 . (Ds,07) )
olmasi Sesi agik, net ve piiriizsiizdiir. (D3,018)
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Tiirkge  Ogretmenlerinin, Ogrencilerin  prozodik okuma becerilerini
degerlendirmeye yonelik betimsel analiz sonuglarma iliskin “Prozodik Okuma”
temasinda “Okuma tarz1” kategorisi altinda yer alan “Duygusuz — robotik okuma”
kodu, siklik degeri (45) en yiiksek kod olmustur. “Duygulu — kulaga hos gelen okuma”
kodunun frekans degeri ise 7°de kalmistir.

Prozodik okuma becerilerini gelistirmeye doniik gerceklestirilen uygulamalar
sonrasinda  katilimcilardan  tekrar alinan okuma  kayitlarn  hakkindaki
degerlendirmelerin analiz sonucunda ise “Prozodik Okuma” temasinda “Okuma tarz1”
kategorisi altinda yer alan “Duygulu — kulaga hos gelen okuma” kodu, frekans degeri
(53) en yiiksek kod olmustur. “Duygusuz — robotik okuma” kodunun frekans degeri
ise 11’e dismiistir. Bu durum, On test sonrasi prozodik okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalarin 6grencilerin metnin duygusal yoniinii
ortaya koymasina, metnin anlasilmasia ve anlamlandirilmasina olumlu yonde katk1
saglamigtir.

Prozodik okuma becerilerini gelistirme uygulamalar1 dncesinde alinan okuma
kayitlarina dair ti¢ Tiirkge 6gretmeninin nitel degerlendirmelerinin analiz sonucunda
“Prozodik Okuma” temasinda “Vurgu ve tonlama” kategorisi altinda yer alan “Yanlis
vurgu ve tonlama” kodu, frekans degeri (44) en yiiksek kod olmustur. “Dogru vurgu
ve tonlama” kodunun frekans degeri ise 8’de kalmstir.

Prozodik okuma becerilerini gelistirmeye doniik gergeklestirilen uygulamalar
sonrasinda  katilimcilardan  tekrar alman  okuma  kayitlar1  hakkindaki
degerlendirmelerin analiz sonucunda ise “Prozodik Okuma” temasinda “Vurgu ve
tonlama” kategorisi altinda yer alan “Dogru ve tonlama” kodu, frekans degeri (54) en
yiiksek kod olmustur. “Yanlis vurgu ve tonlama” kodunun frekans degeri ise 10’a
diigmiistiir. Bu degisim, on test sonras1 prozodik okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik yapilan uygulamalarin 6grencilerin vurgu ve tonlama becerilerini gelistirdigini
ortaya koymaktadir.

Prozodik okuma becerilerini gelistirme uygulamalar1 6ncesinde alinan okuma
kayitlarina dair ii¢ Tiirkge 0gretmeninin nitel degerlendirmelerinin analiz sonucunda
“Prozodik Okuma” temasinda “Duraklama” kategorisi altinda yer alan “Uygun
olmayan duraklama ve gecis” kodu, frekans degeri (25) en yiiksek kod olmustur.

“Uygun duraklama ve ge¢is” kodunun frekans degeri ise 3’te kalmistir.
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Prozodik okuma becerilerini gelistirmeye doniik gerceklestirilen uygulamalar
sonrasinda  katilimcilardan  tekrar alman  okuma  kayitlart  hakkindaki
degerlendirmelerin analiz sonucunda ise “Prozodik Okuma” temasinda “Duraklama”
kategorisi altinda yer alan “Uygun duraklama ve gecis” kodu, frekans degeri (30) en
yiiksek kod olmustur. “Uygun olmayan duraklama ve ge¢is” kodunun frekans degeri
ise 3’e dismiistiir. Bu degisim, On test sonrast prozodik okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalarin 6grencilerin metni okurken metnin
duygusunu dogru bicimde yansitmasina katki sagladigi, akic1 okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmistir.

Prozodik okuma becerilerini gelistirme uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda
alman okuma kayitlarina dair iic Tiirkce Ogretmeninin nitel degerlendirmelerinin
analiz sonucunda “Prozodik Okuma” temasinda “Odaklama” kategorisi altinda yer
alan “Odaklama” koduna ait bir ifadeye rastlanmadigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu
durumdan hareketle “Odaklama” bileseninin prozodik okuma becerilerinin temel
bilesenleri olan vurgu, ton, tonlama, duraklama becerileri i¢inde degerlendirildigi
diisiiniilebilir. Ciinkii odak, prozodik okuma becerilerinin temel bilesenleri olan vurgu,
tonlama ve duraklama bilesenleri ile dogrudan iligkilidir.

Prozodik okuma becerilerini gelistirme uygulamalar1 6ncesinde alinan okuma
kayitlaria dair ti¢ Tiirkge 6gretmeninin nitel degerlendirmelerinin analiz sonucunda
“Prozodik Okuma” temasinda “Ses kalitesi” kategorisi altinda yer alan “Sesin agik ve
net olmast” kodu, frekans degeri 5 iken gercgeklestirilen uygulamalar sonrasinda
katilimcilardan tekrar alinan okuma kayitlart hakkindaki degerlendirmelerin analiz
sonucunda ise bu koda ait frekans degeri 15’e yilikselmistir.

Yapilan uygulamalarin, 6grencilerin sesini agik ve net kullanmasini gelistirerek
metnin akiciligina, anlamimin daha iyi iletilmesine, duygusal yoniiniin ortaya

konmasina katki saglamistir.

3.2.2. Arastirmaci Giinliiklerine iliskin Bulgular

Aragtirmaci  gilinliikklerinden elde edilen bulgular uygulama siirecinde
ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini ortaya koymak amaciyla
incelenmistir. Giinliiklerde yer alan gdzlem ve ifadeler dogrultusunda elde edilen nitel

veriler; igerik analizi sonucunda belirlenen tema, kategori ve kodlar dogrltusunda
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diizenlenerek frekanslariyla birlikte sunulmustur. Bu bulgulara iliskin bilgiler asagida

Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Arastirmaci giinliiklerine iliskin i¢erik analizi sonuglari

Tema Kategori Kod

Ornek Ciimle (Arastirmaci Giinliikleri)

Hasan, kendisi i¢in zor olsa da diizenli kitap
okumak i¢in adim attigimi belirtti. Ise benim &diing
verdigim Caylak ile Filozof-1 kitabryla bagladigin
sOyledi. Artik sadece Tiirkce dersi i¢in degil diger

derslerde de okumak icin parmak kaldirdigimi
ekledi. (4. Hafta)
“Eyliil, utandigini, yanlis yaparsa arkadaslarinin

giilecegini soyledi.” (1. Hafta)

“Smifta ses yoktu, dgrenciler okumaya karsi biraz

mesafeliler.” (1. Hafta)

“Hasan, ikinci siiri okurken tiiylerinin diken diken
oldugunu soyledi.” (3. Hafta)

“Eda, 6nerdigim seslendirmeleri annesiyle birlikte
dinledigini soyledi.” (3. Hafta)

“Ogrenciler ses tonlarin1 degistirerek kelimenin
anlamini nasil doniistiirebileceklerini fark ettiler.”
(3. Hafta)

“Esila, artik sizin neyi vurgulamak istediginizi daha
iyi anliyorum.” (4. Hafta)

“Artik 6grenciler vurgulu heceyi bulmaya
calistyorlardi.” (2. Hafta)

“Fen Bilimleri 6gretmeninin vurgu ve tonlamaya
cok dikkat ettigini soyledi.” (3. Hafta)
“Serkan, climleyi kurarken odaklama yaptigin1 ama
farkinda olmadigini soyledi.” (4. Hafta)
“Ogrenciler artik ‘Nasil hissettiriyorum?” sorusuna
yoneldiler.” (5. Hafta)

“Ogrencilerin dikkatini yeniden kazanmak i¢in
farkli duyulara hitap eden uyaranlar gerekiyordu.”
(2. Hafta)

“Normalde okumak istemeyen &grenciler dahi s6z
hakki istiyordu.” (4. Hafta)

“Baz1 6grenciler, arkadaslarinin giilecegini
diisiinerek okumak istemedi.” (1. Hafta)
“Harita iizerinde birbirlerine sehir ismi gosterip
vurgulu heceyi bulmaya calistyorlardi.” (2. Hafta)
“Eyliil’e ‘Sesin titremesi bile siirin duygusunu
tagtyor.” dedim.” (3. Hafta)

g Siireg i¢inde ilginin
% artmasi
F
o
>
% Okumaya Oz giiven eksikligi /
= Kars1 Ilgi ve kayg1
&) Tutum
= Baglangigta isteksizlik
% Duygusal katilimin
A artmasi
Aile destegi
Tonlama ve anlam
iligkisini fark etme
£ Oz farkindalik
& Prozodik Vurgu farkindaligt
o) Farkindalik . .
2 Dinleme ve gozlemle
s Ogrenme
Dilde biling artist
Duygusal kazanim
Ogretmenn ydnlendirici
° rolii
> =
£ g
= ) Katilim artist
Z ?) Siif Igi
@ E Etkilesim Arkadas tepkisi
=R
> H80) .
é’ Q Arkadas destegi
Ogretmen destegiyle
giiven ortami
LGS baskisi
=3 Sinav ve
& E Cevresel Ev ortami
AT Faktorler

Odiil ve not beklentisi

“Esra, etkinlikleri LGS 6niinde bir engel olarak
gordiigini ifade etti.” (2. Hafta)
“Masal, ¢ay toplamaya gittigi i¢in etkinliklerine
fazla zaman ayiramadigini soyledi.” (3. Hafta)
“Ahmet, okuyan 6grenciye not vermedigim igin
okumak istemedi.” (1. Hafta)

Arastirmaci giinliiklerinin  “Duyussal Gelisim ve Tutum” Kkategorisine

bakildiginda; siirecin basinda dgrencilerin okumaya karst “isteksiz” (f=7) olduklari,

sinifta sessiz ve mesafeli bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Ancak uygulama siireci

ilerledikge 6grencilerin okuma etkinliklerine olan “ilgilerinin arttigi” (f=9) ve artik



okumak i¢in derslerde parmak kaldirdiklar: belirlenmistir. Ayrica dgrencilerde “6z
giiven eksikligi ve kayg1” (f=8) problemi dikkat ¢ekerken ozellikle siirecin ilk
haftalarinda bazi 6grencilerin yanlis yapma korkusu nedeniyle ¢ekimser davradigi
goriilmiistiir. “Duygusal katilimin artmasi” (f=6) ile birlikte ilerleyen haftalarda
Ogrencilerin siir veya metin okurken duygusal tepki verdikleri gézlenmistir. Ayrica
baz1 Ogrencilerin “aile destegi” (f=3) ile siirece uyum sagladiktan sonra bazi
etkinlikleri aile tiyeleriyle birlikte gerceklestirdikleri goriilmektedir.

“Bilissel Gelisim” kategorisi ele alindiginda 6grencilerin zamanla “Prozodik
Farkindalik” kazandiklar1 goriilmektedir. “Vurgu farkindaligi” (f=5) olusturmaya
basladiklar1 ve vurgulu heceleri bulmaya ¢alistiklar1 ifade edilmistir. Bu farkindaligi
izleyen haftalarda “Tonlama ve anlam iliskisini fark etme” (f=6) durumu sikg¢a
goriilmiis, 6grencilerin ses tonunu degistirerek anlami doniistiirdiikleri belirtilmistir.
“Dilde biling artis1” (f=4) kodu altinda Ogrencilerin ciimle kurarken odaklama
yaptiklarimi fark ettikleri yer almistir. Ayrica O6grencilerin “dinleme ve gdzlemle”
o0grenme (f=5) yoluyla farkindalik kazandiklari, 6gretmenlerin vurgu ve tonlamaya
verdigi dnemi gézlemledikleri goriilmektedir.

Arastirmac1  giinliiklerinin  “Sosyal ~Etkilesim ve Ogrenme Ortami”
kategorisinde Ogrencilerin okumaya yonelik sinif i¢1 “katilim artis” (f=7) oldugu ve
ozellikle siirecin ilerleyen asamalarinda normalde okumak istemeyen 6grencilerin s6z
hakki istedigi belirtilmistir. “Arkadas destegi” (f=5) ortaminin olustugu, 6grencilerin
birlikte calisarak kelimelerde vurgulu heceleri bulmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Buna
karsilik “arkadas tepkisi” (f=6) nedeniyle 6grencilerin baslangicta ¢ekingen davranis
sergiledigi, alay edilme endisesiyle de okumaktan kacindiklari ifade edilmistir.
“Ogretmenin ydnlendirici rolii” (f=8) ve dikkat gekmek icin farkli duyulara hitap eden
uyaranlar kullandigi; “68retmen destegiyle giliven” (f=4) ortaminin olustugu ve
ogrencilerin bu stirecte destekleyici geri bildirimler aldig tespit edilmistir.

Eldeki bulgular “Digsal Etkenler” kategorisinde, 6grencilerin “LGS baskis1”
(f=9) nedeniyle 6zellikle siirecin baslarinda etkinlikleri sinav hazirligina engel olarak
gordiiklerini  gostermektedir. “Ev  ortaminda” (f=5) aldiklarnn yoreye 06zgi
sorumluluklarin ise siire¢ boyunca degismeden devam eden bir digsal etken olarak

ogrencilerin etkinliklere zaman ayirmalarim giiglestirdigi goriilmektedir. Ote yandan
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“Odiil ve Not Beklentisi” (f=3) de siirecin basinda baz1 6grencilerde diisiik katilimin
nedeni olarak ortaya ¢ikmustir.

Bu bulgulardan hareketle siirece dair genel izlenime bakildiginda 6grencilerin
ozellikle bilissel diizeyde prozodik farkindaliklarinin siire¢ igerisinde belirgin bigimde
arttigi, Ogrencilerin Ogretmenin vurgulamak istedigi anlami zamanla daha iyi
kavramaya bagladiklar1 goriilmiistiir. Duyussal kazanimlarin ise biligsel gelisime gore
daha gec ortaya ¢iktig1 ve siiregte duyussal farkindalik gelisimiyle 6grencilerin metnin
duygusunu ortaya koymaya calistiklar1 goriilmiistiir. Siire¢ sonunda Ogrencilerin
prozodik okuma becerilerini kazanarak okumaya karst motivasyon sagladiklar1 ve

olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikarilmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, prozodik okuma egitiminin dgrencilerinin prozodik okuma
becerileri tizerindeki etkisini incelemek ve bu becerilerin okuma tutumu ile okuma
motivasyonu arasindaki iligkisini belirlemek amaglanmistir. Calismanin amacina
yonelik olarak bes haftalik bir etkinlik plan1 hazirlanmis ve ortaokul 8. smif
ogrencilerine uygulanmis. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin vurgu, ton,
tonlama, durak ve odak basta olmak {izere prozodik okuma becerileri ile bu becerilerin
ogrencilerin okuma tutumu ve okuma motivasyonuyla iligkilerinde bir gelisme olup
olmadig1 incelenmistir. Bu baglamda, arastirmanin bulgularina dayali olarak elde
edilen sonuglar ve bu sonuglarin literatiir gercevesinde tartisilmasi, asagida ilgili

basliklar altinda sunulmustur.

4.1.1. Ogrencilerin Prozodik Okuma Beceri Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin prozodik okuma diizeylerine iliskin sonuclar ele
alindiginda yapilan etkinlikler sonrasi 6grencilerin prozodik okuma becerilerinin son
test lehine anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Bu durum yapilan
etkinliklerin, 6grencilerin prozodik okuma ile ilgili becerilerinin gelisiminde etkili
olduguna isaret etmektedir.

Konuya iligkin yapilan c¢alismalar incelendiginde Cer¢i’nin (2013) vurgu,
tonlama ve telaffuzun dinleme egitimi yoluyla Ogretimine yonelik ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdigi deneysel c¢alismada, Ogrencilerin prozodik okuma
diizeylerinde son test lehine anlamli bir fark saptanmistir. Ortaokul 6grencileriyle
yapilan bir diger ¢alismada Mert Duran (2021), dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin
ardindan 6grencilerin kelime ve ciimle vurgusu, ton ile duygu algilama ve yansitma
becerilerine iliskin test puanlarinda dikkate deger bir artis oldugunu ortaya koymustur.
Universite dgrencileriyle gerceklestirilen galismasinda Aycan (2012), ses egitimi
yontemlerinin Tiirk¢e konusma egitiminde dogru nefes kullanimini destekledigini ve
vurgu kusurlarint 6nemli 6l¢iide azalttigini belirlemistir. Cetin (2013) ise bilgisayar
destekli prozodi egitiminin 6grencilerin vurgu, ton, duyguyu algilama ve yansitma

basar1 diizeylerini olumlu ve anlamli bigimde etkiledigini saptamistir. Benzer sekilde
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Demirtas (2022), prozodi 6gretiminin okuma gii¢liigii bulunan bir ilkokul 6grencisinin
prozodik okuma becerisinde belirgin bir artis sagladigini belirlemistir. Ayrica Akyol
ve Ketenoglu Kayabasi (2018), tekrarli okuma ve esli okuma yontemiyle desteklenen
bireysellestirilmis okuma programinin, okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma
becerileri ve okudugunu anlama diizeylerini gelistirdigini ortaya koymustur. Celebi’nin
(2017) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uygulanan gorsel geri bildirim temelli prozodi
egitimiyle ilgili calismasinda, katilimcilarin 6n testte gozlenen prozodik hatalarinin son testte
onemli olgiide azaldigi ve bunun Ogrencilerin okuma becerilerinde anlamli bir gelisim
sagladig1 belirlenmistir. Yabanci dil baglaminda yapilan bir diger ¢alismada Hardison (2004),
bilgisayar destekli prozodi Ogretiminin Ogrencilerin vurgu, tonlama ve duygusal ifade
becerilerinde anlamli gelismeler sagladigim1 ortaya koymustur. Lekwilai (2021) ise
“Okuyucunun Tiyatrosu” adi verilen sozlii akicilik O6gretim yoOnteminin {niversite
Ogrencilerinin prozodik 6zelliklere iliskin algilarini artirdigini tespit etmistir.

Ote yandan c¢alisma kapsaminda elde edilen sonu¢ ozellikle ortaokul
Ogrencilerinin, yani ergenlige gecis donemindeki bireylerin, okuma becerilerinin hala
esnek ve gelistirilebilir oldugunu kanitlamaktadir. Bu yas grubundaki 6grencilerin,
okudugunu anlama, duygular1 ve tonlamalar1 fark etme gibi daha {ist diizey dil
becerileri i¢in zemin hazirlayan prozodik okuma unsurlarmma karst duyarlilik
gelistirmeye devam ettigi soylenebilir. Oyle ki Tanju (2010) gergeklestirdigi
aragtirmada ortaokul doneminde aktif okuma becerisinin kazanildigini ve yeni
bilgilerin edinildigini ifade etmistir.

Calisma kapsaminda uygulanan etkinlikler, prozodik okumanin unsurlarini
somut hale getirerek ve 6grencilerin dikkatini bu becerilere ¢ekerek dogrudan bir
ogrenme deneyimi sunmustur. Ote yandan yapilan uygulamali etkinlikler sayesinde
ogrenciler, bir metni sadece dogru okumanin O6tesinde onu anlamli ve duygulu
okumanin 6nemini kavramasi, bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.
Nitekim arastirmact  giinliikleri, Ogrencilerin  siire¢  ilerledikce  prozodik
farkindaliklarinin da belirgin bi¢imde gelistigini gostermektedir. Siirecin basinda
ogrenciler metinleri daha ¢ok ylizeysel ve sézciik diizeyinde okurken zamanla sesin
anlam iizerindeki etkisini fark etmeye ve duygusal tonlamayi bilingli bigcimde
kullanmaya baglamislardir.

Ozellikle 6grencilerin farkli metin tiirleri {izerinde tekrar eden dinleme—okuma

uygulamalariyla vurgunun, tonlamanin ve duraklamanin metnin duygusal anlamini
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nasil etkiledigini deneyimledikleri gozlenmistir. Bu durum, prozodik okuma
etkinliklerinin 6grencilerin anlam kurma ve diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardime1 oldugunu gostermektedir. Ilgili literatiir incelendiginde Wolters vd. (2020)
de prozodinin okuma anlama becerisiyle dogrudan iligkili oldugunu ve prozodik
unsurlardaki gelisimin metin anlamlandirmay1 kolaylastirdigin1 belirtmistir. Benzer
bigimde Macy (2019) tekrarlanan okuma uygulamalarinin dgrencilerin hem prozodik
performanslarin1 hem de anlama diizeylerini gelistirdigini; bu gelisimin ise 6zellikle
siirecin duyussal bilesenleriyle i¢ ice gectigini ortaya koymustur. Ote yandan
literatiirde prozodik okumanin okudugunu anlamaya etkisinin kismi veya anlamsiz
oldugunu bulan ¢aligmalar da mevcuttur. Cetinkaya vd. (2016) prozodik okumanin
akic1 okuma ile okudugunu anlama arasinda bir araci degisken olup olmadigim
incelemistir ve prozodik okumanin dogrudan, giiglii bir aracit degisken olmadig:
sonucuna varmistir. Ayta¢c (2017) da ilkokul 6grencileriyle yaptigi calismasinda
prozodi ile okudugunu anlama arasindaki anlamli iliskinin zayif oldugunu saptamistir.

Prozodik okuma becerileri Olgegine yonelik Tiirkge 6gretmenlerinin nitel
degerlendirme bulgularina gére prozodik okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilan uygulamalarin; &grencilerin metnin duygusal yoniinii ortaya koymasina,
metnin anlasilmasina ve anlamlandirilmasina olumlu yonde katki sagladig tespit
edilmistir. Nitekim Nygaard ve Queen (2008), yaptiklar1 ¢alismada, duygusal ses
tonunun, metnin hakim duygusunu dogru sekilde yansitma agisindan 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica yapilan uygulamalarin 6grencilerin okuma,
metnin anlammi ve duygusal yOniinii ortaya koyma becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir. Yaptiklari ¢alismada Abdullayeva (2023) tonlamanin 6grencilerin okuma
becerisini ve prozodisini; Jeblaoui ve Hammoumi (2022) ise okuma becerisinin yani
sira anlama becerisini de gelistirdigini tespit etmistir. Ayrica yapilan uygulamalarin
ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini katki sagladigi tespit
edilmistir. Nitekim Alvarez-Cafiizo vd. (2015); Arcand vd. (2014) yaptiklari
caligmalarda uygun duraklamanin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine olumlu katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Yapilan uygulamalarin,
ogrencilerin sesini acik ve net kullanmasin gelistirerek metnin akiciliina, anlaminin
daha iyi iletilmesine, duygusal yoniiniin ortaya konmasina katki saglamistir. Ayrica

yapilan uygulamalarin; metnin akiciligina, anlaminin daha iyi iletilmesine, duygusal
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yOniiniin ortaya konmasina katki saglamistir. Fujiwara vd. (2004) yaptiklar1 ¢alismada

konusmadaki agikligin, konusmanin akiciligini ve ritmini iyilestirdigini tespit etmistir.

4.1.2. Ogrencilerin Okuma Tutumu Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumu diizeylerine iliskin elde edilen sonuglar
dikkate alindiginda yapilan etkinliklerin ardindan ogrencilerin okuma tutumu
diizeylerinde son test lehine anlamli bir gelisme oldugu belirlenmistir. Son test lehine
Ogrencilerin okuma tutumlarinin artmasi, okuma siirecinin sadece biligsel bir etkinlik
degil ayn1 zamanda duyussal bir yonii oldugunu gostermektedir. Monoton bigimde
gergeklestirilen okumalar, Ogrenciler igin sikict olabilirken vurgu, tonlama ve
duraklamalara dayali prozodik okumalar metne canlilik ve anlam katmaktadir. Bu
durum ise dgrencilerin okuma siirecinden zevk almasina ve okumaya yonelik olumlu
bir bakis acis1 gelistirmesine katki saglamaktadir. Ayrica prozodik okuma
etkinliklerinde o6grencilerin metni anlamlandirarak seslendirmesi 6z giivenlerini
artirmis olabilir. Nitekim literatiirde de 6z giiveni artan bireylerin okumaya yonelik
tutumlarinin olumlu yénde degistigi vurgulanmaktadir (Bastug ve Keskin, 2013;
Yildiz, 2013).

Literatiir incelendiginde ise prozodik okuma etkinliklerinin O6grencilerin
okuma tutumu diizeylerine iliskin etkisini arastiran herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu durum mevcut aragtirmanin alan yazini agisindan
karsilastirilmasini giiglestiren nedenlerden biri olmustur. Ancak prozodik okuma akici
okumanin temel bir birleseni olarak degerlendirildiginden, akici okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ortaya koyan arastirmalar
(Kanik Uysal, 2020; Roundy ve Roundy, 2009) bu g¢alismanin bulgularini dolayli
olarak desteklemektedir. Nitekim Ozgiir (2025) yaptign calismada akici okuma
stratejileriyle desteklenen siiregsel anlama modelinin son test lehine &grencilerin
okuma tutumlarm arttirdigimi tespit etmistir. Ote yandan Vadasy ve Sanders (2009)
ise ilkokul ogrencileriyle yaptiklar1 calismada, tekrarli okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma tutumlarin1 gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Her ne kadar
bircok arastirmada akici okuma etkinliklerinin 6grencinin tutumunu gelistirdigi
sonucuna ulasilsa da bu konuda farkli sonucglara ulasan calismalar da literatiirde

mevcuttur. Kasper-Scheriff (2012) ilkokul 6grencileriyle gergeklestirdigi arastirmada,
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tekrarli okuma ¢aligmalar1 yapan 6grenciler ile yapmayan 6grenciler arasinda okuma
tutumu agisindan anlamli bir fark olugsmadigini tespit etmistir.

Calismaya iligskin arastirmaci giinliikleri incelendiginde ise elde edilen nitel
bulgularin nicel verileri destekledigi anlasilmaktadir. Arastirmaci giinliikleri
incelendiginde uygulamanin ilk haftalarinda 6grencilerin okuma siirecine yoOnelik
cekingen davraniglar sergiledikleri, sesli okumaktan kacindiklari ve hata yapma
korkusu tasidiklar1 gozlenmistir. Bu durum, 6grencilerin baglangicta yeterli 6z giivene
sahip olmadiklarini ve Ozellikle akran degerlendirmesinden ¢ekindiklerini
gostermektedir. Baslangictaki bu tutum, 6z yeterlik algisinin diisiik olmasindan ve
geemis Ogrenme deneyimlerinden kaynaklanmis olabilir. Siire¢ ilerledikce
Ogrencilerin okuma etkinliklerine yonelik tutumlarinin olumlu bi¢cimde gelistigi, hata
yapma kaygilarinin azaldigi ve 6z gilivenlerinin belirgin bi¢cimde artti1 tespit
edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin duyussal a¢idan gelisim gosterdiklerini ve prozodik
etkinliklerin bu gelisimde dolayli bir rol oynadigini1 disiindirmektedir. Siirecteki bu
degisim, 6grencilerin destekleyici bir sinif atmosferi icinde hata yapmanin 6grenmenin
dogal bir parcasi oldugunu deneyimlemeleriyle agiklanabilir. Ozellikle gretmen ve
akran geri bildirimlerinin olumlu ve tesvik edici bir tonda verilmesi, 6grencilerin
kendilerini ifade etme konusundaki 6z giivenlerini pekistirmis olabilir. Literatiirde de
benzer bigimde, Nurhayati ve Apoko (2024) yaptiklar1 aragtirmada 6gretmen ve akran
geri bildirimlerinin, 6zellikle destekleyici ve tesvik edici tonlamanin, 6grencilerin

motivasyonunu ve grenmeye katilim diizeyini olumlu etkiledigini tespit etmistir.

4.1.3. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeyleri

Yapilan etkinlikler sonrasinda elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin
okuma motivasyonunda son test sonuglar1 lehine anlamli bir farklilik yasandigini
gostermektedir. Bu sonug prozodik okuma etkinliklerinin, o&grencilerin okuma
motivasyonlarmi gelistirdigine isaret etmektedir. Bu durum okuma siirecinin duyussal
bir yoniiniin oldugunu da gostermektedir. Ayrica yapilan etkinlikler yoluyla 6grenciler
bir metni okurken yalnizca sozciikleri ¢oziimlemek yerine metnin anlamini,
duygusunu ve tonunu seslendirdiklerinde okuma siirecini daha keyifli ve anlaml
bulmaktadir. Bu durum; ogrencilerin metni anlama, yorumlama ve duygularini

yansitma becerilerini gelistirmenin yani sira metinden duygusal ve zihinsel olarak
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etkilenmelerini saglayarak okuma siirecinden aldiklar1 haz ve doyumu artirmis ve
okuma motivasyonlarini giiclendirmis olabilir.

Literatiir incelendiginde, prozodik okuma etkinliklerinin dogrudan
ogrencilerin okuma motivasyonlarina etkisini ele alan ¢alismalar oldukga kisithdir.
Arastirmasinda Cruz vd. (2024) prozodik okuma galismalarmin 6grencilerin icsel
motivasyonlarini artirabilecegini ancak bu etkinin genellikle dolayli bigimde yani
Ogrencilerin kendilerini ifade etme ve anlama siirecinde yasadiklar1 duygusal
deneyimler yoluyla ortaya c¢iktigini belirtmistir. Bu durum, elde edilen bulgularin
Onceki arastirmalarla karsilastirilmasini  sinirlamakta  ve mevcut ¢aligmanin
Ozglnliigiinii artirmaktadir. Bununla birlikte prozodik okumanin akict okumanin temel
bileseni olarak kabul edilmesi, konuyla iliskili dolayl ¢ikarimlar yapilmasina olanak
saglamaktadir. Nitekim akic1 okumaya yonelik yapilan calismalarin, 6grencilerin
okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini gosteren bulgulara ulasilmistir
(Asikcan, 2019; Marshall, 2017). Bu baglamda s6z konusu arastirmalar, mevcut
calismanin sonuglarini dolayli bicimde destekler niteliktedir. Yiiriittiigii arastirmada
Megihan (2020) da akic1 okuma odakli 6gretimin (FORI) ilkokul 6grencilerinin okuma
motivasyonu tizerindeki etkisini incelemis ve bu yontemin okuma motivasyonunu
arttirmada etkili oldugunu saptamistir. Ceyhan (2019) etkilesimli sesli okuma (ESO)
derslerinin 6grencilerin okuma motivasyonlarini gelistirdigini ve son test lehine pozitif
yonde anlaml bir farklilik meydana getirdigini ortaya koymustur. Aktas ve Cankal
(2019) ise ilkokul 6grencileriyle yaptiklari arastirmada, akict okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma motivasyonlarini gelistirdigi ve son test lehine anlamli bir artis
sagladigim1  belirlemislerdir. Benzer sekilde Keehn vd. (2008) sekizinci simif
ogrencileri ile yiriittiikleri ¢calismada okuma tiyatrosu etkinliklerinin &grencilerin
okuma motivasyonlarini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ote yandan Erdogan vd.
(2018) 1ilkokul o6grencileriyle yiiriittiikleri calismada yaratici drama yontemi ile
Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda son test lehine pozitif iliski
oldugunu ortaya koymaktadir.

Ote yandan uygulama siireci boyunca grencilerin motivasyon diizeylerinin
artmasinda Ogretmen geri bildirimlerinin belirleyici bir rol oynamis olabilecegi
diistintilebilir. Nitekim arastirmaci giinliikleri, siire¢ igerisinde Ogretmen geri

bildirimlerinin 6grencilerin duygusal rahatlama, 6z giiven kazanma ve sinif ici
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katilimlarinda belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Siirecin ilerlemesiyle
birlikte O0grencilerin 6gretmenlerinin geri bildirimlerini bir degerlendirme unsuru
olarak degil, gelisim firsati olarak gormeye basladiklar1 ve bu sayede okuma
etkinliklerine katilimi kolaylastirdigi gozlenmistir. Bu durum, 6grencilerin duyussal
acidan desteklendikleri 6grenme ortamlarinda hata yapma korkularinin azaldigini ve
ogretmenle kurduklar1 giiven iliskisinin 6grenme motivasyonlarmi giiclendirdigini
diisiindiirmektedir. Ozellikle 6gretmen geri bildirimlerinin yapici, tesvik edici ve
kisisel farkindalig1 artirici nitelikte olmasi, 6grencilerin siirece daha icten katilim
gostermelerini saglamis olabilir. Literatiir bu gozlemi destekler niteliktedir: Monteiro
vd. (2021), ogretmenlerin etkili geri bildirimlerinin &grencilerin motivasyonuyla
birlikte derse katilimini artirdigini, ayn1 zamanda olumlu sinif iklimi olusturarak giiven
duygusunu pekistirdigini ortaya koymustur. Benzer bicimde Holzer ve Daumiller
(2025), smif ortaminda giivenin &gretmen-0grenci iliskilerinde katilm ve igsel
motivasyonu dogrudan etkiledigini ifade etmistir. Bu tir igsel motivasyon
dontisiimlerin 6zellikle tekrar eden ve destekleyici 6gretim siireclerinde gdzlemlendigi
belirtilmektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021). Ogrencinin duygusal giiven gelistirmesi,
ogretmenle kurulan iliski ve geri bildirim dongiisii sayesinde, okuma siirecine daha
yuksek bir aidiyet hissiyle katilmasini saglamaktadir.

Ilkokul 6grencileriyle yaptiklar1 galismada Martinez vd. (1999) prozodik
okuma siirecinin 6grencilerin okumay1 yalnizca mekanik bir beceri olarak degil, ayni
zamanda iletisimsel ve estetik bir deneyim olarak algilamalarina katki sagladigini;
bunun da okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bunun
yani sira prozodik okuma siirecinde 6grencilerin metni vurgu, tonlama, durak ve odak
gibi prozodik unsurlara dikkat ederek seslendirmesi 6grencinin kendisini basarili
hissetmesine, dolayisiyla motivasyonunun yiikselmesine katki saglamig olabilir.
Arastirmalar da prozodik okumanin, 6grencilerin basari duygusunu pekistirerek

motivasyonlarini destekledigini gostermektedir (Kuhn ve Stahl, 2003; Rasinski, 2012).

4.1.4. Ogrencilerin On Test Prozodik Okuma Diizeyleri ile Okuma
Tutumu ve Motivasyonu Diizeyleri
Yapilan arastirmanin 6n test bulgularina gore, 6grencilerin prozodik okuma

diizeyleri ile hem okuma tutumu (r = 0,47; p = 0,01) hem de okuma motivasyonu (r =
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0,57; p = 0,00) arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonli iliskiler
bulunmustur. Buna karsin uygulanan etkinlikler sonrasinda elde edilen son test
bulgularia gore 6grencilerin son test prozodik okuma diizeyleri ile okuma tutumu (r
=0,06; p =0,76) ve okuma motivasyonu arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski
gdzlenmemistir.

Bu bulgu, prozodik okuma becerilerindeki gelisimin, okuma tutumu ve
motivasyonu gibi duyussal degiskenlere her zaman dogrudan ve es zamanli bigimde
yansimadigin1i ve bu degiskenlerin ¢ok boyutlu faktorlerle iliskili oldugunu
diisiindirmektedir. Nitekim Guthrie ve Wigfield (2000) ve Schiefele vd. (2012)
yaptiklar1 ¢alismada &grencilerin okuma tutumu ve motivasyonu gibi degiskenlerin;
onlarin ev ortami, Ogretmen destegi, ilgi alanlart ve 6z yeterlik algilarindan
etkilendigini ortaya koymustur.

Bu konuya iligkin farkli calismalarda ise ebeveynlerin egitim durumunun
Ogrencilerin okuma tutumunda farklilik olusturdugu tespit edilmistir (Baki, 2017;
Isikoglu Erdogan ve Simgek, 2022; Ozdemir ve Serbetci, 2018). Ortaokul
Ogrencileriyle yiirlittiigli arastirmada Durualp vd. (2013) ise evinde kitaplik bulunan
ve ailesinin kendilerine sik sik kitap aldig1 cocuklarin okuma tutumlarinin yiiksek
oldugunu saptamistir. Ote yandan 6grencilerin okuduklar1 kitap sayisiyla okuma
tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif iliski saptayan calismalar da mevcuttur
(Akkaya ve Ozdemir, 2013; Ozdemir ve Serbetci, 2018).

Aragtirmac1 giinliiklerinden elde edilen bulgular da bu durumu destekler
niteliktedir. Siirecin son haftalarinda 6grencilerin prozodik okuma becerilerinde
belirgin bir gelisim gozlenmesine karsin, bu gelisimin duyussal yansimalarinin daha
smirli kaldigi dikkat g¢ekmektedir. Ogrenciler ses tonlarmi, vurgularmi ve
duraklamalarin1 daha bilingli bicimde kullanmaya baglasalar da bu ilerlemenin her
zaman duyussal doniisiime eslik etmedigi goriilmiistiir. Giinliiklerde bazi 6grencilerin
siireci bir performans gorevi olarak algilamaya devam ettikleri, 6zellikle grup i¢i
degerlendirmelerde kendilerini bagkalariyla kiyaslama egiliminde olduklar
anlagilmaktadir. Bu durum, duyussal gelisimin bilissel gelisime kiyasla daha yavas
ilerledigini ve Ogrenme ortaminda gliven duygusunun siirdiiriilebilirliginin
motivasyon lizerinde belirleyici bir etken oldugunu diisiindiirmektedir. Literatiirde

simif i¢i 6grenme ortaminin dgrenci motivasyonu iizerinde etkili oldugu, ozellikle
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ogretmen-ogrenci iligkisi ve sinif arkadaslariyla aidiyet hissinin motivasyonu artirdigi
farkli arastirmalarda saptanmustir (Bagriyanik ve Omerustaoglu, 2018; Kember vd.,
2010) . Nitekim arastirmaci giinliiklerinde de 6gretmen destegi ve simf i¢i geri
bildirimlerin olumlu verildigi durumlarda 6grencilerin katilim diizeylerinin arttigi,
okumaya yonelik istekliliklerinin gozle goriiliir bigimde yiikseldigi kaydedilmistir.
Bu sonuglar, okuma becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok yonlii miidahalelere
ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin teknik okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yani sira O6grencinin duyussal Ozelliklerine
yonelik etkinliklerin de siiregte yer almasi gerektigi soylenebilir. Bu baglamda Akyol
ve Coban Sural (2021) ¢aligmalarinda, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin yani sira okuma motivasyonlarini artirmayr hedefleyen ilging
metinler kullanmis ve son test sonuglarinda 6grencilerin motivasyonlarinda anlaml

bir farklilik meydana getirdigini gdzlemlemistir.

4.1.5. Ogrencilerin On Test ve Son Test Okuma Tutumu Diizeyleri ile

Motivasyon Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumu ile okuma motivasyonu diizeylerine
iligkin 6n test ve son test sonuglari birlikte ele alindiginda, iki degisken arasinda pozitif
yonde ve anlamli bir iligki bulundugu goriilmektedir (6n test, r = 0,61 ve p = 0,00; son
test r = 0,44 ve p = 0,02). Bu bulgu, 6grencilerin okuma tutumlari ile motivasyonlari
arasindaki gii¢lii baga isaret etmektedir.

Elde edilen pozitif ve anlamli iligski, 6grencilerin okuma siirecine karsi
gelistirdikleri olumlu tutumlarin, onlarin okuma etkinliklerine katilimimi ve
basarilarini artirarak okuma motivasyonlarini gii¢lendirdigi s6ylenebilir. Nitekim Sur
ve Unal (2024) ilkokul 6grencileriyle yiiriittiikleri calismada okuma tutumunun,
okuma motivasyonu ve basar1 arasindaki iliskide aracilik rolii tistlendigini saptamustir.
Benzer bigimde, okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, okuma
motivasyonlarinin anlaml diizeyde arttigi farkli ¢alismalarda ortaya koyulmustur
(Baker ve Wigfield, 2011; Sahin, 2019).

Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular da bu iliskiyi destekler
niteliktedir. Siireg ilerledik¢e 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda belirgin bir

yumusama ve igsel katilm artis1 gozlenmistir. Baslangigta sadece Ogretmen
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yonlendirmesiyle okuma etkinliklerine katilan bazi 6grencilerin, siirecin ortalarina
dogru metin se¢cimi konusunda daha istekli davrandiklari ve kendi okumalarini
paylasma konusunda goniillii hale geldikleri dikkat ¢ekmistir. Bu durum, 6grencilerin
okuma siirecine dair algilarinda zorunlu gorev anlayisindan kendini ifade etme ve
paylagim anlayisina dogru bir doniisiim yasandigin1 gostermektedir. Giinliiklerde,
ozellikle smif icinde olumlu geri bildirim alan 6grencilerin okumaya yonelik
ilgilerinin arttig1, bu ilginin de okuma motivasyonlarini besledigi goriilmektedir. Buna
karsin, okuma silirecinde zorluk yasayan veya kendini yeterince basarili hissetmeyen
Ogrencilerde, gegici motivasyon dalgalanmalar1 yasandigi ancak grup destegi ve
Ogretmen yonlendirmeleriyle bu durumun biiyiik dl¢iide dengelendigi anlasiimaktadir.
Tiim bu gbzlemler, okuma tutumu ile motivasyonun sinif i¢i etkilesim, 68retmen geri
bildirimi ve basari algisiyla dogrudan iliski i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir.

Bulgular aym1 zamanda, o&grencilerin okuma tutumlart ile okuma
motivasyonlarinin zaman igerisinde birbirini desteklemeye devam ettigini
gostermektedir. On testteki yiiksek iliski diizeyinin (r = 0,610) son testte de anlamli
sekilde devam etmesi (r = 0,446), okuma siirecine yonelik olumlu tutumlarin
Ogrencilerin igsel motivasyonlarini siirdirmede etkili olduguna isaret etmektedir.
Nitekim Sahin (2019) de ortaokul 6grencileriyle yaptigi calismada, 6grencilerin
okuma tutumlarmin ve motivasyonlarinin siire¢ igerisinde birbirini destekleyen bir
sekilde gelistigini tespit etmistir. Cevik vd. (2023) ise ortaokul ogrencileriyle
yaptiklari ¢alismada okuma i¢ motivasyonu ile okuma tutum ve aligkanliklar1 arasinda
pozitif yondeki giiglii iliskinin varligini ortaya koymustur.

Diger yandan okumaya yonelik olumlu motivasyonun, 6grencilerin okuma
stirecinden zevk almasini saglayarak onlarin okumaya karst olumlu tutum
gelistirmesine katki sagladigi soylenebilir. Nitekim Rettig ve Schiefele (2023)
arastirmasinda i¢sel okuma motivasyonunun 6grencilerin okuma basarisina ve olumlu
okuma egilimleri gelistirmelerine katkida bulundugunu saptamustir. Ilgili literatiir
incelendiginde, ortaokul &grencileriyle yiiriittiikleri calismada Uriin Karahan ve
Tasdan (2016) da okuma tutumu ve motivasyonu arasinda pozitif yonde orta diizeyde
iliski tespit ederken ilkokul Ogrencileriyle yiiriittiigii ¢calismada Coskun (2024) ise
pozitif yonde yiiksek diizeyde iligki tespit etmistir.
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4.1.6. Ogrencilerin Cinsiyeti Bakimindan On Test ve Son Test Prozodik

Okuma Beceri Diizeyleri

Aragtirmanin 6n test ve son test bulgular1 ele alindiginda ortaokul
Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore on test ve son test prozodik okuma puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigir goriilmektedir (p>.05). Kiz
Ogrencilerin son test ortalamasi ()_(:3,20; SS=0,45), erkek 6grencilerin ortalamasindan
(X=2,90; SS=0,61) yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 tespit
edilmistir (t=-1,26; p=0,22). Bu sonu¢ dogrultusunda cinsiyetin ortaokul
ogrencilerinin prozodik okuma becerileri iizerinde belirleyici bir faktér olmadigi
sOylenebilir. Nitekim Keskin vd. (2013) yaptiklar1 arastirma sonucunda 6grencilerin
prozodik okuma becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigin
saptamustir. Arastirmanin bu sonucu dikkate alindiginda 6grencilerin prozodik okuma
becerisinin  gelisiminde cinsiyetten ziyade uygulanan etkinliklerin niteligi,
ogrencilerin okuma siklig1 ve okuma aliskanliklar1 gibi degiskenler daha etkili olmus
olabilir. Bu baglamda Olson (2023) yaptig1 ¢alismada tekrarli okuma uygulamalarinin
Ogrencilerin okuma sikligini artirarak prozodik okuma becerilerinin gelisimine katki
sagladigimi saptamistir. Benzer sekilde Fields (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada
prozodik okuma egitiminin 6grencilerin prozodik okuma becerilerinin gelisiminde
uygulanan etkinliklerin niteliginin ve sikliginin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmact giinliiklerinden elde edilen goézlemler de bu nicel bulguyu
desteklemektedir. Siire¢ boyunca 6grencilerin prozodik gelisiminde belirleyici olanin
cinsiyet degil, bireysel ilgi, katilim ve 6z giiven diizeyi oldugu gézlenmistir. Ayrica bu
gozlemler; 6grencilerin ses kullanimi, vurgu ve tonlama becerilerindeki ilerlemenin
bireysel ¢aba ve 6grenme motivasyonu ile iliskili oldugunu, cinsiyet faktoriiniin bu
gelisimi anlamli bigimde etkilemedigini ortaya koymaktadir. Nitekim yapilan
aragtirmalarda 6grencilerin prozodik okuma becerilerinde cinsiyet agisindan farklilik
bulunmadigi (Bastug, 2012; Kaya, 2016) buna karsin 6grenci ilgisi, katilimi ve 6z
giiveninin performansi etkiledigi (Rasinski vd., 2009) saptanmustir.

Literatiir incelendiginde bu aragtirma bulgulariyla benzer sonuglar ortaya
koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Ilkokul diizeyinde yiiriitillen arastirmalarda,
ogrencilerin prozodik okuma becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark

olmadig1 belirlenmistir (Bastug, 2012; Kaya, 2016; Keskin, 2012). Bununla birlikte
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mevcut arastirmadan farkli sonuglara ulagan ¢aligmalar da mevcuttur. Ates’in (2016)
ortaokul Ogrencileriyle gerceklestirdigi ¢calismada, kiz 6grencilerin prozodik okuma
becerilerinin erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

4.1.7. Ogrencilerin Cinsiyeti Bakmindan On Test ve Son Test Okuma

Tutumu Diizeyleri

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin okuma tutumu puanlari
cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05). Kiz
Ogrencilerin son test ortalamalar1 erkek 6grencilerden yiiksek olmasina ragmen bu
farklilik istatistiksel olarak anlamli diizeye ulasmamistir. Ortaya ¢ikan bu sonug goz
Oniine alindiginda okuma tutumunun degisiminde cinsiyetten ¢cok 6grencilerin okuma
deneyimleri, aile destegi, okuma siklig1 ve ortami gibi faktorler etkili olmus olabilir.
Nitekim Basaran (2013) calismasinda, okuma tutumunun cinsiyet degiskeninden
ziyade 6grencilerin okuma aligkanliklari, aile destegi ve 6gretim ortamiyla daha giicli
iliskilere sahip oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Uriin-Karahan (2015) da
ortaokul Ogrencileriyle yiiriittiigii calismasinda, okuma tutumunda cinsiyete gore
anlamli fark bulunmadigimi ancak okuma sikliginin ve okuma ortamimin tutum
tizerinde belirleyici bir rol oynadigini saptamistir.

Arastirmaci giinliiklerinde de benzer bir egilim gdézlenmistir. Siirecin basinda
hem kiz hem erkek 6grencilerin sesli okuma etkinliklerine karsi ¢ekingen olduklari
ancak siif ortamindaki destekleyici iklimin ve 6gretmen geri bildirimlerinin etkisiyle
zamanla daha 6z giivenli ve istekli bir katilm gosterdikleri gdzlenmistir. Ozellikle
ogrencilerin bireysel ilerlemelerinin vurgulandigi durumlarda, cinsiyet farki
gozetmeksizin Ogrencilerin okumaya karst daha olumlu bir tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir. Bu bulgu, okuma tutumunun duyussal olarak desteklenen ortamlarda
cinsiyetten bagimsiz bicimde gelisebildigi, farkin bireysel ilgi ve 0z yeterlik
diizeyinden kaynaklandig1 diistiniilebilir.

Literatiir incelendiginde ise Logan ve Johnston (2009) ilkokul 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢aligmada kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek okuma
tutumu sergiledigini belirlemistir. Benzer sekilde ortaokul diizeyinde yiiriitiilen bazi

caligmalarda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha olumlu okuma tutumuna
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sahip olduklari tespit edilmistir (Bage1, 2010; Balci, 2009; Balc1 vd., 2012; Basaran ve
Ates, 2009; Nootens, 2019; Sallabas, 2008; Yildiz ve Kiziltag, 2018). Yaptiklar
calismada Deregdzii ve Ustiin (2021) ise erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha

olumlu okuma tutumuna sahip oldugunu saptamaistir.

4.1.8. Ogrencilerin Cinsiyeti Bakimindan On Test ve Son Test Okuma

Motivasyonu Diizeyleri

Kiz o6grencilerin 6n test ortalama okuma motivasyonu puanlar1 erkek
Ogrencilere gore daha yiliksekken, bu durum son test ortalamalarinda erkek
Ogrencilerin ortalamalar1 kiz 6grencilerden az bir farkla daha yiliksek bulunmustur.
Ancak her iki 6l¢tim i¢in de cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark saptanmamustir (p > .05). Benzer sekilde Fridkin ve Acele (2025) ilkokul
ogrencilerinin okuma motivasyonunda cinsiyet agisindan anlamli bir fark olmadigini
saptamigtir. Yaptiklar1 caligmada Atas ve Akin (2021) da ortaokul 6grencileri arasinda
cinsiyete goére anlamli bir farklilik olmadigini belirlemistir. Bu bulgu, okuma
motivasyonunun yalnizca cinsiyet degiskeniyle agiklanamayacagini; motivasyon
diizeyini belirleyen baska unsurlarin daha belirleyici olabilecegini gostermektedir.

Okuma motivasyonunun; cinsiyetten ¢ok bireyin igsel giidilenme diizeyi,
bireysel ilgisi ve 6z yeterlik algis1 gibi faktorlerle iligkili olabilecegi diisiintilebilir.
Nitekim yapilan ¢aligmalarda, okuma motivasyonunun cinsiyetten ¢ok Ogrencinin
bireysel ilgisi ve metinle kurdugu anlam baglantisiyla iliskili oldugu saptanmistir
(Topping ve Ferguson, 2005; Balci, 2009). Benzer bi¢imde Gambrell vd. (1996) de
ogrencilerin i¢sel okuma motivasyonlarinin, cinsiyetten bagimsiz olarak kisisel ilgi ve
okuma deneyimleriyle sekillendigini ortaya koymustur.

Ote yandan 6grenme materyalleri, yonergeler ve degerlendirme dlgiitlerinin
esit bicimde sunulmasi kiz ve erkek Ogrencilerin benzer &grenme deneyimleri
yasamalarina imkan saglamistir. Calisma siiresince tiim 6grencilerin ayni1 6grenme
ortaminda ve benzer etkinliklerle karsilagmalari, 6grencilerin okuma motivasyonunda
cinsiyetin etkisini sinirlamig olabilir. Nitekim Basaran ve Ates (2009) de esit 6grenme
kosullar1 altinda Ogrencilerin okuma motivasyonu puanlarinin cinsiyete gore

farklilasmadigini tespit etmistir. Ayni sekilde Yildiz ve Kiziltas (2018) da ortak okuma
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etkinliklerine katilan ortaokul &grencilerinde cinsiyetin anlamli bir farklilik
olusturmadigini rapor etmistir.

Benzer sekilde arastirmaci giinliikleri de bu bulgular destekler niteliktedir.
Giinliiklerde hem kiz hem erkek Ogrencilerin siire¢ boyunca benzer bigimde
motivasyon degisimleri yasadigi ancak 6gretmen geri bildirimlerinin ve basar1 hissinin
bu farki dengeledigi gozlenmistir. Ozellikle 6grencilerin  sesli okuma
performanslarinin sinif ortaminda takdir edilmesi, her iki cinsin de siirece daha istekli
katilm gostermelerini  saglamistir. Ayrica uygulama siirecinde yapilan grup
calismalar1 ve etkilesimli okumalar, cinsiyet farkliliklarin1 geri planda birakarak
isbirlik¢i bir 6grenme atmosferi olusturmustur. Bu durum, 6grencilerin rekabetten ¢ok
birlikte 0grenme duygusuna odaklanmalarin1 saglamis, motivasyonu cinsiyetten
bagimsiz bir bigimde artirmistir. Dolayisiyla bu gézlemler okuma motivasyonunda
meydana gelen anlamli farkliligin cinsiyetten ziyade geri bildirim, aidiyet duygusu ve
o6grenme ortamindaki giivenle yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde ilkokul ve ortaokul Ogrencileriyle yapilan
caligmalarda ise kiz 6grencilerin okuma motivasyonunun erkek 6grencilerden daha
yiiksek diizeyde oldugunu tespit edilmistir (Adiyaman ve Tiirkyillmaz 2023; Baki
2018; Teksan, 2019; Bozkurt ve Memis, 2013; Kurnaz ve Piirsiin, 2022; Baba-Oztiirk
ve Aydogmus, 2021; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Oru¢ vd., 2024; Kizgin ve Bastug,
2020).

4.1.9. Prozodik Okuma Etkinliklerinin Okuma Tutumu ve Motivasyonuna

Etkisi

Nicel analiz sonuglarina gore siirecin sonunda her ne kadar 6grencilerin okuma
motivasyonu ve tutumlari artmis olsa da prozodik okuma becerisinin bu degiskenler
tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi, regresyon analiziyle
saptanmustir. Ote yandan arastirmaci giinliikleri ele alindiginda ise uygulama boyunca
ogrencilerin okuma siirecine yonelik farkindaliklarinin, i¢sel motivasyonlarinin ve 6z
giivenlerinin belirgin bigimde gelistigi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, siireg
sonunda 6grencilerin okuma tutum ve motivasyonlarindaki degisimlerin yalnizca
prozodik okuma becerisiyle agiklanamayacagini, bagka degiskenlerin de bu iliski

tizerinde etkili olabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica etkinliklerin daha ¢ok biligsel
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becerileri gelistirmeye yoOnelik olmasi duyugsal alan {izerinde sinirli bir etki
olusturmus olabilir. Nitekim aragtirmaci giinliiklerinde; 6grencilerin siire¢ boyunca
vurgu, tonlama ve duraklama gibi prozodik unsurlarda belirgin ilerleme gosterdikleri
ve metin anlamini destekleme konusunda farkindalik kazandiklar: buna karsin okuma
stirecine yonelik i¢sel motivasyon ve 6zgiiven diizeylerindeki gelisimin ise daha yavas
ve kademeli bir bigimde gerceklestigi goriilmektedir. Bu sonuglar ele alindiginda
Ogrencilerin prozodik becerilerdeki gelisimlerinin Oncelikle biligsel diizeyde
gergeklestigi, duyussal donilisiimiin ise zaman i¢inde ve dolayli olarak ortaya
cikabilecegi soylenebilir. Yaptigi ¢alismada Walgermo vd. (2018) de 6grencilerin
motivasyon ve 0z giiven diizeylerindeki artisin, prozodik gelisime gore daha kademeli

gerceklestigini tespit etmistir.

4.2. Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglari dogrultusunda, prozodik okuma becerilerinin
Ogrencilerin okuma tutum ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini artirmaya ve bu
alanda yapilacak caligsmalara fikir sunmaya yonelik cesitli 6neriler gelistirilmistir.

1. Bu arastirmada okuma tutumu ve motivasyonu ile prozodik okuma becerileri
arasindaki iligki incelenmistir. Gelecekteki arastirmalarda 6z yeterlik, okuma kaygisi
gibi degiskenler de siirece dahil edilebilir.

2. Prozodi egitiminin etkisi, daha genis 6rneklemle, deney ve kontrol grubu
kullanilarak gercek 3. Bu ¢alisma ortaokul diizeyinde yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki
caligmalarda ilkokul ve lise diizeyinde benzer arastirmalar yapilarak sonuglarin
genellenebilirligi sinanabilir.

4. Arastirmaci giinliikleri, 68rencilerin duyugsal gelisimlerini gézlemlemede
etkili bir veri toplama aracidir. Yapilacak caligmalarda arastirmaci giinliiklerine ek
olarak goriisme, 6grenci 6z degerlendirmeleri ve gozlem formu gibi veri toplama
araclarindan da yararlanilmasi arastirmanin derinlemesine incelenmesine katki
saglayabilecektir.

5. Prozodiye yonelik arastirmalarin, 6gretim programlariyla iligskilendirilmis
bicimde, egitim 6gretim siireci igerisinde izleme ¢aligmalar1 seklinde yiiriitiilmesi bu

becerilerin kalicilig1 hakkinda 6nemli veriler saglayacaktir.
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6. Prozodik okuma etkinlikleri Tiirk¢e ders programlarinda yalnizca akici
okuma becerisiyle sinirlt gériilmemeli; 6grencilerin duygusal ifade, 6z gliven ve icsel
motivasyon gelisimlerini destekleyen bir 6grenme alani olarak ele alinmalidir.

7. Calisma kapsaminda hazirlanan prozodik okuma etkinlikleri i¢erisinde sesli
hikayeler, siirler, radyo tiyatrolart ve dramatik canlandirma ¢aligmalarindan
yararlanilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler de Ogrencilerin prozodik okumalarini
gelistirmek adina bu etkinliklerden faydalanabilir.

8. Prozodik etkinliklerin uygulanmasi asamasinda 6gretmen ve akranlarin
cekingen Ogrencilere yonelik yapici geri bildirim vermeleri onlarin siire¢ icerisinde
etkinliklere katilimini artirmigtir. Bu baglamda geri bildirimlerin, degerlendirmeden
ziyade gelisimleri i¢in bir firsati olarak algilanmasimi saglayacak smif kiiltiiri
olusturulmalidir.

9. Duygusal yogunlugu yiiksek hikayeler, diyaloglar veya siir tliriindeki
metinlerin bu siirecte etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarini
giiclendirmek adina etkinliklerde 6grencilerin ilgisi dikkate alinarak hazirlanmis olan
duygusal metinler kullanilabilir.

10. Okullarda prozodik okuma uygulamalari yalmizca smif ici ders
etkinlikleriyle sinirh tutulmamali; okuma kuliipleri, siir dinletileri, sesli kitap projeleri
gibi okul temelli etkinliklerle 6grencilerin prozodik okuma becerileri siire¢ igersinde
desteklenmelidir.

11. Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programlarinda, prozodi kavrami akici
okuma becerilerinin alt boyutu olarak acgikg¢a tanimlanabilir ve degerlendirme
Olgiitlerine dahil edilebilir.

12. Prozodik okuma becerilerinin farkindaligina ve gelisimine doniik olarak
egitimin en alt kademesinden itibaren Tirkce ders kitaplarindaki akici okuma
etkinliklenin sayis1 ve niteligi arttirilmalidir.

13. Hizmet i¢i egitim programlarinda 6gretmenlere; prozodik okuma 6lgme
araclarinin kullanimi, 6grencilerde prozodi becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler

konularinda uygulamali egitimler verilmelidir.lestirilebilir.
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Okumaya vakst symmak benim icin cnemlder

ralra

Zor yevlen gensllice okuyarak ozreninm

Dojinduren ve anlaniman gu¢ kitapian okumayl

severim.

adral v

Bir konuda arajtma yapryoram metin zor d2 ols2
okurum.

e

Olcumakean keyif alrmm.

L)
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Ek-5. Prozodik Okuma Olgegi

Prozodik Okuma Olgeg{

Metindeki duygusal durumiar okumaya yansitilir, (Heyecan, korku,
seving, merak).

Dogal konugma dilini yanstan bir ritimle{ahenkle) okumaktadir.
(Okuma bir ritim ve ahenk icinde surer; sesii okuma dinleyiciye hog gelir).

Okumas: monotondur. (Tek duze okur, okuma gerek anlamia igii
gerekse yapeyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekdi olan
her yerde ve 2amanda yapilir),

Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar, (Virgllde sesi dugurme,
Griemdeyomlunevedwgukmapbi)

Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada dne gkanimak istenen
kelime ve anlam gruplan vurgulanarak okunur)

Kelime kelime okumaktadir.{ Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir aniam ¢ikarmada zoriarr).

Cumlelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat yb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlams  baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun diginda, bunun igin, ilk
olarak, kincisi ).

Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da cok hah
§e¢neolmaz.)

10

Anlam tonlamalarla yansitilir,

11

Okumas: puruzsuzdur, (Sesini agik ve net kullanir, uyumiudur, dinleyiciyi
yormaz).

12

Okurken sesini akia kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgal, teklemeli
degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve

zamanda yapiir).

14 | Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (8ir solukta seslendirilen

kelimeler birbirleriyle iligkilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadr,
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Ek-6. Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BiLGI FORMU

Sevgili ogrenciler, bu form bilgi amach olup sadece calisma
izni alinan arastirmada kullanmilacaktar.

Cinsiyetiniz?

O Kz O Erkek
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Ek-7. “Kasagi” okuma metni
KASAGI

Ahirin avlusunda oynarken asagida, giimiis sogiitler altinda goriinmeyen
derenin siriltisini isitirdik. Evimiz i¢ ¢itin biiyiik kestane agaclari arkasinda kaybolmus
gibiydi.

Annem Istanbul’a gittigi i¢in bir yas kiiciik kardesim Hasan ile birlikte siirekli
seyisimiz Dadaruh’un yanindaydik.

Babamizin atlarina bakicilik yapan Dadaruh yaslt bir adamdi. En sevdigimiz sey atlar
oldugundan sabah erkenden ahira kosuyorduk. Dadaruh ’la beraber atlari suya
gotiirmek, ciplak sirtlarina binmek, bizim i¢in doyulmaz bir zevkti. Hasan
korktugundan tek basina binemez, Dadaruh da onu 6niine alirdi.

Torbalara arpa koymak, otlar1 yemliklere yerlestirmek, ahir1 siipirmek, giibreleri
kaldirmak en eglenceli oyundan bile daha ¢ok hosumuza giderdi. Hele timar... En
zevkli isti. Dadaruh, eline aldig1 kasagiyla timara baslayip tipk: bir saat gibi tikitik
tikitik sesler c¢ikmaya baslayinca yerimde duramaz, “Ben de yapacagim!” diye
tuttururdum. O zaman Dadaruh beni Tosun’un sirtina ¢ikartir elime kasagiy1 verir
“Hadi yap bakalim!” derdi.

Demirden yapilma kasagiy1 hayvana siirter ancak Dadaruh’un ¢ikarttigi ahenkli tikirtt
seslerini yapmay1 basaramazdim. Yine de Dadaruh’a sorular sorardim:

— Kuyrugunu sallryor mu?

— Salliyor.

— Hani bakayim!

Egilmelerime, uzanmalarima ragmen bir tirli atin sagrisindan kuyrugunu
goremezdim.

Her sabah ahira girer girmez:

Timar1 ben yapacagim! desem de Dadaruh

— Yapamazsin! Diye cevap verirdi.

— Nig¢in?

— Dabha kii¢iiksiin de ondan.

— Yaparim.

— Biiyiidiigiinde yaparsin!
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Ek-7 (Devam). “Kasagr” okuma metni
— Ne zaman?
— Boyun at kadar olunca.
Atlarla ilgili ahir islerinden yalnizca timar1 beceremiyordum. Boyum atin karnina bile
gelmiyordu. Oysa en keyifli is timardi. Kasaginin tikirtilart sanki Tosun’un da hosuna
gidiyor, timar yapilirken kulaklarint kisiyor, kuyrugunu bir piiskiil gibi salliyordu.
Timarin bitme vakti yaklastiginda huysuzlanirdi. O zaman Dadaruh “Hoyt” diyerek
sagrisina bir tokat indirir ve diger atlar1 timar etmeye baslardi.
Hasan ile Dadaruh’un dere kenarma indikleri bir giin evde yalniz kalmistim. I¢imde
timar etme istegi uyaninca kasagiyr aradim. Bulamayinca Dadaruh’un ahirin
kosesindeki penceresiz kiigclik odasina girdim. Raflar1 aradim, eyerlerin arasina
baktim ama kasag1 ortalikta yoktu. Dadaruh’un yataginin altinda tahtadan yesil bir
sandik dururdu. Onu agtim... Az daha sevincimden haykiracaktim.
Annemin bir hafta 6nce Istanbul’dan gonderdigi hediyeler arasindan ¢ikan fakfon
kasag1 piril piril parliyordu. Hemen kaparak Tosun’un yanina kostum. Karnina
stirtmek istedim ama Tosun rahat durmadi. Herhalde acitiyor dedim. Kasaginin giimiis
gibi parlayan disleri ¢ok sivri ve keskindi. Disleri biraz koreltmek i¢in duvara siirtmeye
basladim. Disler bozulunca yeniden denemeye giristim. Gene atlarin higbiri rahat
durmuyordu. Cok kizdim. Ofkemi kasagidan cikartmak istedim. On adim otedeki
cesmeye kostum. Kasagiyr yalagin tasina koyup yerden kaldirabilecegim en
agirlarindan bir tas1 alarak hizlica {istiine indirdim. .. Istanbul’dan gelen, Dadaruh’un
kullanmaya kiyamadig1 o giizel kasagiy1 ezerek parcaladim, sonra da yalagin icine
attim.
O giin yine ahirda yalnizdim. Hasan, hizmet¢imiz Pervin’le evde kalmisti. Babam her
sabah disar1 ¢iktiginda bir kez ahira ugrar 6teye beriye sdyle bir goz atardi. Cesmeye
bakarken yalagin i¢inde par¢alanmis kasagiy1 gordii. Dadaruh’a bagirdi:
— Gel burayal!
Solugum kesilecekti. Cok korkmustum. Dadaruh da sasirdi. Kirilmis kasagi ortaya
¢ikinca babam bunu kimin yaptigin1 sordu. Dadaruh:
— Bilmiyorum, dedi.
Babamin bakiglarinin bana dondiigiinii goriince bir sey sormasina vakit kalmadan:

— Hasan yapti... dedim.
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Ek-7 (Devam). “Kasagr” okuma metni
Babam:
— Hasan m1?
— Evet diin Dadaruh uyurken odasina girdi. Kasagiy1 sandiktan aldi sonra yalagin
taginda ezdi.
— Niye Dadaruh’a haber etmedin?..
— Uyuyordu.
— Hasani1 ¢agir bakalim!
Citin kapisindan gectim. Golgeli yoldan eve kosup Hasan’i c¢agirdim. Olandan
habersiz zavalli kardesim kosarak arkamdan geldi. Babam pek sertti. Bakislarindan
0diimiiz kopardi. Hasan’a donerek:
— Eger yalan sdylersen ¢cok doverim!
— Sdylemem dedi Hasan.
— Neden bu kasagiy1 kirdin?
Hasan, Dadaruh’un elinde duran parcalanmis kasagiya sasirarak bakti, sonra sar1 sagh
basini iki yana sallayarak:
— Ben kirmadim, dedi.
— Yalan soyleme demistim!
— Ben kirmadim. Babam bir kez daha:
— Bak yalan ¢ok katiidiir. Dogru sdylersen darilmayacagim.
Hasan inkarinda direndi. Babam hiddetlendi. Uzerine yiiriidii “Utanmaz yalanc1!”
diyerek kardesimin yiiziine kuvvetli bir tokat indirdi.
— Gotiir bunu eve! Sakin bir daha da buraya sokma! Hep Pervin’le otursun!” diye
haykirdi.
Dadaruh, aglayan Hasan’1 kucagina aldi, ¢itin kapisina dogru ytiriidii.
Artik ahirda hep yalniz oynuyordum. Hasan eve hapsedilmisti. Annem eve dondiikten
sonra da affedilmedi. Babam, ne zaman Hasan’1n sozii edilse “o yalanc1” derdi. Hasan
da yedigi tokadi hatirladikca aglar, zor susardi.
Benim kardesime iftira atmig olabilecegim annemin hi¢ aklina gelmiyor, “Aptal

Dadaruh atlara ezdirmis olmasin” diyordu.

Ertesi yilin yazinda annem bir kez daha Istanbul’a gitti, biz yalmz kaldik.
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Ek-7 (Devam). “Kasagr” okuma metni
Hasan’in ahira girmesi hala yasakti.
Geceleri yatakta bana atlarin ne yaptiklarini, taylarin biiylyiip biiytimediklerini
sorard1. Bir giin aniden hastalandi. Kasabaya at gonderilip
eve getirilen doktor: “Kus palazi” dedi. Ciftlikteki kdylii kadinlar eve dolustular.
Yanlarinda getirdikleri kuslar1 kesip kardesimin boynuna sariyorlardi. Babam
yataginin ucundan ayrilmiyordu.
Dadaruh ¢ok durgundu, Pervin agliyordu.
— Nigin agliyorsun? Diye sordum.
— Kardesin hasta.
— lyi olacak!
— Hayair iyi olmayacak!
— Ya ne olacak?
— Kardesin 6lecek! Dedi
— Olecek mi?
Ben de aglamaya basladim. Hasan hastalandigindan beri Pervin’in yaninda
yatiyordum. O gece hi¢ uyuyamadim. Dalar dalmaz kardesimin hayali goziimiin
oniine geliyordu. Iftirac1! Diye karsimda agliyordu. Hemen Pervin’i uyandirdim.
— Ben Hasan’1in yanina gidecegim, dedim.
— Nigin?
— Babama bir sey sdyleyecegim!
— Ne soOyleyeceksin?
— Kasagiy1 benim kirdigimi séyleyecegim!
— Hangi kasagiy1?
— Gegen yilki. Hani babam Hasan’1 dovmiistii sonra da darilmist1 ya!
Lafimi tamamlayamadim. Higkiriklar i¢inde boguluyordum. Aglaya aglaya Pervin’e
olanlar1 anlattim. Babama sdylersem belki Hasan da duyacak, beni affedecekti. Pervin:
— Yarin soylersin, dedi.
— Hayir, simdi gidecegim.
— Simdi Baban uyuyor. Hasan da uyuyor. Yarin sabahtan soylersin. Kardesini de
Opersin, aglarsin seni bagislar.

— Oldu oyleyse.
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Ek-7 (Devam). “Kasagr” okuma metni
— Haydi, simdi uyu.
Sabaha kadar uyuyamadim. Hava aydinlanmaya baslarken Pervin’i uyandirdim.
Kalktik. I¢cimdeki zehir gibi vicdan azabini bosaltmak istiyor acele ediyordum. Sofada

Babamla Dadaruh’u aglarken bulduk. Ne yazik ki zavalli kardesim o gece dlmiistii.
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Ek-8. Uygulama 6rnekleri
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Ek-9. Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidi — 1

A. Dinlediginiz sozciik, s6z grubu ve climlelerdeki diger hecelere gore daha

siddetli(kuvvetli) sdylenen hecenin altin1 ¢izerek seslendiriniz.

1- bebek 5- Tiirkiye

2- okul 6- ebegiimeci

3- Mugla 7- kalem acacagi

4- Rize 8- Halamin durumu iyimis.

B. Dinlediginiz kelimelerde vurgulu hecelerin altin1 ¢iziniz.

1- o-kul
2- ki-tap
3- el-hi-se

C. Dinlediginiz climlelerde es sesli kelimelerde vurgulanan hecelerin degisip
degismedigine dikkat ederek vurgulanan hecenin altini ¢izerek seslendiriniz.
v' Birgok kitab1 varmus.
Erkenden okula varmus.
v' Kartal gokyiiziinde siiziiliiyor.

Amcam Kartal’da oturuyor.

D. Asagida yer alan climlelere ait ses kayitlarmi sirasi ile dinleyerek “ondan”
kelimesinin hangi hecesinin vurgulu oldugunu belirleyerek ciimlelerin vurguya gore
barindirdig1 anlamlar1 eslestiriniz.
Ciimlelerin barindirdig1 anlamlar:
1. Ben onun c¢alistigindan ¢ok caligtim.
2. Ben baskasindan degil, ondan ¢ok ¢alistim.

() Benondan ¢ok calistim. (1. siradaki ses kayit climlesi)

() Benondan ¢ok calistim. (2. siradaki ses kayit ctimlesi)

114



Ek-9 (Devam). Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidr — 2

A. Asagidaki kelimeleri siras1 geldik¢e ses materyalinden dinleyerek vurgulanan

heceleri yuvarlak icine aliniz.

a) ha—lam —gil Yu —suf —gil

b) sa—bah — le — yin ak — sam — le — yin

C) sen —ce ki — ¢iik — ¢e zan — nim — ca

d) ko — nus — ma sus —ma bak —ma — sin

e) san — ki bel — ki ma — dem — Ki

f) min —na — cik yav — ru — cuk ke — di — cik

g) oy — nar ko — sar 0 — ku — maz

h) bi — li — yor ca—li—s1—yor iz—li—yor

k) bak — t1 — niz 0 — kur —sun ¢i—ze—cek —sin
I) se — nin —dir ka — lem — mis ¢i—zer—se

m) bi —sik —le—tim—-1le  se—nin—le

n) gi — de — cek — ken iz —li — yor — ken

0) ¢6 — zer —ken gi —der —ken bak — tik — ¢a
0—ku-duk-c¢a dii — sii — niin — ce i —si—tin—ce
¢a—lis —ma—dan gor —me — den

p) ¢i —zer —dim ko — sar — mus ya — par —sa

r) gel —di mi ev—de mi

B. Asagidaki metinde ekte vurgu konusunda gordiigiiniiz kurallar1 géz Oniinde
bulundurarak vurgulu hecelerin altini ¢iziniz. Daha sonra bu metnin seslendirildigi
kayd1 dinleyerek hangi hecelerin vurgulandigimi belirleyiniz ve ilk belirlediginiz
vurgulu hecelerle karsilastiriniz.

Aksamleyin sessizce eve girdim. Annemgil ¢coktan uyumustu. Sabah olunca
babam kahvaltiya gelmedi. Nedenini sorunca annem ‘“Arabayla arkadasini terminale

birakmaya gitti.” dedi.
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Ek-9 (Devam). Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidr — 3

1. Asagidaki kelimeleri sirasi geldiginde dikkatlice dinleyerek vurgulu heceyi
yuvarlak i¢ine aliniz. Ardindan vurgusunu belirlediginiz kelimeleri siz de telaffuz
ediniz.

tey — zem — gil giin — diiz — le —yin dik — ¢e

git—me ya — par —sa

2. Asagidaki kelimeleri sirast geldiginde dikkatlice dinleyerek vurgulu hecelerin altini

¢iziniz. Ardindan vurgusunu belirlediginiz kelimeleri siz de telaffuz ediniz.

a) ¢o-cuk, def-ter, ka-lem-lik, a-ra-ba-da
b) Ri-ze, Si-nop, [z-mit

c) Ma-lat-ya, Kir-se-hir, Ar-da-han, Nev-se-hir
d) Ma-ni-sa, An-tal-ya, Fin-dik-11, Is-par-ta

3. Asagidaki kelimeleri siras1 geldiginde dikkatlice dinleyerek vurgulu hecelerin altini
¢iziniz. Bu kelimelerin bir 6nceki etkinlikte yer alan yer adlariyla (Manisa, Antalya,
Findikli, Isparta) benzer ve farkli yonlerini belirleyiniz. Ardindan vurgusunu
belirlediginiz kelimeleri siz de telaffuz ediniz.

Ca-nak-ka-le, Ki-rik-ka-le, Ga-zi-an-tep

Benzer yonleri:

Farkl1 yonleri:

4. Asagidaki kelimeleri siras1 geldiginde dikkatlice dinleyerek vurgulu hecelerin altim

¢iziniz. Ardindan vurgusunu belirlediginiz kelimeleri siz de telaffuz ediniz.

a) Bre-zil-ya, Trab-zon
b) Giir-cis-tan Af-ga-nis-tan Hir-va-tis-tan
C) am-ca, tey-ze, da-y1, kar-des,
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Ek-9 (Devam). Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidi-4

1. Asagidaki kelime/kelime gruplarinin yer aldigi dinleme materyalini dikkatlice
dinleyiniz ve vurgulu hecelerin altin1 ¢iziniz. Daha sonra O6gretmeninizle birlikte
kelime/kelime gruplarini vurguya dikkat ederek seslendiriniz.

a) masanin kenari, kalemin ucu, deve dikeni

b) kirmiz1 kalem, yuvarlak masa, saskin 6érdek

¢) mavi kalem agacagi, yuvarlak meyve tabagi

d) masmavi gokylizii, sapsar1 yaprak

e) ii¢c elma, yirmi 6grenci, on ¢ocuk

f) baklagicegi, semizotu, ebeglimeci

2. Asagidaki kelime/kelime gruplarinin yer aldigi dinleme materyalini dikkatlice

dinleyiniz ve vurgulu hecenin dogru belirtildigi kutucugu isaretleyiniz. Daha sonra

Ogretmeninizle birlikte kelime/kelime gruplarin1 vurguya dikkat ederek seslendiriniz.

a) C D cizivermek

D gidedurmak
D oleyazmak

b) C O senin gibi
O asagi1 kadar
C D bulusmak iizere

¢) C D diise kalka
O dogru diiriist

D arasira

d) C O simit ve cay

O giines ve yagmur

C D miizik ve dans

C D ¢izivermek

C D gidedurmak
C D oleyazmak

C D senin gibi
O asag1 kadar
C D bulusmak iizere

C D diise kalka
C D dogru diiriist

O ara sira
C D simit ve cay

Q glines ve yagmur
C D miizik ve dans
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C D ¢izivermek

C D gidedurmak
C D bleyazmak

D senin gibi
D) asag: kadar
O bulusmak tizere

C D diise kalka
Q dogru diiriist

C Darasira

D simit ve ¢ay
D giines ve yagmur
C D miizik ve dans



Ek-9 (Devam). Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidi-5

1. Asagidaki kelimeleri 68retmeninizin actifi dinleme materyalinden dikkatlice
dinleyiniz. Ardindan kelimelerin vurgulu hecelerini belirleyerek altini ¢iziniz. Daha
sonra bu kelimeleri 6gretmeninizle beraber sizler de seslendiriniz.

a) Artvin, suluk, alim, neden, Tacikistan

b) kapinin kenari, sapsar1 limon, onun gibi, ¢6zmek iizere, yalan yanlis

2. Asagida “A!” tinleminin farkli sesletimlerine ait ton goriintimleri verilmistir. Bu
tinleme ait 3 farkli tondaki dinleme materyalini dikkatlice dinleyerek sesletimle ait

oldugu ton goriintiisiinii eslestiriniz. Ardindan siz de dogru tonlamayla seslendiriniz.

................ sesletim veverienene..... sesletim veeevieneae..... sesletim
3. “Aman” sozciigiinli asagida verilen anlamlara gore tonlayiniz.

a) Bos ver

b) Yeter artik

c) Dikkat et

4. “Ni¢in?” kelimesinin farkli tonlarda seslendirildigi ses materyalini dikkatli bir
sekilde dinleyiniz. Ardindan dinlediginiz ses materyallerini asagidaki duygularla
eslestiriniz.

A. Sinirli B. Uzgiin C.Merakli  D. Mutlu

() 1.ses materyali

() 2.ses materyali

() 3.ses materyali

() 4. ses materyali

5. “Liitfen” sozciigiinii agagida verilen tavirlara uygun bigimde tonlayimiz.
a) Ricaci

b) Kizgin

c¢) Otoriter
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Ek-9 (Devam). Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidi-6

1. Asagidaki ciimleleri altindaki ton grafigine gore seslendiriniz.

Bu soruyu nasil sorarsin?

N2

Haydi bakalim!

Bu soruyu sen ¢6zdiin degil mi?

— N\

Seni de onu da istemiyorum!

NS

Glizel mi giizel bir araba aldu.

N\

2. Asagidaki “Ha” iinlemini parantez igerisinde verilen ciimlelere uygun bi¢cimde
tonlayiniz.

Ha! (Gozlerime inanamiyorum!)

Ha! (Simdi tamam, anladim.)

Ha! (Efendim, bir sey mi dedin?)
3. Asagidaki ciimlelerin durak yerlerini siras1 geldikge 6gretmeninizin actigi dinleme
materyalinden dikkatlice dinleyerek belirleyiniz.

a. Geng 6gretmene bir sey sordu. (1. kayit)
Geng 6gretmene bir sey sordu. (2. kayit)
b. Oku da adam ol agabeyin gibi tembel olma! (1. kayit)
Oku da adam ol agabeyin gibi tembel olma! (2. kayit)
4. Asagidaki climlelerin durak yerlerini 6gretmeninizin actig1 dinleme materyalinden

dikkatlice dinleyerek belirleyiniz.

a. Sabahleyin erkenden uyandim, elimiz yiliziimi yikadim, kahvaltiya
oturdum.

b. Ogretmenimiz “Yarmki siava ¢alismay1 unutmaym!” dedi.
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Ek-9 (Devam). Uygulama kullanilan etkinlik 6rnekleri
Calisma Kagidi-7

1. Asagidaki climlelerin durak yerlerini sirasi geldikge 6gretmeninizin agtig1 dinleme

materyalinden dikkatlice dinleyerek belirleyiniz.

a) Ihtiyar, doktora seslendi.

b) Sessizce, saga sola bakmadan igeri girdim; yerime oturdum.
C) Annem “Eve erken gelmeyi unutma!” dedi.

d) Cok dil doktii ama soziinii dinletemedi.

e) Dedem -ailemizin ¢inari- 100 yasina girdi.

2. Asagidaki climlelerin climle vurgularini(odak) belirleyerek altini ¢iziniz.
A.

a) Hafta sonu kdye arabayla gidecegim.

b) Hafta sonu arabayla kdye gidecegim.

c¢) Arabayla koye hafta sonu gidecegim.

B.

a) Yasin hafta sonu kursa gidiyor mu?

b) Yasin hafta sonu kursa m1 gidiyor?

¢) Yasin hafta sonu mu kursa gidiyor?

d) Yasin mi hafta sonu kursa gidiyor?

e) Osman bu bisiklete ancak Rize’ye gidebilir.
f) Osman ancak bu bisikletle Rize’ye gidebilir.
g) Ancak Osman bu bisikletle Rize’ye gidebilir.

C.

a) Yusuf babasiyla top oynamaya gitti.
b) Yusuf babasiyla top oynamaya gitti.
¢) Yusuf babasiyla top oynamaya gitti.
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