—

N

T.C.
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
FELSEFE VE DIN BIiLIMLERI ANABILIM DALI

TERS YUZ SINIF MODELININ ARAPCA
OGRETIMINDE AKADEMIK BASARI VE TUTUM
UZERINE ETKISI
(Doktora Tezi)

ilhan TETIK

Dog¢. Dr. H. Yusuf ACUNER

Danisman

RIZE
2022



KABUL VE ONAY

Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Felsefe
ve Din Bilimleri Ana Bilim Dalinda, Ilhan TETIK tarafindan hazirlanan Ters Yiiz
Smif Modelinin Arapca Ogretiminde Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi
baslikli bu ¢alisma, 10.01.2022 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda oy
birligi/oy ¢okluguyla basarili bulunarak jiirimiz tarafindan Doktora Tezi olarak

kabul edilmistir.

Bagkan: (Dog. Dr. H. Yusuf ACUNER Kabul/Red)
Uye: (Prof. Dr. Ahmet TEKBIYIK Kabul/Red)
Uye: (Prof. Dr. Saadettin OZDEMIR Kabul/Red)
Uye: (Dog. Dr. Adem GUNES Kabul/Red)
Uye: (Prof. Dr. Ibrahim TURAN Kabul/Red)
1

Dog. Dr. Ahmet YANIK

Enstiti Mudira



ETiK BEYAN

Doktora Programindan mezun olmak {izere teslim ettigim "Ters Yiiz Sif
Modelinin Arapga Ogretiminde Akademik Basari ve Tutum Uzerine Etkisi" konulu
tezim, bilim ve aragtirma etigi prensiplerine riayet edilerek tarafimdan yazilmistir.

Eserimde, baska kaynaklardan aktarilan biitiin bilgi ve alintilar, Enstitiiniiz
Tez Yazim Kilavuzuna uygun olarak acgikca gosterilmistir. Kaynagi gosterilenler
diginda kalan biitiin bilgiler, uygun arastirma yontemi kullanilarak tarafimdan ifade
edilmis ve esere bu sekilde yansitilmistir. Sahsima ait olmayan higbir bilgi, kasit
veya kusurlar, sahsima aitmis gibi gdsterilmemistir. Internet kaynaklar1 dahil,
bilgilerin higbiri sahibine / kaynagina atif yapilmaksizin kullanilmamastir.

Aksinin ortaya ¢ikmasi halinde dogacak biitiin hukuki, idari, akademik ve
etik sorumluluk tarafima ait olacaktir. Eserin tesliminden sonra herhangi bir
zamanda, bilim etigine aykirilik tespit edilmesi ve / veya eserimle ilgili intihal veya
intihal seklinde anlasilacak bir durumun ortaya ¢ikmasi halinde; Universiteniz ve
egitim kadronuzun hicbir sekilde sorumlu tutulmayacagini hiir irademle kabul,

beyan ve taahhiit ederim. 10 /01/2022

[lhan TETIK



ONSOZ

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisans Ustii egitimim esnasinda bana
danigsmanlik eden Do¢ Dr. H. Yusuf ACUNER’e, aymi fakiilteden Dog¢ Dr.
Bayramali NAZIROGLU’na, Amasya Universitesi'nden Dog. Dr. Adem
GUNES’e, Siitcii Imam Universitesi’'nden Ahmet TEKBIYIK’a, Yiiksek Lisans
danigman hocam ve doktora yapmama vesile olan Prof. Dr. Saadettin OZDEMIR e,
istatistik konusunda yardimlarin1 esirgemeyen Amasya Universitesi’nden Prof. Dr.
Ozgen KORKMAZ’a, deneysel calismamda bana yardimci olan Trabzon
Vakfikebir IHL meslek dersleri 6gretmeni Murat AKYUZ’e, gerekli izin ve galisma
kosullar1 konusunda bana yardimci olan Vakfikebir Fen Lisesi idarecilerine
tesekkiir ederim.

Doktora siirecinde umrede kaybettigim annem Ayten TETIK’i rahmetle
antyorum. Destegini esirgemeyen agabeyim Ayhan TETIK e sayg1 ve sevgilerimi
sunarim. Egitimim esnasinda diinyaya gelen oglum Ahmet Asaf TETIK ve
kiiciikliigiinden itibaren bana eslik eden oglum Tarik TETIK bana moral kaynagi
olduklar1 ig¢in onlart bana bahseden Rabbime hamdiisenalar olsun. Zor
zamanlarimda yanimda olan hayat arkadasim Ayse TETIK e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Konya- 2022 Ilhan TETIK



ICINDEKILER

KABUL VE ONAYY ...ttt e e snae e nnae e nnneean
ETIK BEY AN ...ttt
(0) 1510 /28R
ICINDEKILER ..ottt ettt ettt et
OZET ot
ABSTRACT . e e e e reee e
KISALTMALAR ...ttt sne e
TABLOLAR LISTESI. ..ottt
SEKILLER LISTEST ....cuiiiiiiitiiieeee ettt en st en s
(€ 128 £ TR
BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
TLBASARL . ..ot n et s e er e
L2, TUTUM Lottt ettt
1.3. ARAPCA OGRETIMI ...
1.4. TERS YUZ SINIF MODELI.......ccoviiiiiiieescecseeeee e
1.4.1. Ters Yiiz Smif Modeli Nedir? .......ccocceevviiiiieiii e
1.4.2. Neden TYS Modelini Tercih Etmek GerekKir............cccoovvvniennnnne.
1.4.2. Ters Yiiz Smif Modelinin Uygulanmast...........ccccoovveiiiiniicninnnnn
1.4.2.1. TYS Modelinde OZretmen.............ccocccooeecereccceesseesssoerssroe
1.4.2.2. TYS Modelinde Aile.........coooovovvcoooiecrviciiieeeecissesesses
1.4.2.3. TYS Modelinde OFIenci..........c.c.oooovevorecorssoessoeesoersoene
1.4.2.4. TYS Modelinde Sinif.............ccooooommriiimriiiieiciiieeeeceseesenns

1.4.2.5. Uygun bir Olgme Degerlendirme Sistemi Hazirlamak

1.4.3. TYS Modelinin Avantaj ve Dezavantajlart ..........ccccccceverireniennnnn

5

...... 41

......... 54



1.4.3.1. Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantajlari.............cornnnrreninns 57

1.4.3.2. TYS Modelinin Dezavantajlart ... 59
1.4.4. Ters Yiiz Smif Modeliyle Ilgili Arastirmalar ............cccoceveveveverererennnnn, 60
IKINCI BOLUM
YONTEM
2.1. ARASTIRMANIN MODELIL.......cccooiiiiiiiiiiiee et 65
2.2. CALISMA GRUBWU.......coiiiiiiiiiiee e 68
2.3. VERILERIN TOPLANMASI — VERI TOPLAMA ARACLARI .......ccovivvieeeiirrrreeninnean 69
2.3.1. Arapca Dersi Basar1 Testleri (Ontest ve Sontest). .........ccoceverrrerrennnan. 69
2.3.2. Arapca Bagart RUDTIKIETT ...cooivviiiiiiiiiiii i 74
2.3.2.1. Arapga Konusma RUDTIIZI ..o 74
2.3.2.2. Arapga Yazma RUDIIZ ..o 75
2.3.2.3. Arapga Dinleme RUDIIZI ... 75
2.3.3. Arapca Dersi Tutum Olgei........cvviveriviiereriieiesieees e, 75
2.3.4. Yar1 Yapilandirilmis Miilakat.........cccoeeeiiieiiiiiiniiniie e 81
2.4. TYS OGRENME ORTAMI ...evimiiiiiitiieiiesiesiesisssssesssess st 81
2.5. UYGULAMA SURECT .....ceuiiiiiiiiii st 83
2.6. VERILERIN ANALIZI........cooiieiiieeeeeeeeee et 89
2.7. GECERLIK VE GUVENIRLIK ONLEMLERI .......eviveteeeeeteteeseeeseeeeeeeeeeeneeeeeeeen e 89
UCUNCU BOLUM
BULGULAR
3.1. TESTLERIN NORMALLIGINE ILISKIN BULGULARI.......c.ccceevevrernnnn 91
3.1.1. Deney Grubunun Normalligine iliskin Bulgulart...........c.ccccoevvrevnnen. 91
3.1.2. Kontrol Grubunun Normalligine Iligkin Bulgulart..............cccocuevnneen. 92
3.2. TERS YUZ SINIF MODELININ IMAM HATIP OGRENCILERININ
ARAPCA DERSINDE BASARI VE TUTUMLARINAETKIST .....coovvvvvvee, 94

3.2.1. Ogrencilerin Uygulama Oncesinde Akademik Basar1 ve Tutumlari
Acisindan DenkIKIETT .......ccuuoiiiiiiiiiiiiii s 94
3.2.2. Deney Grubu Ontest Sontest Uygulamalar1 Arasinda Akademik Basari
ve Tutum Agisindan Anlamli Farklilasmaya Iliskin Bulgular..............ccccoevevnneen. 96

6



3.2.3. Kontrol Grubu Ontest Sontest Uygulamalar1 Arasinda Akademik Basari
ve Tutum Agisindan Anlamli Farklilasmaya Iliskin Bulgular. ............cccccoeevenneen. 97
3.2.4. Okuma, Yazma, Konusma, Dinleme Becerileri ve Tutum Ac¢isindan
Deney ve Kontrol Gruplar1 Sontestleri Arasinda Anlamli Farklilasmaya Iliskin
BUIGUIAE .. 99
3.3 CINSTYET ittt et 101
3.3.1. Cinsiyetleri Agisindan Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve
Tutum Ontest ve Sontestleri Arasindaki Farklilasmaya liskin Bulgulari........... 101
3.3.2. Cinsiyetleri acisindan Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik

Basar1 ve Tutum Ontest ve Sontestleri Arasindaki Farklilasmaya Iligkin Bulgular:

............................................................................................................................. 103
3.4. TERS YUZ SINIF MODELINE YONELIK OGRENCI GORUSLERINDEN
ELDE EDILEN BULGULAR .......ooviiitiiieietcteseee et 105

3.4.1. Uygulama Oncesine Iliskin Ogrenci GOriisleri......c.cocoovvererrrererennnn. 106
3.4.1.1. Arapga Dersine BaKi§........c...cccoovviimriiiiniiiionciisniiissssesesessins 106

3.4.2. Uygulama Siirecine Iliskin Ogrenci GOriisleri ........c.covveriverrirerennnne, 107
3.4.2.1. Etkili Ogrenme Saglamast............c.....ooccooooocoeesoersseessoesserssoee 107

3.4.2.2. Kullanilan Ogrenme Araglarinin EtKilili§i.............ccccoooocviorereee 108

3.4.2.3 Sosyallesme SaZlamast ... 110

3.4.2.4. Uygulama Siirecindeki Teknik Sorunlar ..., 110

3.4.3. Uygulama Sonrasina iliskin Ogrenci GOriigleri...........oooevvvrrrirerrnene. 111
3.4.3.1. Arapga Dersine Baki§ ..., 111

3.4.3.2. Bagka Derslerde Kullanilabilirlik ..., 112

BB TARTISMA .o, 112
3.5.1. TYS Modelinin Arapga Ogretiminde Ogrencilerin Akademik Basarilart
UzZerindeki BHKIST .....vovevevieeeeeieeeeeieieeeeeee e etete ettt 113
3.5.2. TYS Modelinin Arapca Ogretiminde Ogrencilerin Tutumlar1 Uzerindeki
EKIST s 115
3.5.3. TYS Modeline Iliskin Ogrenci GOrisleri ..........ccovverevevceerererereeennn, 116

SONUC VE ONERILER ........cociiiiiiiiiiiieiesetccee et 119
A, L SONUCQ ettt bttt e et bbb eneas 119
4.2. ONERILER ......oocooiiiiiiiieiiiecisi s 120



4.2.1. UYGULAMAYA YONELIK ONERILER ....veovevveeeeseereereeresesseesseesiesisains 120

4.2.2. ILERIDE YAPILACAK CALISMALARA YONELIK ONERILER.................. 121
KAYNAKLAR ..ottt seetese s sesses s s st sessesas st ssnsnssnssssssansesans 123
S = OO 146
EK.1 OKUMA BASARI TESTI ..ot ienes s 146
EK.2 TUTUM OLCEGI......ciiiiiiiiieieceeeee et ens s 150
EK.3 YAZMARUBRIGI .....coovviveiiiecceeece e 151
EK.4 KONUSMA RUBRIGI .......ooooioiiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 152
EK.5 DINLEME RUBRIGI .......coviiiiiiisieeeseceseee e 153
EK.6 GORUSME SORULARI ....c.covviiiriiieestesere e seessessesesss s sesnesseneenenns 154
EK.7 SINIFICTUYGULAMALAR .....cooveveestceeee s seessesessssenessessssessenaenenns 155
EK.9 ONLINE TEST EKLEME VE PAYLASMA .....c.ovvvveeveeieeresernierienes 156
EK.8 EBA VIDEO YUKLEME VE PAYLASMA ......cocoovoviirereceeeeeereneinienans 157
EK.LO RAPORLAR ......cotmieiieesiietstes et esestes s tes st asns s st s s neanes s neaneens 159
EK.11. GUNLUK UYGULAMA PLANL . ....ooveviveteeereeeseesssesieeeses s senienens 163
EK.12. ALAN YAZIDA TYS ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR
(YABANCI VE YERLI KAYNAKLAR). ....cocorviirtiiseeiieeseesesssienessesisnesseneenenns 166
EK.13. IZIN BELGESI ....covcviiiiieieeeeeeeeeeetes e snesee s nasnes s 180
EK.14. ETIK KURUL RAPORU........c.oviiiiiesteeeee e nenes s 182



Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Ana Bilim Dal1 : Felsefe ve Din Bilimleri

Tez Tiirii : Doktora Tezi

Danisman : Dog. Dr. H. Yusuf ACUNER
Hazirlayan : [lhan TETIK

Yil 12021

Sayfa Sayisi 1182
OZET
TERS YUZ SINIF MODELINIiN ARAPCA OGRETIMiNDE
AKADEMIK BASARI VE TUTUM UZERINE ETKISI

Bu arastirmanin amaci, Arapga dersinde Ters Yiiz Simif modelinin
ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlari izerindeki etkisini ve 6grenci goriiglerini
ortaya cikarmaktir. Bu amagcla arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili birinci
doneminde, Trabzon ili Vakfikebir il¢esinde bir imam hatip lisesinde 6grenim
goren 40 (20 deney grubu - 20 kontrol grubu) 6grenci ile 8 haftalik siire boyunca
yiritilmistir. Calismada Ontest/sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama sonunda deney grubundaki ogrenciler ile uygulama
stirecine yonelik goriismeler yapilmistir. Veri toplama araglar1 olarak basar testi,
yazma, konusma, dinleme rubrikleri, tutum o6lgegi kullanilmigtir. Deney grubu
ogrencileriyle Ters Yiiz Sinif modeli cercevesinde egitim yapilirken kontrol
grubunda mevcut 6gretim programina dayali egitim gergeklestirilmistir. Basari
testi, rubrikler ve tutum 6lcegi ¢calismanin baginda ontest, ¢alismanin sonunda ise
sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonunda deney grubuna ait yazma ve
konusma puanlarmin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir.  Ogrencilerin  tutumlarinda, uygulama sonrast deney grubu
ogrencilerinin Arapca dersine kars1 daha istekli oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan
akademik basarinin dinleme iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
Gergeklestirilen goriismelerin sonunda 6grencilerin Ters Yiiz Sinif modeline iligskin
olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Sinif modeli, basari, tutum
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ABSTRACT
THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTIDUE IN ARABIC TEACHING

The purpose of this study is to reveal the impact of the flipped classroom
method on student achivement and their attitudes towards the Arabic course and
identifying student views on this model. For this aim, the study was carried out for
8 weeks with 40 students studying at Trabzon city Vakfikebir townimam hatip high
school, in first term of 2018-2019 education year. Pre-test/post-test quasi-
experimental design with control group was applied. interviewed with experimental
group at the end of the implementation. As instruments an achievement test,
writing, listening, speaking rubrics and an attitude scale towards the Arabic course
were used. The experimental group was lectured with flipped classroom model
whereas the courses were carried out based on the current curriculum in the control
group. The achievement test, rubrics and attitude scale were applied were applied
as pre-test and post-test. At the end of the study writing and speaking scores of
experimental group were found to be significantly higher than control group.After
Implementation in students’ attitudes, the experimental group students were
observed to be more eager to Arabic lessons. On the other hand had no significant
effect on the achievement, listening. As a result of interviews conducted with
students, most of the students had positive view on the model.

Keywords: Flipped classroom method, achievement, attitude
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GIRIS

Problem Durumu

Insanlik var oldugundan giiniimiize siirekli kesfetme ve dgrenme egilimi
icerisindedir. I¢inde yer aldigimiz 21.yiizy1l sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda
yapilan ¢ok sayida yeniligin yaninda teknoloji alaninda da toplumu bir¢ok agidan
hayal bile edemeyecegimiz noktaya tasimistir. Bu nedenle savas sartlarinda kitlik
gormiis bireyle heniiz 3 yasinda akilli telefonun ekraniyla oyanayabilen bir bireyin
yenilik ve yasam anlayis1 farklilik olusturacaktir (Ince, 2018: 65). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelisim ve yayginlagmasi, beraberinde 6grenme olgusunu okul
duvarlarinin  disina tasiyarak bilgiyi her yerden ulagilabilir hale getirmistir
(MEB,2009: 152).

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye de bu degisim ve doniigiimiin icerisinde yer
almistir. Ulkemizde ilk olarak gorsel ve isitsel araclar1 ¢ogaltarak kitle iletisim
araglarmin egitimin her kademesinde kullamlmak iizere 1951 yilinda Ogretici
Filmler Merkezi (OFM) kurulmus, kurulusun amaci olarak ise yetiskinler ve okullar
icin goze, kulaga hitap eden egitim ve 6gretim araglar1 hazirlamak olmustur. 1962
yilinda biinyesinde radyo ile egitim {initesi kurulmasiyla ad1 Film Radyo Grafik
Merkezi (FRGM) olarak degistirilmistir. 1968 yilina gelindiginde Film Radyo
Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM) olarak ilk yaymini TRT ile ayni anda
yapmis olan kurum egitimle teknoloji ve kitle iletisim araglarini basartyla kullanan
kurum, 1992 yilinda Film Radyo ve Televizyonla Egitim Bagkanligi (FRTEB),
1998 yilinda genel miidiirliik satatiisiiyle adim1 Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (EGITEK) olarak degistirmistir. 2011 yilinda bugiinkii adiyla Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) adin1 almistir (MEB, 2018).
1970 yilinda okul yayinlari, 1975 yilinda Yaygin Yiiksek Ogretim (YAYKUR)
uygulamasi baglamistir. 2012 yilinda 6grencilerin dogal afet saglik vb. sebeplerden
dolaytr okula gelemedikleri zamanlarda smif igerisindeki egitim-6gretim
faaliyetlerini zenginlestiren bir uygulama amaciyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

adinda teknolojiyle insanlarin 6grenme ihtiyaclarimi karsilayan egitsel igerikli
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modiillerden olusan bir platform kurulmustur (MEB, 2015). Bu yoniiyle bir e-
o6grenme modeli olan EBA ayn1 zamanda bilgiye her zaman ve her yerde erisme
imkani taniyan uygulamalarla mobil 6grenme m-6grenmeye de uygun altyapiya
sahiptir (Kiiltiir, 2020: 32). Uzaktan egitimin bu sekilde yayginlagsmasi egitimde
gorsel materyaller ve igerikleri 6n plana ¢ikarmis, hatta okul binalarinin digina
cikarmakla birlikte gezerek ve gorerek Ogrenme yayginlagsmaya baslamistir
(TUBITAK, 2005). Ulkemizde gelisen bu platformlarla birlikte bilgisayar1 okula
yerlestirerek 0grenmenin gelisecegine inanmak hayalden Gteye gegemeyecektir
(Kleiman, 2000: 2), bu nedenle teknolojiyi egitimde farkli yontemlerle kullanmak
daha fazla 6nem kazanabilir.

Tiim bu gelismelerle birlikte dijital vatandaslik kavrami teknolojinin siirekli
gelistigi bir donemde cikmis bir kavramdir. Teknolojinin i¢cinde dogmus bilgi
teknolojilerini etkili kullanan ve bilgiye hizli ulasan bireyler dijital yerliler olarak
isimlendirilirken teknolojiye uyum saglamaya calisan dijital gd¢menler olarak
adlandirilmistir. Bilgisayar ekranini kullanmak yerine ¢iktisini alip okumayi tercih
eden dijital gogmenler bu gruba girmektedirler. Gliniimiizdeki ¢ocuklar bilgisayar,
video oyunlar1 ve internetin dijital dilini konusan vatandaslar olarak karsimiza
cikmaktadirlar (Prensky, 2001). Vatandaslhik kavraminda goriilen bu degisim
giinimiizde internet ortaminda, akilli telefon, tablet bilgisayar vb. bilgi
teknolojilerinin yogun kullanildig1 bir diinyada dogan 6grencileri dijital yerliler
olarak karsimiza ¢ikarmistir. Bu dijital yerliler teknoloji yogun tempo, sosyal
medya ve gorselligin igice oldugu hayatlari ile Z kusagi “Kristal Nesil” olarak da
isimlendirilirken, egitim igerik ve yontemleri de bu dogrultuda degismelidir (Unal,
2017: 24). Egitim diinyas1 da bu degismeden biiyiik oranda etkilenmis ve egitim
alaninda teknolojinin kullanimi giderek yayginlagmistir. Bilgiye ulagma, bilgiyi
isleme, iiretme ve dagitma bu degisimin bir pargasi olmustur. Bu gen¢ kusagi
degisime ayak uydurabilecek ve gerekli katkiy1 sunabilecek sekilde yetistirmek
yerine; diiniin programi ile gelecegin toplumunu insa etmeye c¢alismak egitimden
beklenen, toplumun ihtiyaglar ve beklentileri dogrultusunda birey yetistirmeyi de
engelleyecektir (Akkoyunlu, 1995: 106). Teknolojiyle birlikte dogmus modern ¢ag
cocuklar1 igin bizler teknolojiyi egitime adapte etmek yerine teknolojinin igine

egitimi sigdirmaya gayret etmeliyiz (Demirel, 2016: 165).
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Yukarida bahsettigimiz degisimle birlikte gelisen toplumsal yap1 her meslek
grubundan bireylerin niteliksel olarak degisim ve gelisimini de gerekli kilmaktadir.
Ogretmenler de mesleki gérev ve sorumluluklarini yerine getirirken degisikliklerle
kars1 karsiya gelmektedirler. Yasanan toplumsal degisimlere uyum saglayacak
bireyler yetistirebilmek igin sahip olduklari yeterlilikleri, bilgi ve becerileri de
geregi gibi gelistirmek ve gilincellemek durumundadirlar (Kabakgi, 2010: 143).
TUBITAK tarafindan hazirlanan ulusal bilim ve teknoloji politikalar1 2003-2023
strateji  belgesinde egitim sistemimizdeki aragtirma ve teknoloji bilincindeki
eksiklik zayif yonlerimiz bagligi altinda gosterilirken diinyada yasanan bilimsel,
teknolojik gelismelere ayak uyduramama tehdit olarak belirtilmistir (Tiibitak,2004:
52,54). Degisme ihtiyacinin bir sonucu olarak egitimde daha nitelikli bireylerin
yetismesi ve bunun i¢in egitimcilerin 6grenme ortamlarini daha etkili hale
getirmeleri etkili 6grenmenin bir sart1 haline gelmektedir.

MEB Fatih Projesiyle bilgi iletisim teknolojilerinin sinif i¢inde kullanimi ve
aktif egitim-6gretim ortaminin olusmasini amaglamistir. Bu yolla 21. yy
vatandasligindan beklenen; teknoloji kullanimi, etkili iletisim, analitik diisiinme,
problem ¢bézme, birlikte ¢alisma ve isbirligi becerilerini gelistirerek 6grencileri
edilgenlikten ¢ikarmak Fatih Projesinin amaglar1 arasindadir (MEB). Ogretmen ve
ogrenci rollerinde yasanan degisimlerle birlikte 6gretmen artik “sahnedeki aktor”
degil “kenardaki rehber” konumundadir (Baker, 2000: 9). Bilgiye ulagmak isteyen
ogrenenler pasif dinleyici yerine 6grenme siirecinde aktif katilim gostermekte,
ogretmenler ise 6grenciyi yonlendiren rehber konumuna gelmektedirler (Sirakaya,
2015: 1). Ogretmenlerin  dgrencilerde bilissel ve davranigsal doniisiim
olusturabilmeleri kendilerinin siirekli gelisimine bagli olmakla beraber 6grencilerin
nasil 6grendiklerine odaklanmalarina da baglidir (Yildiz, Arkan, 2019: 17).

Yukarida degindigimiz doniisiimle birlikte giinlimiizde yapilandirmaci
yaklasimi benimseyen egitim sistemi bilgiyi sorgulayan, elestirel diistinme
becerisine sahip, gilinlik hayatinda karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler
yetistirmeyi temel amag olarak degerlendirmektedir. Bu sistemde 6grencinin bilgiyi
arastirmasi ve sorgulamasi igin proje tabanl 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, problem
¢ozmeye dayali 6grenme gibi farkli yaklasimlar benimsenmistir (Coklar, 2010:

191). iletisim, yaraticilik, elestirel diistinme, bilgi ve medya okuryazarligi 21.
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Yiizyil becerileri olarak siralanmaktadir. Biitlin bu becerilerin yaninda 6grencilerin
bir takim sorumluluklar1 vardir; yasamlarinin temel iglevlerini yerine getirme,
uygun meslek secimi ve akademik yonden basarili olma bunlar arasinda yer
almaktadir. Nitekim basar1 belirli bir programin sonucunda 6grencinin program
hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlilik diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Giines,
2015: 44). Ote yandan akademik basari; bir egitim veya dgretim kurumunda,
okutulan derslerde gelistirilen ve dgreticiler tarafindan takdir edilen notlarla ya da
her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerden olusmaktadir (Carter ve
Good, 1973: 110). Akademik basariy1 etkileyen demografik o6zellikler; gevre,
kiiltir, deneyim gibi etkenler 6grencinin ders notunu ve not ortalamasini da
etkilemektedir (Astin, 1991: 53). Bu etkenleri basarili bireysel faktorler, aile
faktorii, ¢evresel faktorler ve okul faktorleri olarak gruplandirmak da miimkiindiir
(Karaduman, 2009: 200). Bir dersin 6grenci tarafindan ne kadar benimsendigi,
kazanimlarin ne oranda ogretildigi ve Ogrenildigini anlamanin yolu akademik
basariyla dlciilebilmektedir. Bu baglamda 6 grencinin okulda egitimsel ve akademik
amaglarinin olmasi onun akademik tutumunu ve akademik calismalara katilimina
olumlu yansir (Goodenow ve Grady, 1993: 60). Giiniimiizde bir¢ok egitim kurumu
ogrencilerine akademik amaglar1 kazandirmak igin ¢aligmalar yapmaktadir. Gerek
yurt disinda gerekse yurt icinde birgok {liniversitede akademik basari merkezleri
kurulmustur. Bu merkezler 6grencilerine iletisim, destek ve danismanlik hizmetleri
sunmaktadir. Kendi 6zelliklerinin farkinda olmayan, 6grenim gdérme nedenini
bilmeyen, kendisine uygun motivasyon kaynaklarinin sunulmadigi 6grencinin
basarist olumsuz etkilenmektedir (Akbaba, 2006: 360). Ogrencilerin iginde
yasadig1r sosyal g¢evrede bu beklentileri karsilanmadiginda bir takim sorunlar
yasamast ka¢inilmaz oldugu sdylenebilir.

Bu egitimsel beklentilerin en yogun yasandig1 alanlardan birisi de yabanci
dil egitimidir. Tiirkiye'de yabanci dil egitiminde harcanan kaynak ve emege ragmen
istenilen seviyeye ulasilamamasindaki en 6nemli etkenler: geleneksel dil 6gretme
aligkanliklari, yontem, etkinlik ve malzeme konusundaki yetersizliklerdir (Isik,
2008: 2). Belirli yontemleri dil 6gretiminde olmazsa olmaz gorerek almak ne derece
yanligsa belirli yontemsel tavir almaksizin da dil 6gretmeye kalkmak o denli

gercege aykiridir (Kocaman, 2014). Ogrencileri alisik olmadiklari durum ve
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Ogrenme sartlarina uyum saglamalarimi  beklemek yerine yabanci dil
Ogretmenlerinin onlarin 6grenecegi sekilde cabalamalar1 gerekmektedir (Demirel,
2016: 165).

Bu dogrultuda dil 6gretiminde farkli yontemler gelistirilmistir, bunlar daha
¢ok uygulamaya yer veren teknikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
derslerde daha iyi Ogrenmelerini saglamak i¢in uygulamaya daha fazla 6nem
verilmesi diisliniilmektedir. Derslerde daha fazla uygulama imkani sunan Ters Yiiz
Sinif Modeli (TYSM) bu yontemlerden birisidir. TYSM sanal olarak dersin anlatim
kismini smif digina ddev/uygulama boliimiinii de sinif igine tagiyarak geleneksel
ogretim yontemini tersine cevirmektedir. Ogrenciler kendi &grenme hizlarini
kendileri belirleyerek derslerini sanal olarak evde izleme imkani bulurken bir
yandan da smf arkadaglart ve Ogretmenleriyle sanal ortamda iletisim
kurabilmektedir. islenen konunun igsellestirilerek 6grenilmesi de sinif ortaminda
Ogretmen koordinatorliigiinde gerceklesmektedir. Smif i¢indeki zaman problem
¢ozme ve pratik uygulamalar gibi etkinliklerle Ogrencilerin aktif olmalari
saglanmaktadir. Bu etkinliklerden egitim uygulamasi olan oyunla 6grencilerin
derse olan tutumu saglanirken egitsel iceriklerin 6grenilmesi de saglanmaktadir
(Sirakaya, 2016: 65). Ogretmen, sinifta bilgi dagitan degil 6grencilere yardimei
olan konumunda bulunarak izledikleri ders videosuyla ilgili sorular1 yanitlayan ve
smif icinde etkinlikleri 6grencilerle birlikte gerceklestiren kisi konumundadir
(Bergmann, 2012: 14).

Ogrenme 6gretme siirecindeki degiskenlerden birisi de tutumdur. Tutum;
bireyin bir kisi, nesne ya da olaylara kars1 gosterdigi egilimdir (Hangerlioglu, 2003:
356). Bazi tutumlar degistirilebilirken, kaliplasmis tutumlar ve inanglar
degistirilmesi olduk¢a zor olmakla beraber biligsel, davranigsal ve duygusal 6gelere
sahip ¢ok gii¢lii tutumlardir (Bakircioglu, 2006: 217). Tutum degistirmede bir diger
onemli husus da konuya duyulan kisisel ilgidir. Konu kisisel olarak insanlarin
ilgisini ne kadar ¢ok ¢ekerse ikna yolunu se¢me ihtimalleri o kadar yiiksektir
(Aronson, Wilson, Akert, 2010: 184). Yabanc dil 6gretiminde 6grencinin ilgisi ne
kadar yiiksek olursa dersteki basariya etkisi de artacagi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle tutum ve basari, Arapca Ogretimine olan katkisi bakimindan

aragtirmamizda etkisini inceledigimiz en 6nemli degiskenlerdir.
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Yukarida degindigimiz tutum ve basart kavramlarinin teknolojiyle olan
iliskisi gliniimiizde arastirmacilar tarafindan incelenmektedir. Teknolojinin egitim
siirecinde kullanilmasiyla birlikte harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencinin
giidilenmesi ve olumlu tutum gelistirmesi tizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir (Unsal, 2012: 17). Diger yandan yapilan analizler sonucu harmanlanmis
ogrenmenin geleneksel yontemle iglenen yiiz yiize dersler ve ¢evrimig¢i 6grenmeye
gore 0grenci basarisinda daha olumlu sonuglar ortaya koydugu gorilmiistiir (Kurt,
Yildirim, Ciiciik, 2018: 776, Saritepeci, Cakir, 2015: 203) Ters Yiiz Sinif modeli,
harmanlanmis 6gretimde uzaktan egitimin en 6nemli sorunlarindan olan etkilesim
ve yliz ylize egitim imkani ile zaman eksikliginin giderilerek yeni bir modelde
bulusmasidir (Yolcu, 2015: 255). Harmanlanmis 6grenmenin avantajlari olarak,
pedegojik zenginlik, bilgiye kolay erisim, sosyal etkilesim, 6grenen kontrold,
maliyet etkinligi ve diizeltme kolaylig1 soylenebilir (Osguthorpe, Graham, 2003:
231). TYS modeli harmanlanmig Ogrenme ydnteminin bir pargast olarak
goriilmektedir.

Teknolojinin egitimde yaygin olarak kullanilmasi gozleri yabanci dil
egitimine ¢evirmistir. Osmanli'da yabanci dil 6gretimi esasta dini amaclar
gozetilerek yapilmistir (Isik, 2008: 2), medreselerde Arapga O6gretiminin temel
amac1 basta Kur’an-1 Kerim ve Hadisler olmak {izere dini ilimler hakkinda yazilan
Arapga eserleri anlamak olmustur (Can, 2010: 318). Giiniimiizde de bu durum
devam etmektedir, Arapg¢a din dili olmas1 hasebiyle Miisliimanlar i¢in daha fazla
oneme sahiptir (Soyupek, 2008: 197), bu sebeple Islami ilimlerle ilgili arastirma
yapanlarin bu dili 6grenmesi gerektigi soylenebilir. Arap¢a 6gretimi de dini
metinleri anlama bakimindan 6nem kazanmaktadir, vahyin dili olmas1 bakimindan
ara¢ ilmi olan Arapganin amag olan din egitimini de etkilemektedir. Ulkemizle
Avrap tilkeleri arasinda ticari iligkiler son yillarda artmistir, bu durum insan kaynagi
ihtiyacin1 giindeme getirmis ve Arapcaya olan ilgiyi artirmistir. Arapca resmi dil
olarak Birlesmis Milletler’in resmi dillerinden Cince, Ingilizce, Fransizca, Rusca
ve Ispanyolcadan sonra 18 Aralik 1973 tarihinde Genel kurul, Giivenlik konseyi ve
ekonomik ve sosyal konseyin resmi dili olarak eklenmistir (Un, 2019). Arap
diinyasin1 kendi medyasint kendi dilinden takip etmek de Arapcaya olan ilgiyi

artiran bir bagka unsurdur.
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Yukarida bahsettigimiz Arapgaya olan ilgiyle birlikte, bir takim sorunlarin
da yasanmasi kacinilmaz olmaktadir. Bu sorunlar; Arapganin 6gretiminde
uygulayicidan kaynaklanan, Ogrenciden kaynaklanan, egitim ¢evresinden
kaynaklanan problemlerdir. Bu durum ilahiyat fakiiltelerine yerlesen 6grencilerin
Arapca diline kars1 tutum ve davranislarini da etkilemektedir. imam hatip lisesi
ogrencileri ileride ilahiyat fakiiltesinde egitim almak istedikleri i¢in arapga
ogrenmek istediklerini belirtmektedirler (Kervankaya, 2014: 131). Bununla birlikte
Arapcayi giinliik hayatta kullanamamak da bir baska problem oldugu sdylenebilir,
zira ikinci yabanci dil &gretiminde Tirkiye'de ilkokuldan niversiteye kadar
yabanci dil 6gretilmesine ragmen bir yabanci dili konusamayan ve anlayamayan
bireylerin varligi yabanci dil egitiminde yetersizligi gostermektedir (Can, 2014:
47).

Biitin bu dil 6gretimi sorunlarina ragmen, ogrencilere Arapca dersini
sevdirmek ve bu dilin kendilerine neler kazandirdigini ve ileride meslek
hayatlarinda bu dili nasil kullanacaklarini anlatip onlar1 Arapga 6grenmeye istekli
hale getirmek gerekmektedir (Temel, 2015: 174). Ogretici Arapgaya Kkarsi
ogrencilerde olumlu bir ilgi ve tutum olusturabilirse 6grenci basarisi da beraberinde
gelecektir (Soyupek, 2008: 197). Bununla birlikte 6grencilerde yabanci dil
ogrenmelerindeki kaygi diizeylerini diisiiriicii etkinlikler de yapilarak, bu derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardimei olunmalidir (Acuner, Korukcu, 2012:
209). Ogrenciler neden yabanci dil grendiklerinin bilincinde olmali ve yabanci dil
ogretimi amaca yonelik sekillenmelidir (Arslan, 2010: 181). Bir¢ok yabanci dilde
oldugu gibi Arapca Ogretiminin basarili olabilmesi i¢in; yontem, egitim araglari,
egitim ortam1 ve 6gretim teknigi olmak iizere dért unsur bulunmaktadir. imam hatip
liselerinde verilen Arapca egitimi ne kadar kaliteli olursa ileride lisans diizeyinde
de kendini gostermesi bakimindan énemlidir. Ilahiyat fakiiltesi haricinde baska
boliimlere yerlesen Ogrenciler de Ogrendikleri Arapgayr gerek giinlilk hayatta
gerekse dini metinleri anlamada kullanmalar1 agisindan 6nemlidir, ¢linkii bu dil, din
Ogretimi yapan okullarda yabanci dil olmanin 6tesinde mesleki egitimin de bir
pargast konumundadir (Sancak, 1999: 56). Islam medeniyetinin temel iki kaynagi
ve bu temel iizerine ¢alisan diger ilimlerin ana kaynag1 Arapgadir. Bu nedenle Islam

dininin daha iyi anlasilmasini saglayan Arapcanin, bir arag dili olarak kullanmasin
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zorunlu hale getirmektedir ( Civelek, 1998: 228, Keyifli, 1996: 325, Dogan, 2000:
150). Osmanli donemi medreselerinde Arapca dgretimi, yabanci dil olmaktan Gte
Islami ilimleri &grenmek ve kitaplar1 anlayabilmek igin bir ara¢ olarak
kullanilmistir (Can, 2010: 319).

Yukarida degindigimiz gibi Arapca, 0gretimindeki dnemin yaninda c¢ok
koklii ve zengin bir gegmise sahiptir. Mutarrizi’nin XIII. Yiizyilda hafizlik
egitimini tamamlayan ogluna Arapgayr ogretmek igin yazdigi El-iknd isimli
eserinde Ogrencide 6grenme yasantilarini zenginlestirmek, ufkunu genisletmek,
hayal giiciinii harekete ge¢irmek, diisiinmesine yardim etmek ve en onemlisi
kendisinde var olan potansiyelin farkina varmasina yardimer olmak gibi etkenler
yer almaktadir (Giiltekin, 2012: 135). Giiniimiiz egitim anlayisinda benzer etkenler
yer almakla beraber 06grencideki bu potansiyeli ve hayal giiciinii ortaya
cikarabilecek araglardan birisi olan teknolojiyi arapga egitiminde kullanmak basari
ve tutumu da etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda TYS modelinde 6grenci
Arapga dersiyle ilgili biligsel diizeydeki giris davraniglart 6gretmenin hazirladigi
veya agik kaynaktan uygun gordigii videolarla sinif dis1 ortamda 6grenecegi ve
derste de uygulama yapma firsat1 bulacagi bir sistem olacaktir. Metin derslerinde
uygulamali gramer yapilmasi ve dil oyunlarina bagvurulmasi sinif iginde daha ¢ok
etkinlik imkani sunacaktir. Kelime zinciri, harf oyunlari, siir ve 6ykii yazma gibi
bir ¢ok eglendirici etkinlik sinifta uygulanabilir (Giindiizz, 2010: 50). Ogrencilerin
Arapca derslerinde konusma becerisi yoniinden zayif olmalari, 6gretmenlerin yazi
tahtasini tercih etmeleri, dgretmenlerin klasik yontemle ders anlatmayi tercih
etmeleri bu dersteki problemlerden bazilarina 6rnek olusturmaktadir (Aydin, 2003,
Kervankaya, 2014: 125-134). Bu problemler, yeni yontem ve tekniklerin
kullanilmasini gerekli hale getirmistir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu Arapga
konugsmanin yazma ve dinlemeden daha zor oldugu goriisiindedirler. Bazi
arastirmalarda derslerde biiylik cogunlukla sadece ders kitab1 kullaniminin agirlikta
oldugu diger yardimei kaynaklarin kullaniminin ¢ok az ve sinif i¢i ve dist (oyun,
gezi) etkinliklerin ise hi¢ kullanilmamakta oldugu goriilmektedir (Kervankaya,
2014: 127). Glinimiizde yaygin olarak kabul goren goriise gore dil melekesi; dili
konusma ve yazma gibi farkli becerilerle dogru olarak kullanmaktir. Yoksa dil

bilgisi kurallarini tam ve ayrintili olarak bilmek demek degildir (Bostanci, 2005: 1).
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Yabanc1 dil 6greniminde kisi 6nce duyar, sonra konugur, sonra okumay1 ve yazmayi
Ogrenir, Ogrenciler i¢in yazma becerisi zor olmakla birlikte tamamlayict bir
beceridir. Baz1 yabanci dil 6gretmenleri yazma becerisini siif i¢i etkinlik olarak
gormeyip sinif disinda bir 8dev olarak degerlendirmektedirler (Ozcan, 2007: 109).
Biitiin bu problemlerle Ilahiyat Fakiiltelerini tercih eden hazirhik siniflarindaki
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi kaygi diizeylerini disiiriicii etkinlikler
planlanmali ve 6grencilerde yabanci dil 6grenmeye kars1 olumlu tutum gelistirme
calismalarinin yapilmasi gerekmektedir (Acuner, Korukcu, 2012:209-210).
Nitekim yukaridaki problemlere ¢oziim arayislari siirmekle birlikte, |.
Uluslararast yabanci dil olarak Arapga 6gretimi sempozyumunda doniistiirilmiis
siif (Flipped Classroom) stratejisi, Arap¢a 6gretiminin sorun ve zorluklarinin
biiylik boliimii icin en modern dgretim stratejisi oldugu ve bu uygulamanin arapca
ogretim geleneginde ¢ok fazla bilinmedigi vurgulanmistir (Arpagukuru, 2015: 176).
Ayrica bu yontemin Arapca Ogreniminde teori ile pratik arasindaki boslugun
giderilmesinde teknolojinin kullanilmasi, 6gretmenin rehber konumuna gelmesi,
Ogrenciler arasindaki farklar1 dikkate almasi ve en 6nemlisi de Arapgay1 6grenmeye
Ozendirmesidir, denilerek teknolojinin arap¢a Ogretimindeki yeri belirtilmistir
(Arpagukuru, 2015: 176). Din 6gretimi genel miidiirliigii tarafindan 22-26 Mayis
2017 tarihinde diizenlenen Egitim ve Yonetimde Yeni Yaklagimlar Seminerinde
imam hatip okullarindaki 6grenci sorunlar1 ele alinarak, teknolojinin egitimde
kullaniminin 6nemi ve akademik basariyr artirmak icin yapilacak calismalar
ozetlenmistir (MEB, 2017). Imam hatip okullarinda teknolojinin okullarda
kullanim1 ve akademik basariyr artirmak Milli Egitim Bakanliginin iizerinde
hassasiyetle durdugu konulardandir. Din egitiminde bilgi iletisim teknolojilerinin
kullanimi1 giiniimiizde yayginlik kazanmistir. Bilginin depolanmasi, 6gretimi
kolaylastirmast  ve  basitlestirmesi  bakimindan  Ogretmenler tarafindan
kullanilmaktadir (llechukwu, 2014: 4). Teknolojinin egitimde aktif olarak
kullanilmast hem &grenci hem de dgretmen agisindan zaman tasarrufu saglamasi,
aninda doniit imkan1 vermesi, bireysel 6grenme yoniinden her dgrencinin hizina
ayak uydurmasi, ekonomik olmasi bakimindan kullanimi yayginlik kazanmaktadir
(Demirel, 2016: 165). Online &grenme ortamlar1 ve teknolojileri dgretmen ve

Ogrencilerin zaman ve mekan siirhiliklarint ortadan kaldirarak bilgi aligverisinde
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bulunmalarina imkan verecegi soylenebilir. Bu bilgiler 1s18inda TYS modelinin
imam hatip liselerinde kullaniminin, akademik basariy1 artirma ve tutum iizerindeki
etkisinin arastirilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Bu baglamda TYS modelinin, imam hatip 6grencilerinin Arapg¢a dersinde
okuma, dinleme, yazma, konusma becerileri ve derse yonelik tutumlarina etkisi
aragtirmamizin temel problemini olusturmaktadir.

Arastirmada; Ogrencilerin deney ve kontrol gruplari arasinda okuma,
dinleme, konusma, yazma becerileri agisindan anlamli bir farklihik var midir?
Deney ve kontrol gruplar1 arasinda derse yonelik tutum agisindan anlamli bir
farklilik var midir? Ogrencilerin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyetleri
ile okuma, dinleme, konugma, yazma becerileri ve derse karst tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligki var midir? Sorularina yanit aranacaktir.

Arastirmanin Amaci

Yukarida degindigimiz imam hatip 6grencilerinin Arapga dersinde okuma,
dinleme, yazma, konusma becerileri ve derse yonelik tutumlarma etkisi,
Ogrencilerin deney ve kontrol gruplari arasinda okuma, dinleme, konugma, yazma
becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir? Deney ve kontrol gruplari
arasinda derse yonelik tutum agisindan anlamli bir farklilik var midir? Ogrencilerin
cinsiyetleri ile okuma, dinleme, konusma, yazma becerileri ve derse karsi tutumlari
arasinda anlamli bir iliski var midir? Problemlerine ¢6ziim iiretmek bu arastirmanin
temel amacidir. Alanyazinda TYS modelinin diger derslerle birlikte en fazla
arastirildig1 alan yabanci dil olmaktadir. Ingilizce dersinde tersten yapilandirilmis
yazma siif modelinin geleneksel ders anlatimina dayali 6gretme seklinden daha
etkili oldugu tespit edilmistir (Ekmekei, 2014). Tiirkiye’de alanyazinda yapilan
lisansiistii ¢aligmalarda en fazla uygulama yapilan dersin Ingilizce oldugu
goriilmustiir. TYS modelinin Arapga dersinde akademik basar1 ve tutum iizerine
etkisi bu alandaki boslugu da doldurmaya yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Sonug
olarak bu aragtirma ile TYS modelinin yabanci dil 6gretimindeki etkisinden
yararlanarak imam hatip liselerinde Arapga dgretiminde tutum ve basariya ne tiir
bir etkisinin olacagi sorusuna cevap aranacaktir.

Arapca Ogretimi din egitimini de destekler niteliktedir. Imam hatip

liselerindeki Arapca ogretimi ilahiyat fakiiltelerindeki Arapga Ggretimine zemin
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hazirlamaktir, bu nedenle dgrencinin IHL’deki Arapga dersi basarisi ve tutumu bir
iist Ogretim kademesindeki basart durumunu dogrudan etkilemektedir. Bu
aragtirmanin bir diger amaci Arapca Ogretiminde yeni bir model Onerisinde
bulunarak program yapicilara yol gostermektir. Bu konuda onerilerde bulunmaktir.

Arastirmanin Onemi

Diinya, her alanda oldugu gibi egitimde de doniisiim yasamaktadir. Bu
arastirma egitimde teknoloji entegrasyonunun 6nem kazandigi giinlimiiz egitim
sisteminde TYS modelini konu aliyor olmasi agisindan giinceldir. Gerek
yiiksekdgretimde gerekse temel ve ortadgretimde kullanilmaya baslanmasi,
ozellikle arapca Ogretiminde akademik basariya, tutuma, ogrenci goriislerine
etkisini incelemek acisindan ¢alismamizi iglevsel hale getirmektedir.

Diinyada egitimde teknoloji kullanimi gilinlimiizde kodlama diizeyinde
ilerlemektedir. Web 2,0 araglarii kullanabilen ve bu araglarin yazilimini da
yapabilen bir nesil halihazirda mevcut olmakla birlikte bu 6grencilerin sayisi
oniimiizdeki donemlerde giderek artacaktir. Ogretmenler, gerek mesleki
tikenmiglik gerekse yogun ders programlart nedeniyle TYS modeline ekstra is
yiikii getirdigi i¢in gereken ilgiyi gosterememektedir. Bu durum imam hatip liseleri
0zelinde belirgin olarak gézlemlenmektedir. Mesleki derslerin icerisinde Arapga dil
ogretimi, diger yabanc1 dillerde oldugu gibi etkili bir yontemle islenmesi gereken
oncelikli 6neme sahip derslerden birisidir ¢iinkii basta ilahiyat fakiilteleri olmak
lizere din 6gretimi yapan IHL ve IHO’larda yabanci dil olmanim 6tesinde mesleki
egitimin de ayrilmaz bir pargasi olarak degerlendirilmelidir (Sancak, 1999;56).
Arapga dersi din egitimi agisindan Islam medeniyetinin kaynaklari olan Kur'an'1 ve
siinneti anlama ve okuma becerisi kazandirma bakimindan O6nemli bir aragtir.
Ayrica bu iki kaynag kullanan diger ilimlerin; Tefsir, Hadis, Kelam, Islam
Felsefesi, Islam Tarihi gibi Islami kaynaklarin neredeyse tamami Arapgadir
(Giiney, 2014: 206), bu nedenle Islam’in daha dogru anlasilmas1 ve 6gretilmesinde
bu dilin ara¢ olarak kullanilmasin1 zorunlu kilmaktadir( Civelek,1998;228,
Keyifli, 1996; 325, Dogan, 2000; 150). Arapgaya dair ilk ¢aligmalarin Kur’an’in
yazimi ve kiraati etrafinda sekillendigi, (Benli, 2007: 102) bilgisiyle din egitiminin
basaris1 Arap¢a dgretiminin basariyla ilgilidir. IHL ve THL’lerde 6grenim goren

ogrencilerin Arapga dersindeki basar1 durumlar ilahiyat fakiiltelerine gegiste de

25



kendini gdstermektedir. Imam Hatip Liselerinden Ilahiyat Fakiiltelerine gelen
Ogrencilerde Arapga dersindeki basarisizlikla birlikte Ogrenilmis ¢aresizlikten
kaynaklandig1 diisiiniilen olumsuz tutumlarmi giderici etkinlikler yapilmalidir
(Acuner,Korukcu, 2012:210) ciinkii ilahiyat fakiiltelerindeki Arapca 6gretiminin
temelini iHL’lerdeki Arapga dersleri olusturmaktadir. TYS modelinin Arapga
dersinde okuma, yazma, konusma, dinleme becerileri ve tutuma etkisi din egitimi
alaninda yapilacak ¢alismalara da yon verecektir.

Alanyazin incelediginde giintimiizde giderek yayginlasan TYS modelinin
din egitimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde deneysel bir ¢alisma yer
almaktadir (Ozcan, 2021). Ozellikle IHL Arapca 6gretiminde kullanildig1 herhangi
bir c¢alismaya rastlanmamistir. Arapca Ogretiminde yeterli materyalin
kullanilmamasi (Bayram, 2011: 62), internet ve teknolojiden faydanilmasi gerektigi
(Bostanci, 2001: 305), geleneksel dgretim yontemlerinin kullanilmasi (Soysaldi,
2010: 277), IHL’de baz1 6grencilerde Arapga dilini dgrenmeye karst olumlu
tutumun bulunmamasi, (Kervankaya, 2014: 129) TYS modelinin IHL Arapca
Ogretimindeki Onemini ortaya koymaktadir. Din egitimi alaninda ydntem
calismalar1 bulunmakla beraber TYS benzeri ¢aligmalara rastlanmamistir. Egitim
Fakiiltelerinde egitim teknolojileri ders kitaplarinda yerini alirken din egitimi
teknolojileri yontem denemeleri de bu ¢alisma ile birlikte daha islevsel hale gelerek
literatiirdeki boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

Diinya genelinde etkili olan ve 2019 Aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinden
yayilan Covid-19 viriisii her alanda oldugu gibi egitim anlayisin1 da etkilemistir.
Tiim diinyada iilkeler egitime ara verirken Tiirkiye’de de okullar kapatilmis ve bu
stire igerisinde Ogrencilerin egitimden uzak kalmamalar: i¢in uzaktan egitime
gecilmistir. Dersler 30 Mart 2020 tarihinde uzaktan egitimle pilot uygulama olarak
8. smifta okuyan 1 milyon 700 bin dolayinda ve 12. smifta okuyan 1 milyon
O0grencinin katilmiyla EBA canli ders platformu kullanilarak islenmistir
(MEB,2020). Dersler ayni zamanda TRT EBA Tv iizerinden ilokul, ortaokul ve lise
diizeyinde miifredat takip edilerek ytriitiilmiistiir. 2020-2021 egitim donemi gerek
Milli Egitim Bakanlig1 gerekse iiniversitelerde uzaktan egitimle baslamistir. 21
Eyliil 2020 tarihinde okul oncesi ve birinci siniflarla baglayan yiiz ylize egitim

(MEB,2020/1), 12 Ekim’de ilkokulun tiim kademeleri ile sinav senesi olan 8. ve
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12. smuiflar ile devam etmistir ( MEB, 2020/2). Bir haftalik ara tatilin ardindan 23
Kasim 2020 tarihinde tiim kademelerin yiiz ylize egitme baslamasi planlanirken
hasta sayisindaki hizli artis Sebebiyle y1l sonuna kadar biitiin resmi ve 6zel okullarin
online egitime ge¢mesi karart almmustir (iletisim, 2020). Pandemi siirecinde
uzaktan egitimin faydali yonlerinin yaninda, etkilesimin kisithiligi, 6grencilerin
derse aktif katiliminin diistikliigii, bireysel farkliliklara uygun bulunmamasi ve
teknik aksakliklarla birlikte (Basaran vd.,2020: 368) yiiz yiize egitim gibi verimli
olmadigi séylenebilir. Milli Egitim Bakanlig1 seyreltilmis sinif, kademeli egitim ve
Ters Yiiz Sinif modellerini de vaka sayilarindaki artis devam etmesi durumunda
giindemine alabilir. Teknolojinin bu kadar 6nem kazandigr giiniimiiz egitim
sisteminde, Arapga Ogretimi de bu yeni yaklasimlardan uzak kalmayip Din
Ogretimi  Genel Miidiirliigii destegiyle EBA'da bulunan Arapga materyaller
ogretmen ve Ogrencilerin kullanimma uygun hale getirilmistir. Covid-19
siirecinden yaklasik 2 yil 6nce hazirladigimiz bu g¢aligmada deney grubunun
EBA'ya yiiklenen videolar1 izleyerek ve testleri ¢ozerek amacina uygun olarak
kullanmalar1 saglanmistir. TYS modelinin EBA kullanimina yonelik etkisi ve
EBA'da Arapga dersiyle ilgili eksikliklerin giderilmesi igin ¢6ziim Onerilerinin
ortaya konmasi etkili sonuglar getirecektir.

Arastirmanin Varsayimlari

1- Bu arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
slireci icerisinde birbirleriyle etkilesim igerisinde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

2- Bu aragtirmada ¢aligma siireci ve veri toplama araglari i¢in alinan gegerlik
ve glivenirlik onlemleri yeterlidir.

3-Deney ve kontrol grubundaki O&grencilerin esit sartlar tasidiklari
varsayilmistir.

Arastirmanmin Simirhiliklar:

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar igerisinde yiiriitiilmiistiir;

1- Aragtirma Trabzon ili Vakfikebir ilgesi imam hatip lisesi 9. Sinifta
ogrenim gormekte olan 40 6grenci ile,

2-2018-2019 egitim-ogretim yil1 I. donem sekiz hafta ile,

3- Birinci Unite ile,

3-TYS modelinin uygulandig1 6gretim ve geleneksel 6gretim ile sinirhdir.
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde TYSM ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Model hakkinda
alanyazinda var olan ¢alismalar sunulmustur. Ayrica arastirmada kullanilan tutum,
basar1 kavrami, basariy1 etkileyen faktorler tizerinde durulmus ve Arapga 0gretimi
ile ilgili kavramsal bilgilere yer verilmistir.

1.1.BASARI

Insanimn temel fizyolojik ihtiyaglarmin yaninda &grenilmis gereksinimleri
vardir. Ogrenilmis gereksinimlerinin en 6nemlisi basar1 gereksinimidir (Kapikiran,
2008: 141). Basari ihtiyaci kisileri basariyla 6zdes hale getirir, onlarin gergek is
basarilarinin artmasima vesile olur (Can, 1985). Bu durumun bilgiye yetenege
ulasilarak notla, dereceyle yansitilmasi gerekmektedir (Collins, O'brien, 2003: 4).
Ogrenci bagarisin1 okul, sinif ya da derse gore daha énceden belirlenmis bir takim
sonuclara ulasmak olarak, basarisizligi da 6grencide bulunan yetenekle okuldaki
basaris1 arasindaki fark olarak tanmimlayabiliriz. Bir baska deyisle 6grenci,
programda belirlenen hedeflerle tutarli davranislar gostermesi durumunda basarili
sayllir (Demirtas ve Cinar, 2004: 1). Basari genelde kisinin hayati boyunca
yeteneklerinin ve yetismeye bagli olarak gosterdigi ansal ya da eylemsel
etkinliklerinin olumlu sonucu olarak tanimlanir (TDK, 2011). Akademik basari ise
bir egitim veya 6gretim kurumunda, okutulan derslerde gelistirilen ve ogreticiler
tarafindan takdir edilen notlarla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Carter ve Good, 1973: 110).

Yukarida tanimladigimiz okuldaki derslerde &grencilerden beklenen
davranis degisikligi sadece biligsel davranmiglarla sinirlandirilamaz; tutumlar,
degerler ve ilgiler gibi duyussal davranisart da kapsar (Erdogdu ve Kenarli, 2008:
297). Bu baglamda basartyr 6grencilerin okul yasaminda amaglanan kalicilig
kismen kisa olan biligsel ¢iktilara ulasma diizeyi (Silah, 2003: 103; akt: Sahbaz,
2010; Haladayna, 1997); 6grencinin belli bir dersin veya programin sonucunda
programin hedefleriyle ilgili sergiledigi yeterlilik diizeyi (Cevizci, A. 2010: 57)

olarak da tanimlanmuistir.
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Yukaridaki tanimlara baktigimizda okul yasami denilince yaygin olarak
kullanilan kavramlardan birisi de okul basarisidir. Okul basarist; okulun ortaminda
belirlenmis bir ders ya da programlardan 6grencinin ne kadar yararlandiginin bir
Olclisii ya da gostergesidir. Belirlenen bu programdaki derslerden 6grencilerin
aldiklar1 not ya da puanlarin ortalamasi (Giileg¢ ve Alkis, 2003: 19) ve belirli bir
programin sonucunda 6grencinin program hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlilik
diizeyi (Cevizci, A. 2010: 57) de basar1 olarak tanimlanmaktadir. Bu yeterlilik
diizeyinin belirli standart dlgiitlerle degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogrencinin
basarisinin dlgiilmesi denilince yapilan standart testlerle (akademik test gibi) onun
belirli bir konuda bireysel gelisimini 6lgmek (Collins, O'brien, 2003: 4)
anlagilmaktadir.

Bununla birlikte egitimde basar1 kavrami denilince okullardaki derslerde
gelistirilen ve 6gretmenler tarafindan takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da
her ikisiyle belirlenen beceriler veya kazanilan bilgiler i¢in kullanilan “Akademik
basar’” kavrami anlasilmaktadir (Sarier, 2016: 610). Akademik basarinin ¢ok
boyutlu degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin derslerde anlatilan konuya
ilgi duymalar1 ve yaptiklari isten memnun olmalar1 sinavlardaki basarilarini olumlu
yonde etkilemektedir. Ogrenci basarismi etkileyen unsurlardan en énemlisi de
tutumdur (Karaarslan, 2010). Arastirma sonuglarina gore basarili ve olumlu tutum
gelistiren dgrencilerin farkli dgrenme stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir (Ozkal,
Cetindz, 267). Biitiin bu kavramlar basarinin ¢ok yonlii boyutlar1 olmakla tutum ve
O0grenme stratejileri basariy1 etkileyen en 6nemli unsurlardandir.

Bu unsurlarla birlikte gelecekteki mesleki yasamlarina ve toplumsal hayata
donanimli olarak hazirlanmalarimi sagladigi i¢in 6grencilerin aileleri ve gevreleri
akademik basariyt Onemli gormektedir. Tutum ve stratejilerinin  diginda
ogrencilerin akademik basarisin1 etkileyen faktorler sirasiyla 6grencinin
kendisinden, ailesinden ve okuldan kaynakli oldugu goriilmektedir (Sarier, 2016:
610).

Bir 0grenmenin istenilen gsekilde sonuglanmasi yani basarinin
gerceklesmesi, ¢ocugun zihinsel yapisina, sinif ortaminin fiziksel durumuna,

zamanin etkili kullanimina, siif atmosferine, 6§retmenin kullandigr yontem ve
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teknige 6grenme merkezlerinin olusturulmasina, uygun degerlendirmeye, cocugun
ve 0gretmenin merkezde olmasina vb. baglidir (Akyol, 2001: 176).

Sonug olarak basariyla olumlu tutum arasinda 6nemli bir iligki vardir. Eger
Ogrenci dersi, 6gretmeni, yontemi severse derse karsi olumlu tutum gelistirmesi ve
beraberinde basarili olmasi beklenmektedir.

1.2. TUTUM

Bu béliimde tutum kavrami, bu kavramin nasil olustugu, tutum ve davranis
arasindaki iligki, tutum degisimi konularina deginilecektir.

Basar1 kavraminda davraniglarin gerisindeki en 6nemli gii¢lerden birisi
tutumdur. Tutum; bireyin bir kisi, nesne ya da olaylara kars1 gosterdigi egilim,
aliskanlik bigiminde davranmasi, degerlendirmede bulunmasi (Hangerlioglu, 2003:
356, Aronson, Wilson, Akert, 2010: 179), bir nesne karsisinda gosterdigi duygusal,
bilissel ve davranigsal egilim (Kazdin E.A., 2000: 306), davranislarini ve
duygularini diizenli bir bigimde olusturan egilim, tavir (Bakircioglu, 2006: 217)
seklinde tamimlanmustir. Inanglar, hisler, degerlendirmeler ve tepki egilimleri
tutumla ilgili kavramlardir (Kazdin E.A., 2000: 306). Bu bahsi gecen egilimleri
degerlendirmek gerekir ki bunlar1 degerlendiren 6lgege tutum Glgegi denir. Kisinin
nelere, ne asamada deger verdigini 6lgmek icin kullanilan 6lgektir (Bakircioglu,
2006: 217).

Yukarida bahsettigimiz 6lgegin bir takim &geleri bulunmalidir. Insan,
kurumlar, din, egitim tutumun nesnesi olurken, begenme ya da begenmeme gibi bir
kani1 ortaya ¢ikarmasi ve sonugta bir tepkiye ya da davranisa doniistiirmesi beklenir
(Hangerlioglu, 2003: 356). Bu tepkiler bilissel, duyussal ya da davranissal
olabilmektedir. Bunlar ayn1 zamanda tutumun 6geleridir. Genetik etkenler ve sosyal
deneyimler tutumlarin olusumunda 6nemli rol oynarlar (Aronson, Wilson, Akert,
2010: 179).

O halde tutumun sonucu olan davraniglar genellikle yerlesik inang ve
tutumlart gosterir (Strickland R. B., 2001: 55). Tutumlarin kimi ortamlarda
davraniga donlismesi kolay olmakla beraber kimi ortamlarda da davranisa
doniismesi zor olmaktadir (Bakircioglu, 2006: 217). Olumlu tutumlar iyi
diizenlenmis davranislari agikca gosterir (Strickland R.B., 2001: 55).
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Buna bagli olarak davranislar tutuma bagli faktorlerden; kendisi ve digerleri
ile ilgili 6nyargilardan, parasal faktorlerden, sosyal ve etkilerden (akranlarin ve
iletisim kurduklarinin ne sdyledikleri ve yaptiklari) etkilenir (Strickland R.B., 2001.:
56). Ornegin 6grenciler okulda akran gruplarindan etkilenir ve bu da tutumlarina
yansir. Bir derse veya Ogretmene gosterilen tutumda akran etkisini goérmek
miimkiindiir. Etki ve tutum birbirinin yerine kullanilir (Kazdin E.A., 2000: 306).

Yukarida agikladigimiz faktorlerden bazilari agik tutumlar olarak oniimiize
cikar ki, bilingli olarak sergilenebilen ve rahatlikla anlatilabilen tutumlardir.
Bazilar1 ise istegimizin disinda kontrol edemedigimiz ve biling dis1 Ortiikk
tutumlardir (Aronson, Wilson, Akert, 2010: 182). Tutumlar ve davranis arasindaki
tutarsizlik davranisa yon verir. Bu degiskenler, reklamcilikta, halk sagliginda ve
siyasi kampanyalarda vb. tutum degisiminde etkilidir (Strickland R.B., 2001: 56).
Bazi kotii aliskanliklarin yayilmasi ortiik tutumlar olarak gériilebilir. Ozellikle
dijital ¢agda bunlar1 gormek miimkiindiir. Cocuklarin takip ettikleri sosyal medyada
farkinda olmadan 6rtiik tutum kazandiklarini gérmekteyiz. Bunu egitimciler olarak
bizler gerek okulun web sayfasi ya da sosyal medya hesaplarinda gerekse sinif veya
koridorlarda sergiledigimiz afig, poster vb. de o6grencilerin Ortiik tutumlarinda
olumlu etkiler saglayabildigini gbzardi etmemeliyiz.

Biitiin bunlara ragmen bazi tutumlar degistirilebilirken, kaliplagsmis tutumlar
ve inanglar degistirilmesi oldukca zor olan, bilissel, davranissal ve duygusal 6gelere
sahip ¢ok gii¢lii tutumlardir (Bakircioglu, 2006: 217). Bu sebeple degistirilmesi
olduk¢a gii¢ tutumlar kaliplasmis tutumlardir diyebiliriz. Peki her seye ragmen
tutumlar degistirilemez mi? Elbette degistirlebilir, arastirmalar gostermistir ki
tutum degisimi konusunda ¢ok fazla degisken vardir: 6rnegin iletisimci degiskeni
(glivenirlilik ve begenilebilirlik gibi), mesaj igerigi degiskeni (korku derecesi veya
tekrar derecesi gibi), alic1 degiskenleri (6zsayg1 ve biligsellige ihtiyag duymak gibi)
(Kazdin E.A., 2000: 309).

Yukarida degindigimiz gibi tutumlar degistirilebilir fakat bunda
iletisimcinin, verilmek istenilen mesajin ve alicilarin durumu gibi degiskenler s6z
konusudur. Bunlarin yaninda insanlarin tutum degistirmesinde iletisim ve ikna
cesitleri de onemli bir faktordiirdiir, Iletisimci ile dinleyenler arasinda

konusmacinin etkisi kadar segtigi konu hakkindaki bilgisi giivenilir olmak
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zorundadir (Strickland R.B., 2001: 57). Tutumlart degistirmekle ilgili yaklagimlar
davranig1 degistirmeye odaklanir (Strickland R.B., 2001: 57). Tutumlar iknaya
yonelik iletisimle degisir yaklasimini benimseyip arastirma Yyapanlar Yale
Universitesinde calistiklar1 igin yaklasim ismini Yale Tutum Degisimi Yaklasimi
olarak adlandirmiglardir. Bu yaklasim insanlarin ikna edici iletisimlere tepkide
bulunarak tutumlarini nasil degistirdigi ile ilgili arastirmalar yapmistir(Aronson,
Wilson, Akert, 2010: 184). iletisimin igerigi sonug itibariyle kabul edilebilir
olmahdir (Kazdin E.A., 2000: 312), o halde etkili iletisim tutum degistirmede
olduk¢a oOnemlidir diyebiliriz. Peki okul ortaminda bunu nasil basarabiliriz?
Arastirmamizda 6grencilere yontem hakkinda bilgi verirken gorsel materyallerden
yararlanilmig ve yontem ilgilerini ¢ekecek sekilde agiklanmistir. Bu da 6grencilerin
derse karst olumlu tutum sergilemelerinde etkili olmustur. Derslerde o6zellikle
etkinliklerde gosterdikleri davraniglar etkili iletisimin derse yonelik olumlu tutum
sergilemelerine vesile oldugu tarafimizca gézlemlenmistir.

Ote yandan tutum degistirmede bir diger 6nemli husus da konuya duyulan
kisisel ilgidir. Konu kisisel olarak insanlarin ilgisini ne kadar ¢ok ¢ekerse ikna
yolunu se¢me ihtimalleri o kadar yiiksektir (Aronson, Wilson, Akert, 2010: 184).
Okul ortaminda o6grenciler ilgi duyduklar1 konular1 daha kolay 6grenmekle
kalmayip derse kars1 da olumlu tutum gelistirmektedirler.

Ayrica tutumlarin degistirilmesinde en Onemli etkenlerden birisi de
alicilardir. Biligsel gereksinimi yliksek olan kisiler tutumlarim ilgili mesajlara
dikkat ederek olustururken biligsel gereksinimi diisiik olan kisiler tutumlarini
konusmacinin gekiciligine ya da prestijine gére olustururlar (Aronson, Wilson,
Akert, 2010: 185). Arastirmalar gostermistir ki bireyler bir tutum degistirdiklerinin
farkinda olmalarindan 6nce her seye bir saniyeden az siirede ve otomatik olarak
“iyi” veya “kotil” tepkisi gosterir. Reklamcilik, siyasi kampanyalar, ikna edici
medya mesajlar1 tutumlart takip eden davranislari insa ederler ve tutum dogru
mesajin dogru yolla verilmesinden etkilenir (Strickland R.B., 2001: 57).

Daha once tutum kavramini agiklarken kullandigimiz kavramlardan birisi
de mesaj ve mesajin igerigiydi. Korkutmak tutum degisiminde basarili sonuglar
dogurmamaktadir, spesifik onerilerde bulunmak ve mesaji dinlemenin korkuyu

azaltmaya yardimci oldugu giivenini karsi tarafa vermek gerekir. Ortalama bir
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korku meydana getirildiginde ve insanlar mesajin igerigine giivendigi zaman uzun
vadeli bir tutum degisimi meydana gelebilir. Sigara biraktirmak konusunda reklam
ve basili materyaller 6rnek olarak verilebilir(Aronson, Wilson, Akert, 2010: 190).

Ote yandan tutumlar ayn1 sekillerde ortaya ¢ikmazlar bazilari tutum nesnesi
ile ilgili inanglarimiza (bilissel kaynakli tutumlar). bazilar1 da degerlere (duygusal
kaynakli tutumlar) dayanir. Calismalarda en iyi yontemin atese atesle karsilik
vermek oldugu goriilmiistiir. Bilissel kaynakli tutumlar1 degistirmek i¢in rasyonel
mesajlar kullanmak gerekirken duygusal kaynakli olanlara da duygusal yaklagimi
benimsemek gerekmektedir (Aronson, Wilson, Akert, 2010: 189).

Biitiin agiklamalarin yaninda diinyada da tutumlar arasinda degiskenlik s6z
konusudur. Kiiltiirler arasinda da tutum farkliliklar1 vardir. Asya kiiltiirii daha ¢ok
sosyal, Avrupa Kkiiltiirii daha ¢ok bireysel kaynakli tutumlar benimsemistir
(Aronson, Wilson, Akert, 2010: 193).

Ayrica davranigla tutum bagdastiginda sosyal ve akran baskisi sonucunu
dogurur (Strickland R.B., 2001: 56). Cogu ergenin bazi kotii aliskanliklara nasil
basladig ile ilgili arastirmalarda genellikle akran baskisi ve bunun sonucundaki
baskilara karsi da savunmasiz olduklari gorilmiistiir (Aronson, Wilson, Akert,
2010: 195). Yetiskin davranisi genellikle sahip olunan tutumu izler, ¢ocuklar igin
tutumlar gozlemlenen davranisa gore sekillenir. Geng yasta cocuk, digerlerinin
eylemlerini kopyalar; tutumlarini ve inanglarini, 6grendigi bu davranistan olusturur
(Strickland R.B., 2001: 56).

Bir bagka 6nemli husus da insanlar, yapma, isteme ve diisiinme gibi 6zgiir
olarak sergiledikleri davranislarin kisitlanmasini istemezler, kendilerini tehdit
altinda hissettikleri zaman tehdit edilen davranisi sergilerler. Tutumlarr yonetmek
gibi bir ¢aba igerisinde insanlar se¢cme Ozgiirliiklerinin  kisitlandigim
hissettiklerinde geri tepebilir (Aronson, Wilson, Akert, 2010: 196).

Ote yandan tutum olusturmada klasik kosullanma ve edimsel
kosullanmadan yararlanilir. Klasik kosullanma, hosa giden uyaricilar kullanilarak
tutum olusturma metodudur. Genellikle reklamcilar tarafindan kullanilir; tirtinlerini
ilgi cekici miizikle, huzur veren renklerle ve ilgi cekici insanlarla eslestirirler.
Edimsel kosullanma tutum olustururken 6diillendirmeden yararlanir ve genellikle

aileler ve 6gretmenler tarafindan kullanilir (Strickland R.B., 2001: 56).
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1.3. ARAPCA OGRETIMI

Diinya niifusunun 6énemli bir kism1 Arapga konusmaktadir. Arapga Kuzey
Afrika, Ortadogu, Arap yarimadasinin tamamina yakin bir bolimiinde ve 23 tilkede
konusulan bir dildir (Civelek, 1998: 225-283). Bu iilkelerle gelistirilen iliskiler,
ilahiyat fakiilteleri, Arap dili ve edebiyat1 gibi boliimler ile imam hatip liselerinin
sayilarinin artmasi, Miisliman’larin din dili olan Arapcanin énemini artirmigtir
(Simsek, 2019: 15). Bir baska en onemli o6zelligi de Islam'm kaynag Kur'an-1
Kerim, hadisler ve bu iki kaynaga dayanan eserlerin dili olmasidir ( Giiney, 2014:
206). Ibadetlerde, dualarda ve en basta dinin anlasilmasinda Arapga 6grenmek din
egitimi acisindan da Onemlidir. Bu agidan bu boliimde iilkemizde Arapga
ogretiminin IHL ve ilahiyat fakiiltelerindeki mevcut durumunu, problemlerini
ortaya koymaya calisacagiz.

Tiirkiye'de Arapca 6gretimi Milli Egitim Bakanliginda: ilkokul, ortaokul,
imam hatip ortaokulu, liseler, imam hatip liselerinde, halk egitim merkezlerinde,
Ozel Arapga kurslarinda yiiksekogretimde ilahiyat fakiilteleri, Arap Dili ve
Edebiyati, Arapca Ogretmenligi boliimlerinde yapilmaktadir.

Yiiksek 6gretimde ilahiyat fakiiltelerinin hazirlik siniflarinda verilen Arapca
egitiminin amaci Temel Islam Bilimlerindeki derslerde okutulan metinleri
anlayabilmek, Arap dili boliimiinde verilen Arapga egitimi ise bu dili ¢ok yonlii
olarak o&grenebilmektir (Ozdemir, 2016: 47). Ilahiyat fakiilteleri hazirlik
simiflarinda Arapca ders saatleri 23.03.2016 tarth 29662 sayili Resmi Gazete'nin
yiksek Ogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi ve yabanci dille 6gretim
yapilmasinda uyulacak esaslara iliskin yonetmelikte “yiiksek 6gretim kurumunun
yetkili kurullari tarafindan belirlenir”denilmektedir (Mevzuat, 2016). Bu ¢ercevede
her fakiilte kendi hazirlik ders saatlerini bagli oldugu {iniversitenin yabanci dil
egitim-ogretimi yonergesi ile belirlemistir. Bazi ilahiyat fakiilteleri hazirlik
siiflarinda 24 saat Arapca egitimi verirken bazilar1 28 saat verebilmektedir.
[lahiyat fakiiltelerinde okutulan Arapga dersleri hazirlik simiflarinda {iniversitelerin
yonergesi dogrultusunda haftalik 24-28 saat olurken ilahiyat fakiiltelerinin 1,2,3.
siniflarinda ise haftalik ikiser saat olarak diizenlenmistir.

Arapga 6gretimi Tiirkiye'de MEB'de ilkokul (2-4). ve ortaokullarda (5-8).

secmeli, imam hatip ortaokullarinda (5-8) ise zorunlu olarak okutulmaktadir. imam
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hatip liselerinde 9 ve 10. siniflarda zorunlu Arapga 11 ve 12. siniflarda zorunlu
mesleki Arapca olarak okutulmaktadir. Imam hatip liselerinde segmeli Arapga
metin mukaleme dersi bulunmaktadir. Diger liselerde ikinci yabanci dil olarak
secmeli Arapca dersi bulunmaktadir (DOGM). Din dgretimi genel miidiirliigii
Anadolu THL Arapga dersi dgretim programmin genel amaglarinda: Ogrencilerin
Arap dilinde dinleme-anlama, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini
gelistirmelerini amaglamaktadir, denilmistir. Arapga dersi 6gretim programinin
vizyonunda: “Islami kaynaklardan da istifade edebilen bireyler yetistirmektir.”
ifadesi yer almaktadir. Bu agidan baktigimizda dini metinleri okumak ve anlamak
bakimindan Arapga 6grenmenin din egitimi agisindan da dnemi biiyiiktiir. Arapca
Ogretim programinin bir baska amaci da bilgi teknolojilerinden yararlanarak
O0grenme becerilerini gelistirmelerini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
uyguladigimiz TYS modeli de 6grencilerin 6grenme becerilerini  gelistirmek
amaciyla bilgi teknolojilerinden yararlanmayr esas almistir. MEB biinyesinde
okutulan Arapca dersleri ve saatleri asagidaki tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1 Arapca Ders Dagilnu MEB ( DOGM web sayfasindan
uyarlanmstir)

ILKOKUL VE ORTAOKUL(SECMELI).
ARAPCA (2-8).

[HO(ZORUNLU).
ARAPCA (5-8).

Not: imam Hatip Orta Okullarinda zorunlu Arapga dersi 5, 6, 7, 8. Smuiflarda 2 saattir.

ANADOLU IMAM HATIP LISESi+ FEN BiLIMLERI VE SOSYAL BILIMLER PROGRAMI
UYGULAYAN ANADOLU IMAM HATIP LISESi+ ULUSLARARASI ANADOLU IMAM
HATIP LISESI ARAPCA DERSI

ZORUNLU SECMELI

11 VE 12. SINIFLAR METIN

9 VE 10. SINIFLAR ARAPCA
MUKALEME

11 VE 12. SINIFLAR MESLEKI ARAPCA

Not: Anadolu imam Hatip Lisesi ve Uluslararasi Anadolu imam Hatip Lisesinde Arapga dersi:
9. simifta 4 saat 10. sinifta 3 saat, Mesleki Arapga: 9 ve 10. sinifta 3 saat, Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilimler Programi Uygulayan Anadolu imam Hatip Liselerinde Arapga dersi: 9. sinifta 4 saat 10.

sinifta 2 saat, Mesleki Arapca dersi: 9 ve 10. siniflarda 2 saattir.
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ORTAOGRETIM SECMELI

IKINCI YABANCI DIL ARAPCA

IHL Arapga dersi 6gretim programina gére Arapca dersi igin iletisgimsel
yaklasim benimsenmis bdylece 0Ogrencilerin  kaliplart ezberlemek yerine
bulunduklar1 ortamda ve iletisim esnasinda dili kullanimini kesfetmeleri
istenmektedir. Bunun i¢in smif i¢in de ve disinda etkinlikler yaparak 6grencinin
iletisim ortaminda kalmasi saglanmalidir. Olusturulacak alistirmalarda yazma ve
konusma etkinliklerine yer verilmelidir (DOGM) denilerek smif i¢i ve disi
etkinliklere vurgu yapilmaktadir. TYS modeli ders anlatimi yerine etkinlik temelli
yaklagimi benimsemesi bu amagla ortiismektedir.

Arapga 6gretiminin etkili ve verimli olabilmesi igin problemleri de bilmek
gerekir. 2009-2010 ogretim yilinda yapilan bir durum calismasinda Arapga
ogretimiyle ilgili sorunlar dile getirilmis ve su sekilde 6zetlemistir (Bayram, 2011:
51).;

Arapga 6gretiminde amacin belli olmamast durumundan kaynakli olarak
bazi 6gretmenler, Kur'an ve Hadis gibi kaynaklari anlayabilmek igin gramer
agirliklt bir dil 6gretimi yapmaktadir. Yontem konusunda yasanan sorunlardan
dolay1 6gretmenlerin %37'si Arapca 6gretiminde basari elde edilememistir, sorunun
kaynagi da Ogretim yontemine baglanmistir. Yontem sorununun yaninda dersin
ogrencilerin seviyelerine gore islenmemesi Ogrencilerin anlayamayacagi kadar
yiiksek derecede anlatilmas1 da bir baska sorun olarak dile getirilmistir.
Ogretmenlerin dersi basitlestirerek anlatmada basar1 gosteremeyisi 6grencinin
derse olan ilgisini de olumsuz etkilemektedir. Ogrencinin okula kendi istegi ile
gelmesi ile derse karsi ilgisi arasinda da 6nemli bir iliski vardir. Bunun sonucunda
ders arag ve gereglerini sinifa getirmemek, dersi dinlememek, derse karsi 6nyargili
olmak gibi olumsuzluklarla karsilasilabilmektedir. Bu ilgisizlik ve basarisizlik
Arapca temelinin ve ders saatinin yetersiz olusu ile de baglantilidir. Ogrencilerin
onceki yillardaki eksiklerinin olusu dersi anlamada olumsuzluk meydana
getirmektedir. Ogretmen ve dgrenciler dnceki yillarda uygulanan Arapcadan baska
dersin okutulmadig1 hazirlik sinifinin tekrar agilmasini istemektedirler.

Yontem, ilgisizlik, basarisizlik yaninda dilden kaynaklanan sorunlar da

bulunmaktadir. Yabanci dilde egitim yapan resmi ve 6zel okullarin tecriibesinden
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faydanilmalidir. Bu egitim kurumlarinda gorev yapan ve basar1 saglamis
ogretmenlerin tecriibesinden de faydanilmalidir. Arapga dersini sevdiren, eglenceli
ve zevkli isleyebilen, sinifin derse katilimini saglayabilen, 6grencilerle iletisimi iyi
ogretmenlerin derse girmesi gerekir. Ogretmenlerin 6grencilerin ilgisini ¢cekecek
gorsel materyaller kullanmalar1 gerekmektedir

Imam Hatip Liselerindeki Arapca Ogretimiyle ilgili bir baska durum
caligmasinda (Kervankaya, 2014: 130) oOgrencilerin %57'si Arapca dersini
sevmedigini belirterek nedenini, kelime ve diyalog ezberlemekten sikilmalarina,
¢ok zor bir dil olmasina, basaramama korkusuna, dersin eglenceli gegmemesine,
O0gretmenin Arapgayi bilse de anlatamamasina baglamislardir.

Ayni caligmada (Kervankaya, 2014: 131) 6grencilerin %43'i Arapga dersini
sevdigini ¢linkii yeni bir dil 6grenmenin keyifli olmasi, Kur'an-1 Kerim'in
anlasilmasia yardimci olmasi, Tiirkgeye ¢ok sayida Arapga kelimenin gegmis
olmas1 ve bu durumun Arapga 6grenmeyi kolaylastirmasi ve mezun olduktan sonra
ilahiyat fakiiltesinde egitim almak istemeleri Arapgaya olan ilginin arkasindaki
gerekeeler olarak goriilebilir.

Yukarida Arapga Ogretiminde basarisizlik, ilgisizlik, Ogretmen ve
ogrenciden kaynaklanan sorunlardan bahsettik. Bunlarin igerisinde en Onemli
sorunlardan birisi de yontem eksikligi ve uygunsuzlugun Arapga Ogrenmede
zorlastirici etkenlerden birisi olmasidir. Arapga 6gretimi anadil 6gretimi gibi degil
yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerine uygun olarak ve 6grencinin gelisim
durumuna gore hazirlanacak programla yapilmalidir (Dogan, 2006: 70). Gliniimiiz
Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanilarak internetin de Arapga 6gretiminde
aktif olarak kullanilmas1 gerekmektedir (Bostanci, 2001: 305). Arapga
Ogretmenlerinin alanla ilgili ve yontemle ilgili eksikliklerini gidermek i¢in Arap
iilkelerindeki Enstitiilerle isbirligi yapilip bu iilklere gonderilmesi de faydali
olacaktir (Civelek, 1998: 225-283).

Tiirkiye'de yabanci dil Ogretiminde uygulanan yanlis yontemler ve
bireylerin isteklendirelememesi toplumda yabanci dil 6gretimine kars1 6n yargilara
neden olmustur (Arslan, 2010: 189). Arapca Ogretiminde de dikkat edilmesi
gereken noktalardan birisi 6grenciye bu dili neden 6grenmesi gerektigi ve ileriki

yasantisinda bu dilin ona neler kazandiracagini anlatarak onlara bu dili 6grenmeye

37



istekli hale getirmek, bunu yaparken klasik metotlardan ziyade 6grenci merkezli
ogretim yontem ve teknikleri kullanarak (Temel, 2015: 174) motivasyonu artirmak
gerekmektedir (Soyupek, 2008: 185). Ogrencinin Arapga dersindeki basarisinda dil
O0grenmeye olan yatkinlig1 ile beraber Arapga dilini 6grenmeye istekli olmasi da
gerekmektedir (Kervankaya, 2014: 128).

Buraya kadar olan kisimda ortadgretimdeki Arapca 6gretiminin yapisindan
bahsettik bir diger din egitimini ilgilendiren Arapga 6gretim kismi da ilahiyat
fakiilteleridir. Ilahiyat fakiiltelerinde verilen Arapca egitiminin temel amaglari
sOyle dzetlenebilir (Soysaldi, 2010: 273): Ogrencilere temel referans kaynaklarina
ulagabilmelerini saglamak, yapilan Arapc¢a konusmay1 dinleyip anlayabilen, pratik
konusabilen, Arapca okudugunu anlayan ve diisiincelerini yazabilecek diizeyde
ogrenci yetistirmek, ihtiyag¢ duyduklari dini bilgileri, baskalarina ihtiyag duymadan
O0grenmelerine imkan saglamak, 6grencilerin akademik agidan basarili olmalarina
olanak saglamaktir.

Yukaridaki amaglar dogrultusunda ilahiyat fakiiltelerinde Arapca 6gretim
elemanlarinin Arapga Ogretirken kullandiklar1 yontemler (Soysaldi, 2010: 257);
Arapca nahiv ve sarf kaidelerinin ezberletilmesi ve Arapga metinlerde
uygulanmasi, pratik konusma, kaideleri ezberleme, metin okuma ve terciime etme,
dinleme konusma metodu ve son olarak Osmanli déneminde medreselerde okutulan
klasik metod yer almaktadir. Her ne kadar Osmanli medreselerinde Arapga
ogretiminde ezberci metodun kullanildig1 elestirisi yapilsa da, takrir, tekrar,
kavrama, yazma, soOru-cevap, tartisma, miinazara ve miizakere metodu gibi
yontemlere de siklikla bagvurulmustur (Can, 2010: 317). Bir baska ¢alismada
Arapca Ogretiminde 6gretim elemanlarinin en ¢ok kullandiklar1 yontemin anlatim
ve soru-cevap oldugu, en cok tercih ettikleri materyalin ise ders kitab1 oldugu
gorilmektedir (Semerci, 2012:v1).

Bu yontemlerin igerisinde giinlimiiz Arapga Ogretiminde pratik konusma
becerisi de yer almaktadir. Yabanci dil dgretiminde egitimcilerin ders iginde ve
disinda (koridorda, bahgede) ogrettikleri dili kullanmamalar1 6grecilerde derse
kars1 glidiilenmede olumsuz etkiler meydana getirmektedir (Arslan, 2010: 186). 25-
26 Nisan 2015 tarihlerinde Istanbul ISAM'da “I. Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak

Arapca Ogretimi: Vizyon ve Tecriibeler” sempozyumu gerceklestirilmistir.

38



“llahiyat Fakiilteleri Olgeginde Arapganin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlar, “Coziim: Smifi Doniistiirmek™ baslikli tebligde bir 6gretim
liyesi sOz alarak smif ortamiyla ev ortaminin yer degistirmesini giindeme getirmis
ve sOyle Ozetlemistir (Arpagukuru, 2015: 176) :

Doniistiirilmis Simf (Flipped Classroom) yontemi, Arapga dgretiminin
sorun ve zorluklarmin biiyiik boliimii i¢in ¢6ziim olabilecek en modern 6gretim
yontemlerden biridir. Bu yontem bizim 06gretim gelenegimizde c¢ok fazla
bilinmeyen bir yontemdir. Bu yontemde, problem ve zorluklarin nedeninin yani,
Arapcanin karakterinden, Ogretmenden, Ogrenciden, yoOntem veya Ogretim
ortamindan kaynaklanmasinin 6nemi yoktur. Ters Yiiz Smif yonteminin Arapca
ogretiminde kullanilmasinin bir¢ok faydasi vardir. Arapca 6greniminde teori ile
pratik arasinda var olan boslugun giderilmesinde teknolojinin kullanimina olanak
vererek 6gretmeni telkin edici kisi konumundan ¢ikarip yonlendirici ve rehber
konumuna yiikseltmesi ve Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 gézetmeye imkan
vererek Arapgay1 6grenmeye 6zendirmesi en 6nemli yonlerinden bir kagidir.

Yukaridaki verdigimiz bilgilerle birlikte geleneksel dil 6gretimi Nahiv
(Gramer) ve Sarf (morfoloji) temelinde, bu iki disiplinin 6gretilmesine dayanirken
giintimiizde konusma odakli bir dil 6gretimi ilgi gérmektedir (Giindiiz6z, 2010: 37).
Yabanci dil 6greten egitimciler gramer konularina hakim olduklart kadar giinliik
hayatta ogrettikleri dili konugsamamaktadir (Arslan, 2010: 186). Yiiksek dgretimde
Arapca egitimi teoride yogun bir sekilde Ogretilirken, pratife yani konusmaya
gelindiginde istenilen &lgiide verim almamamaktadir (Ozdemir, 2016: 48). Bu
durum sadece Arapcaya Ozgii degil ikinci yabanci dil 6gretiminde Tiirkiye'de
ilkokuldan {iniversiteye kadar yabanci dil dgretilmesine ragmen bir yabanci dili
konusamayan ve anlayamayan bireylerin varlig1 yabanci dil egitiminde yetersizligi
gostermektedir (Can, 2014: 47).Yabanci dilde dort dil becerisinin yani sira yontem,
materyal de onemlidir. Fakat bunlarin i¢inde en 6nemlisi nasil dgrettigimiz yani
yontemdir. Teknoloji yabanci dil 6gretiminde énemli bir rol oynar ve teknolojik
siniflardan beklentiler su yonde 6zetlenebilir (Demirel, 2016: 164): Ogrenciler
teknolojiyle birlikte 6grenme konusunda cesaretlendirilebilir, isbirligine dayali,

pozitif 6grenmeyi amag edinen, motive edici bir ortamda ¢alisabilirler, sosyal
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becerileri iletisim ve etkilesimleri pekistirilerek dil, bir iletisim aracit olarak
goriilmelidir ve 6grenen 6zerkligi amagclar arasinda yer almalidir.

Biitiin bunlarin yaninda ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinde yabanci dil
O0grenme kaygisinin yilksek olmasi 6grenmelerini  de olumsuz yonde
etkilemektedir, hazirlik sinifinda Arapca dgretimine baslamadan 6nce yabanci dil
O0grenme kaygi diizeyini diisliren ve 6grenilmis ¢aresizlik durumundan kaynaklanan
derse kars1 olumsuz tutumlarimi gidermek igin etkinlikler yapilmalidir (Acuner,
Korukcu, 2012: 209). Arapgay1 gramerin 6grenilmesi zorunlu ikinci bir yabanci dil
olarak goriip asil 6grenilmesi gerekilen dili ikincil duruma diistirmistiir (Giindiizoz,
2010: 52).

Ogretmenin cok iyi yabanci dil bilmesi, basarida ve derse karsi olumlu
tutum gelistirmede tek basina yeterli goriilmemektedir. Etkili bir yabanci dil
egitiminde arastirmalar Ogretmenin bilgisinden ziyade sinifta ne yaptigini ve
Ogrenci bagarisini nasil en st diizeye ¢ikardigmin daha 6nemli oldugunu
gostermektedir (Yildiz ve Arkan, 2019: 17). Arapca Ogretiminde iletigsimsel
yaklagimla birlikte her tiirlii gorsel, isitsel araglarin kullanilmasi, siif ortamini
monotonluktan kurtarir, 6grencileri de Arapcayr daha zevkli ve kolay dgrenir hale
getirir. (Ozcan, 2007: 110). Yabanci dil &gretiminde yeni bir yaklasim ve
yontemlerin uygulanmasinin etkili sonuglar verebilmesi i¢in su hususlarin bilinmesi
faydali olacaktir (Richards and Rogers, 2001: 246): Yeni yaklasim ve yontemin
avantajlar1 ve mevcut olan uygulamalara gore etkililigi, 6gretmenlerin mevcut
inaniglar1 ve tutumlariyla, okullardaki ve siniflardaki uygulama ve diizenlemelerle
uyum saglamasi, anlagilmasi ve kullanilmasinin karmasik ve zorlugu, bazi okul ve
siniflarda test edilmesi, faydalari agik bir sekilde ogretmenlere ve kurumlara
anlatilmas1 gerekmektedir.

Sonu¢ olarak Din Egitimi Arapg¢a Ogretiminin basaris1 ile dogrudan
iligkilidir ve etkili bir Arapga 6gretimi din egitiminin de basarisina énemli katki
saglayacaktir. IHL ve ilahiyat fakiiltelerindeki Arapca &gretiminde ydntem
eksikligi ve 0grencilerin derse karsi olumsuz tutuma sahip olmasi problem olarak
goriilmektedir. Etkili bir Arapga 6gretiminde ¢ok iyi dil becerisine sahip olmak
yetmemekte bunun yaninda diger faktorler olan materyal, yontem, 6grencinin derse

karst tutumu vb. onemli olmaktadir. Yukarida degindigimiz gibi Arapca ders
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saatleri ITHL ve ilahiyat fakiiltelerinde yeterli olmasina ragmen Arapga dgretimi
istenilen seviyeye ulasamamistir. Bunun sebebi en basta yontem olmakla beraber
Ogretmen yetistirme de 6nemli bir yere sahiptir.

1.4. TERS YUZ SINIF MODELI

Bu bolimde alanyazin arastirmasi sonucu TYSM ile ilgili elde edilen
kavramsal bilgilere ve ilgili yerli ve yabanci arastirmalara yer verilmistir.

1.4.1. Ters Yiiz Simif Modeli Nedir?

Okullardan beklenen temel gorev Ogrencileri ¢agin kosullarima gore
yetistirmektir, 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine yardimci olmaktir. Yirmi birinci
yizyilda 6grenme, verileri organize etmek ve onlari sorunlarin ¢dézliimiinde
kullanabilmektir. Okullarin rolii de 6grencilere 6grenme olanaklart sunmak ve
onlara zihinlerini zorlayici etkinlikler hazirlamaktir (Ozden, 2005: 159). Bu durum
okullar1 bilgi aktaran kurumlar olmaktan c¢ikarmig 6grenmeyi 0greten kurumlar
konumuna getirmistir (Ozkal, Cetindz, 2006: 260). Cogu dgretmen okulda ders
anlatir, 6grenciler de dinler ve not alirlar. Ogretmen ana figiirdiir ve sahnedeki
bilgedir, bilgi sahibidir ve onu 6grencilere aktarir. Aktarilan bilgileri ezberleyen
ogrenciler sinavda diisiinmeden ayni bilgileri yazarlar. Bu egitim-6gretim modeli
aktarim olarak isimlendirilir, 6grencilerin zihinleri bos bir kab gibidir ve 6gretmen
de o kabi bilgiyle doldurur. Okullarin ve 6gretmenin rolii degisime ugramis,
Ogretmen artik sahnedeki bilgiye hakim konumundan kenardaki rehber konumuna
gelmistir (King,1993: 30).

Ters yiiz simif modeli degisen kusaklarin ihiyaglarina cevap verebilecek
modellerden birisidir. Cevrilmis 6grenme olarak da bilinen TYS modeli ders ve
Odevin yer degistirmesidir, ders sinifin digina taginirken 6grenciler sinifta materyali
ogretmenlerinin ve akranlarinin yardimiyla igsellestirmeye odaklanirlar (Talbert,
2012: 1). Daha temel tanimla sinifta geleneksel olarak islenen dersin evde video,
film, ses vb. gibi ¢evrim i¢i 6grenme araglartyla 6grencilere 6grenme ortami
olusturulmasi, evde geleneksel olarak yapilan ev 6devinin sinifta aktif 6grenme
ortami1 saglanarak uygulama imkani saglanarak yapilmasidir (Bergmann ve Sams,
2012: 13). Eger teknolojiyi Ogretime uyarlayabilirsek ve Ogrenme ortamini
tasarlayabilirsek teknoloji tiim Ogrencilerin  6gretiminde etkili bir katki

saglayacaktir, yeteneksiz olmalarina ragmen en iist diizeyde basarmada onlara
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yardimci olabilecektir (Smaldino vd., 2015). Bilingli bir sekilde kullanildiginda
bilgisayar temelli dersler egitimcilere daha fazla 6gretme imkani sunar sinif
karsilikl1 oturma yeri olmaktan ¢ikarak karsilikli yardimlasma atdlyesine dontisiir
(Khan, 2012: 115). Ogrenci bilgi edinen degil bilgiyi kullanan ve ondan yeni bilgi
tireten Ogretmen de bilgi aktaran konumundan Ogretirken 6grenen konumuna
gecmesi gerekir (Ozden, 2005: 67). TYS modeliyle birlikte dgrencinin dgrenme
kiltliriinii 6gretmen merkezli yonden Ogrencinin smif aktivitelerinde rol aldigi
O0grenci merkezli bir yone cevirmistir (Nguyen, 2017: 4). Bir bagka ifadeyle
Ogretmen Ogretme siirecinde 6grenciye bilgiye ulasma ve kullanma konusunda
rehberlik edebilen kisidir.

TYS Ingilizce alanyazinda ilk kez Harvard Universitesi Fizik Béliimiinde
Eric Mazur tarafindan 1991 yilinda uygulanmistir. Derse gelmeden Once
ogrencilerinden ders kitabin1 okumalarini isteyerek sinifa gelmelerini saglamistir.
Yontemi de TYS degil akran 6gretimi “Peer Instruction” olarak isimlendirmistir
(Mazur, 1997: 4). Mazur’un gelistirdigi bu yontem her ne kadar klasik bir yontem
gibi gdziikse de TYSM’nin ilk asamasini olusturmustur. Ozellikle kalabalik smiflar
igin gelistirilmistir ve akran egitiminin amaci, dersin ana fikirlerine iliskin kavram
yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmaktir, bunu saglamak icin de 6grencilerin dersten 6nce
temel icerigi bagimsiz olarak 6grenmeleri gerekmektedir (Talbert, 2017: 29, 212).
Bu yontem (akran 6gretimi) Mazur'dan yaklasik dokuz yil sonra 2000 yilinda,
Miami Universitesinde Ekonomi dersinde 6gretim teknolojileriyle birlikte
kullanilmis, ¢alisma “Inverting (cevrilmis)” diye isimlendirilmistir “Inverting the
Classroom: A Gateaway to Creating an Inclusive Learning Environment”
Mikroekonomi dersini Ogrenciler sesli powerpoint sunumlar halinde okulun
bilgisayar laboravatuarinda dinleyebilir, web'ten indirilebilir ya da basilmis olarak
satin alabilirlerdi. Laboratuvarda o6grenciler getirdikleri bos kasetlere ders
videolarmm kopyalayabilirlerdi. Ogretmen her giin derse baslarken ilk on dakika
herhangi bir soru olup olmadigini sorar sonra gretmen Ogrencilerin ekonomi
kurallarin1 aktif olarak 6grenmeleri icin uygulamalara gecerdi (Lage, Platt, &
Treglia, 2000: 33). Yontem artik uygulama boyutunda denenmisti, 2000 yilinda
(Baker,2000: 9) “The Classroom Flip Using Web Course Management Tools To

Become The Guide By the Side” isimli ¢aligmasinda ters yiiz etmek anlaminda
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“flip” kelimesini kullanmistir. Ogretmenin roliinii “from sage on the stage to the
guide by the side” sahnedeki bilgeden kenardaki rehbere olarak nitelendirmistir. Bu
climle Baker'dan yaklasik yedi yil 6nce 1993 yilinda Alison King tarafindan
kullanmilmistir (King,1993: 30). 2010 yilinda matematik 6gretmeni Karl Fisch
polinom konusunu 9 ve 10. Siniflara anlatmig ve ev Odevi olarak 30 problem
vermisti, daha sonra bu sirayr tersine g¢evirmis ve derslerini videoya cekip
ogrencilerin izlemelerini istemisti daha sonra siifta problemleri ¢6zmiis igerikle
ilgili deneyler yapmusti1 (Pink, 2010). Fisch bu durumu aksam dersler, giin boyunca
ev Odevleri “Lectures at night, “homerwork” during the day” seklinde
tanimlamistir, Fisch'e gore standart dersler siifta islenir ve 6grenciler eve gidip
problemleri yaparlar, bazilar1 yapamaz, ¢ok fazla hayal kiriklig1 ile vakit gegirirler
ve yanlig yaparlar. Videolarin arkasindaki diislince 0gretim sistemini ters yiiz
etmekti, Fisch dersleri videoya c¢ekti, dgrenciler videolari bir¢ok kez disarda
izleyebildiler, durdurabildiler, arastirabildiler (Pink, 2010). Fisch'in bu modeli
yaygin kullanimda Fisch Flip seklinde tanimlanmistir (Bergmann ve Sams, 2011).
Boylelikle TYSMnin kavramlar1 “inverted”(gevrilmis) ve flipped ( ters yiiz)
seklinde tanimlanmaya baslamistir.

2012 yilina gelindiginde Aaron Sams ve Jonathan Bergman isimli iki kimya
ogretmeni modeli “flipped classroom” olarak isimlendirmislerdir. Once modelin
ismini dersleri video olarak paylasarak (Podcasts) “pre-vodcasting” olarak
isimlendirmisler daha sonra “Flipped Classroom” ismini tercih etmislerdir
(Bergman ve Sams, 2011). Aeron teknolojiyle ilgili bir dergide powerpoint
programina ses kaydedildigini okuduktan sonra bu yolla dersleri
kaydedebileceklerini diistinmiistiir. 950 6grencili ve 6grencilerin evlerine uzak bir
okulda ¢aligan bu iki kimya 6gretmeni 2007 yilinin ilkbaharinda dersleri kaydedip
e-posta yoluyla dersleri kagiran 6grencilere génderirler, ayn1 zamanda online olarak
da yaymlarlar. Boylelikle baz1 6grenciler dersi sinifta dinlemelerine ragmen tekrar
izleyebiliyorlardi. Ogretmenler 6grencilere videolar: izlerken kendilerini mesgul
edecek seyleri kapatmalarini, videolar1 durdurma ve izlerken not alma yontemlerini
(Cornel not alma yontemi) anlatmislardi. Bu yontemin sonunda 6grenciler kimyay1
derinlemesine Ogrenirlerken, kabiliyetlerini 6z yonetimli G6grenenler olarak

degistiriyorlardi (Bergmann ve Sams, 2012: 10).
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Yukaridaki bilgilerden hareketle diiz anlatim yoOnteminde 6gretmen
(sahnedeki bilge) bilgiyi aktaran 6grenci de aktif 6grenen yerine pasif 6grenen
konumundadir. 21. yy.da hi¢ de etkili bir yontem degildir (King, 1993: 30).
Giliniimiizde gecerliligini yitirmis bir yontemdir, egitimciler degisen ve gelisen
diinyada yeni arayislara girmisler, farkli yontemler {izerinde ¢alismislardir. Evde
ders, okulda o6dev yoOntemi sosyolojik ve psiokolojik olarak degisimin de
onciisiidiir. Ters yiiz sinif modelli 6grenme, takim halinde ¢alisma icin igbirligi
halinde 6grenmeyi, ¢evrimigi Ogrenme ile bireysel O6grenmeyi birlestirilerek
degismenin ve gelisimin en 6dnemli dinamigi oldugu kabul edilebilir (Demiralay,
2014: 34). TYS modeli diinyada egitimciler tarafindan fark edilir olmus, Khan
Academy'nin kurucusu Salman Khan'in gerek yaptigi TED konusmasiyla gerekse
Diinya Okulu isimli eseriyle “Flipped Classroom” olarak daha da yayginlik
kazanmasini ve fark edilir olmasini saglanmstir (Khan, 2012: 115). Ulkemizde MEF
tiniversitesi modeli birebir uygulan iiniversitelerin basinda gelmektedir (Sahin,
Kurban, 2016: 23). Ortadgretim diizeyinde de uyulamalar bulunmakla birlikte
bireysel diizeyde kalmustir. Peki bir egitimci neden TYS modelini uygulama geregi
hissetsin? Sorusuna verilebilecek pekgok cevap vardir.

1.4.2. Neden TYS Modelini Tercih Etmek Gerekir

Ogrenci merkezli bircok dgretim modeli bulunmakla beraber bir gretmen
neden TYS modelini tercih etmelidir? Bu soru arastirmamizin en Onemli
sorularindan bir tanesidir. Bu soruya verilebilecek bir¢ok cevap vardir, bunlardan
bazilarin1 Miller (2012) s6yle siralamistir:

1- Bilme ihtiyaci: Kaydedilmis materyali (video/ses vb.). kullanmak
ogrencilerin onu izlemek isteyecekleri anlamina gelmez ¢iinkii o materyal hala bir
ders olarak durmaktadir. TYS degisim gosterecekse dgrencilerin igerigi bilmeleri
icin seffaf olarak hazirlanmalidir. Ogrenci dersle ilgili hazirlanan materyali
izlediginde materyal, herhangi bir soru isareti kalmayacak sekilde ve rahatlikla
anlayabilecekleri diizeyde olmalidir.

2-Modelleri birlestirmek: Proje tabanli 6grenim, oyun temelli 6grenim,
tasarlayarak Ogrenme gibi etkileyici yontemleri sinifta kullanilmalidir. Bu
modellerle birlikte TYS modeli desteklenmelidir. Ogrenciler evde 6gretmenin

gonderdigi materyali izledikten sonra simifta etkilesimli ve Ogrenci merkezli
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modelleri birlestirerek kullanmasi gerekir. Belki de TYS modelinin en etkili oldugu
yer smif i¢i uygulamalardir.

3-Teknoloji: TYS modeli kaydedilmis videolarla ilgili bir modeldir ve
Ogrenciler bunun icin teknolojiye ihtiya¢ duyacaklardir. Teknolojinin olmamasi
TYS modelinin kapisini1 kapatmaz bunun yerine hedefli planlama ve farklilasma
gerektirir. Teknolojiye erisimde sorun yasayan Ogrenciler i¢in iyi bir planlama
yapmak gerekir. Gerekirse okul ortaminda Bilgi Teknolojileri siniflar1 gibi
ogrencinin ders videolara erismesine imkan taninabilir. Interneti olmayanlar i¢in
flas bellege ders materyali kopyalamak da ¢6ziim olabilir.

4-Yansitma: Ogrencilerin ne kadar 6grendiklerini belirleyebilmek icin
yansitic1 aktiviteler planlamak gerekir. TYS'nin etkili olabilmesi i¢in yansitict
aktivitelerin simf kiiltiirlinlin bir parcasi olmasi gerekir. Sinif i¢i uygulamalar ayni
zamanda Ogrencilerin evde izledikleri materyallerin ne kadarin1 kazandiklarinin da
gostergesidir.

5- Vakit ve mekan: Ogrencilerden videolar: okul disinda belirli bir vakitte
izlemelerini istemek zordur. Ogrencilerin vakitlerini kendileri yonetebilecekleri
videolar hazirlayarak 0Ogrenme gerceklestirilmelidir. Ogrenme bireyseldir
dolaysiyle her 6grencinin bilgiyi elde etme sekli ve siiresi de farklilik tagiyacaktir.
Her 6grenci kendi 6grenme siiresini ve vaktini kendisi belirleyebilir. Ornegin ister
okuldan eve giderken ulasgim vasitalarinda isterse de kaldigi yerde herhangi bir
vakitte videolar: izleyebilir.

TYS modelini neden tercih etmek gerektiginden bahsettikten sonra bu terim
farkli isimlerle literatiire girmistir. Ingilizce alanyazinda terim “Inverted
Classroom”, “Flipped Learning”, “Flipped Education” Oyola (2016)., “Flipped
Classroom” seklinde isimlendirilmistir. Tiirk¢e alanyazinda ise terim “Ters Yiiz
Simf?, “Evde Ders Okulda Odev”, “Cevrilmis Smif”, “Cevrilmis Ogrenme”,
“Déniistiiriilmiis Ogrenme”, “Ters Yiiz Edilmis Simif”, “Tersden Yapilandirilmis
Smif’, “Tersten Yapilandirilmis Ogretim” seklinde isimlendirilmistir (Ekmekgi
2014, Demiralay 2014, Turan 2015: ii, Sirakaya 2015: Vi-Vii, Topalak 2016: Vi,
Giindiiz 2020: ii, Filiz 2018, Cemil 2018, Koroglu 2015: Vii-Viii).

Bu yontem diinyada hizla yayilirken bir takim hedefleri de barindirmaktadir.

Ters yiiz siifta hedefleri (Baker, 2000: 11) sdyle siralamaktadir:
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-Ogretmeni bilge roliinden rehber konumuna déniistiirecek yaklasim
bulmak gerekir, bu yaklasima uygun gelebilecek yontem de TYS modelidir. TYS
modeli ortaya ¢ikmadan yillar 6nce 6gretmenin rehber olmasi gerektigi giindeme
getirilmisti fakat bunun en giizel uygulandigi yontemlerden birisi TYS dir. lk
hedef bu yontemde 6gretmenle baslamaktadir, ¢linkii eger 6gretmen kendisini bu
yonde bir degisime tabi tutmazsa uygulama en basinda basarisiz olacaktir.

-Sinifta ders anlatma siiresini azaltarak aktif Ogrenme stratejileri
kullanilmalidir. TYS modelinde ilk 5-10 dakika hari¢ neredeyse diiz anlatim
yoluyla ders anlatma yok denecek kadar azdir. Peki bu boslugu giderecek aktif
Ogrenme stratejileri hedeflerin en 6nemlilerindendir. Buradaki aksama yontemin
basarisiz olmasina neden olacaktir.

-Ogrencilerin ~ dgrenmelerinde ~ 6zdenetimlerine daha fazla imkan
taninmalidir. Her 6grenciyi kendi bireysel 6grenmesi igerisinde degerlendirmek
gerekir, o nedenle kendi 6grenme diizeyini kendisi belirleyebilen bir sistemdir.
Konuyu anlamadiginda soru sormak, videoyu birden fazla kez izlemek de
Ogrencinin 6zdenetimli 6grenmesinde etkilidir.

-Ogrencilere 6grenmelerindeki sorumlulugu daha fazla hissetmeleri
saglanmalidir. TYS’da 6grencinin sorumlulugu daha da 6nem arzetmektedir, okul
iginde ve okul disinda 6grenmenin devam ettigi bilinciyle hareket eden bireyler
karsimiza ¢ikmaktadir.

-Ogrencilere  akranlarindan ~ &grenmeleri igin daha fazla imkan
saglanmalidir. TYS’da sinif i¢i ve disinda akranlarindan etkilenerek 6grenmenin
daha da 6nem kazanmasi hedeflerin igerisinde belki de en 6nemlilerinden birisidir.
Artik 6gretmenden daha ¢ok akranlarindan daha fazla etkilenen bir 6grenci bizi
beklemektedir.

TYSM’yi neden tercih etmek gerektigi ve hedeflerinden bahsettikten sonra
geleneksel yontemle arasinda ne gibi farklar vardir sorusu aklimiza gelebilir.
Asagidaki tabloda gelenksel smifla TYSM’nin karsilagtirllmast Tablo 2’de
sunulmustur.

Ters Yiiz Smif ve geleneksel sinifin karsilastiritlmasi (White, 2012).

46



Tablo 2 Ters Yiiz Sinif ve geleneksel sinifin karsilastirilmasi

Okulda Evde

Ogrenciler yeni Ogrenciler eve giderler,

matematik konusunu ev 0devlerini yapmaya
Standart siif g?)stermes1 icin 6gretmeni  ¢alisirlar, genellikle

dinlerler. basarisiz olurlar ve

zamaninda 6grencilerin
sorular1 cevaplanamaz.

Evde Okulda

Ogrenciler yeni konunun ~ Ogrenciler “ev
aciklamali kisa videosunu  6devi”’problemleri
izlerler, veya ertesi giin iizerinde 6gretmenlerinin
Ters Yiiz stnif tartisilmak iizere yeni sorular1 cevaplamasiyla
materyali okurlar. veya onemli yerleri
aciklamasini saglamak
tizere calisirlar.

http://www.hybridclassroom.com/blog/?p=819 alinmistir

Yukarida gelencksel smifla karrsilastirildiginda TYSM’de 6gretmenin
roliinlin degistigini ve bilge roliinden rehber konumuna geldigini agikca
gormekteyiz. Ayrica TYS modeli her ders i¢in de uygun olmayabilir, her derste
uygulamaya gitmek bir takim sorunlar dogurabilir. Arap¢a dersinde Ogretmen
oncelikle uygulamak istedigi dersin TYS modeline uygun olup olmadigini,
kendisinin bu yontemi kullanabilecegine inanmas1 ve ayrica bu yonteme dair bilgi
sahibi olmas1 gerekir. Biz bu c¢alismada modelin Arapga dersinde
uygulanabilirligini de gostermis olduk. Ogretmen Ogrencilere gonderecegi
materyalleri daha sonra smif icerisinde yapacagi aktiviteleri planlamali ve
hazirlamalidir. Bununla ilgili uygulama o6rneklerini incelemesi, yontemi ilk defa
deneyecek 6gretmen i¢in faydali olacaktir. Modeli uygularken 6grenme hedeflerini,
kullanacag1 6gretim stratejilerini belirleyerek sinifi¢i/dis1 aktiviteleri planlamalidir.
Asagida Sekil 1’de 6gretmenin izleyecegi genel plan ve Tablo 3’te TYS modelinin

uygulama basamaklar1 Arapga dersine uyarlanarak verilmistir.

47



Sekil 1 Ogrenme Hedefleriyle Uyumlu Bir Derste Basamaklar, Zappe ve Litzinger
(2017)’den uyarlanmistir.
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Tablo 3 Arapca Dersinde Ters Yiiz Sinif Yapmanin Yedi Kolay Adini (White, 2012)’den
Uyarlanmstir.

1- Arapra dersmde TYS knillanmals icm tintte seq ve
T * | beymn firimas vap { Her ders TYS 1pin uygun degildir)

]

2- TYS ipin evde dgrencilenn vapacalklarnm planla

,

Za- Cnlara evde araghrmalarn ipin
ne soracalsin?

+

2h- Onlara evde ne vapacaklan ile
gl ne soracaksm?

v

3- Arapca dersinde siniftaizlenecek aktivite gelistir

¥

Ja- Gorevlernm yenne getrmelenm
nazl mceleveceksn?

.

ih- Onlarla stufta ne yvapacaksm?;
araghrma, pelagtrme, girevlenm
iceren materyah gelistirmel

.

4- Ogrencileri derse hamrla ve belirlenen gorevlent vap

!

5- Calgma alanlanm we geligimlering mcele

v

fi- Kendine att online olarak gonderecedin materyallen
gelistirmeye bagla.

!

7- Ogrencilere dersicin lullanabilecedi bir platform
(EB.A) olugtur,
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1.4.2. Ters Yiiz Sinif Modelinin Uygulanmasi

Buraya kadar olan bolimde TYSM’nin tarihsel gelisimini, hedeflerini,
geleneksel yontemle karsilagtirilmasini inceledik, bu baglikta uygulamanin nasil
olacagini, 6gretmenin, 6grencinin, velinin roliinlin ne olacagini, smif ortaminin
nasil olmasi gerektigi gibi sorulara yanit aranacaktir. Hamdan, McKnight,
McKnight, ve Arfstrom (2013)'a gore ters yiiz 6grenmenin dort siitunu oldugu
belirtilir: Esnek 6grenme ortami, Ogrenme Kiiltiirii, Tasarlanmis igerik, ve
Profesyonel egitimci.

1-TYO Esnek Ortam Gerektirir: Egitimciler TYS modeline gore, ders
veya Uniteye uyum saglacak sekilde fiziksel olarak smiflarini diizenleyebilir.
Siniflar bagimsiz ¢alismayi, grup c¢aligmayi, arastirmayi, performansi, Ve
degerlendirmeyi kapsayacak sekilde diizenlenmelidir. Egitimciler siniflarini
Ogrencilerin ne zaman ve nerede Ogrenecegini secebilecegi sekilde dizayn
etmelidir.

2- TYO Ogrenme Kiiltiiriinde Degisim Gerektirir: Ogretmen geleneksel
yontemde bilgiyi 6grencilere sunan ders igerigi uzmamidir. TYO'de &gretmen
merkezli smif yaklasiminin disina ¢ikilir, sinifta gecirilen siirenin konulari
derinlemesine kesfetmek icin anlamli oldugu ve zengin 6grenme imkanlar1 sunan
ogrenci merkezli yaklasima gore tasarlanmis bir degisim s6z konusudur.

3-TYO Amacl/Tasarlanmus Icerik Gerektirir: Egitimciler TYO
modelini  6grencilerin  kavramsal anlamalarmma yardim etmek igin nasil
kullanacaklarint 6nceden diistinmelidirler. Egitimciler igerikleri kullanirken aktif
Ogrenme stratejileri, akranla 6grenim, problem temelli 6grenim, not derecelerine ve
konu maddesine bagl olarak Ustalik veya Sokratik metodlar gibi gesitli 6gretme
metodlarindan yararlanarak smifta gegirelecek siireyi maksiumum seviyede
degerlendirmelidir.

4- TYO Profesyonel Egitimciler Gerektirir: TYO ile ilgili elestirilerden
birisi, bu modelde 6gretim videolar1 kullanildig: igin videolarin egitimcilerle yer
degistirmesidir. TYO modelinde yetenekli, profesyonel egitimciler her
zamankinden daha 6nemli hale gelmistir. Egitimciler dogrudan 6gretmeyi gruptan
bagimsiz 6grenme alanina dogru degistirmek, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda

yiiz ylize gegirilen siireyi en iist seviyeye ¢ikarmak zorundadir. Profesyonel
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egitimciler yontem/uygulamalarinda yansiticidir, mesleklerinde ilerlemek igin
kendi aralarinda iletisim kurarlar, yapict elestirileri kabul ederler, siniftaki
karisiklig1r kontrol etmede tahammiil ederler. Profesyonel egitimcilerin sayilari
onemli Olgiide arttiginda ters yiiz sinifta daha az 6ne ¢ikan roller alirlar.

1.4.2.1. TYS Modelinde Ogretmen

TYSM’de Ogretmenlerin  rolii azimsanamayacak kadar Onemlidir.
Ogretmenler video hazirlayarak materyal kiitiiphanesi insa ederler. Ayn1 dersi
bircok yil veren oOgretmenler videoyu birden fazla kez kullanabilir. TYS
Ogretmenlerin ders icerigini dersten derse, glinden giine, yildan yila tekrar etmeleri
yerine bir kez videoyla saklamalarina imkan verir (Oyola 2016: 35). Bu yolla
ogretmen kendi materyal arsivini olugturmasi saglanir.

TYSM’nin en ¢ok elestirilen yonii, dersi veren dgretmen tarafindan video
hazirlamasi, videonun internete yiiklemesi, egitimciye ek yiik getirmesidir. Bu gibi
etkenler gerekge gosterilerek yontemin zorlugu dile getirilmektedir. Ogretmenler
internette yiiklii bulunan uygun 6gretim videosunu Ggrencilerine sunabilir (Ng,
2014: 17). Bunun i¢in agik kaynak imkanlar1 kullanilabilir. TYS modelinde ders
videosunu Ogretmenin kendi hazirlamasi gerekmez internet ortaminda hazir
bulunan videolardan yararlanabilir (Talbert, 2017: 191). Ayrica hazirlanan videolar
olabildigince kisa siireli ve 6z olmalidir, aksi halde 6grenciler uzun siiren videolar:
izleme egiliminde olmayabilirler (Karaca, 2016: 1170).

Bu yontemde sadece video yiiklemek yerine bagka araglardan da
faydalanilabilir. TYS modelinin ilk uygulayicilarindan Eric Mazur’a (2013) gore
ders videosuna ihtiyaciniz yoktur. Cogu video dersler canli dersler gibi sikicidir
¢linkii durduramazsiniz ve diisiinemezsiniz. Durdurma tusuna basabilirsiniz fakat
cok az kisi bunu yapar. En iyisi okumak icin kitabi bir siireligine yiiklemektir.

Evde 6gretim materyali olarak sadece video kullanmak gerekmez, gorsel ve
multimedya uygulamalar1 daha ilging ve motivasyonu artiric1 olabilir. Ogretim
materyali ses dosyasi da olabilir. Konuyla ilgili hazirlanmis bir ses dosyasi mesela
bir bilim adamiyla yapilmis roportaja ait ses dosyasi yiiklenebilir. Video ve ses
dosyasi 15 dakikadan uzun olmamalidir ve gelecek derste cevaplamak tizere sorular
icermelidir (Ng, 2014: 21). Biitiin bu materyallerin yaninda basili veya elektronik

kitaplar, web sayfalari, bloglar, sosyal medya, oyunlar, simulasyonlar da
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kullanilabilir (Talbert, 2017: 192). Materyali diizenleyen 6gretmen daha sonra evde
ilk defa boyle bir yontemle karsilasacak olan aileleri de bilgilendirmesi
gerekmektedir.

1.4.2.2. TYS Modelinde Aile

Aileler modelle ilgili veli toplantisi ya da seminerlerle bilgilendirilmelidir.
Ciinkii aile geleneksel yontemdeki gibi ¢cocugunun 6dev yapmasini isteyebilir,
nitekim Bergman ve Sams bunu su yolla yapmuslardir; bu modelle ilgili; ne
yapilacak? Neden yapiliyor? Gibi sorularin yanitlari hakkinda ailelerle siirekli
iletisim halinde olmus ve sonugta ailelerle kurulan iletisim sonucu ¢ocuklarinin bu
yontemden nasil yararlanacaklarim1 gorerek ¢ogunlugu tercih etmislerdir
(Bergmann ve Sams, 2012: 30). Bu sekilde veliler de modeli benimseme siirecine
dahil olarak cocuklari aracilifiyla farkindalik kazanabilmektedirler (Demiralay,
2014: 154). Giliniimiizde kisa mesajla ya da dogrudan arayarak modelle ilgili
bilgilendirilme yapilabilir veya yontemi uygulayacak 6gretmen tarafindan ailelere
yonelik seminerler verilebilir.

1.4.2.3. TYS Modelinde Ogrenci

Ogrencilere videolar: nasil izleyecekleri ve etkilesim kuracaklarini
ogretmek modelin uygulanmasindaki en énemli faktordiir. Ogrenciler videolar:
nasil izleyecekleri konusunda bilgilendirilmelidir. Kendilerini oyalayacak seyler
elenmelidir; facebook agik olmamalidir, ipod kulakta iken, aksam yemegi yerken,
soru ¢Ozerken video izlenmemelidir. Okulun ilk giinleri videolar Ogrencilerle
birlikte izlenmelidir. Durdurma ve geriye alma islemi sinifta birlikte yapilmalidir.
Ogrencilere durdurma ve geriye alma islemi smifta yaptirilir bu onlarin
ogrenmelerini kontrol altina alma ve videolarin 6nemi i¢in degerlidir (Bergmann ve
Sams, 2012: 79). Ayrica bu videolara sorular eklenerek veya video sonu
degerlendirme testleri konularak dénem sonu notlarina video izleme durumlari
eklenebilir (Karaca, 2016: 1170).

Bergmann ve Sams, (2012: 79)'a gore biitiin 6grencilerin ayni1 aksam ayni1
videoyu izlemeleri saglanmalidir. Ogrencilere karsilastiklar1 teknik sorunlart
anlamalart ve ¢6zmeleri igin siire taninmalidir. TYS modeliyle 6grencilerin
ogrenmelerinin ne kadar Onemli oldugu ile ilgili soru-cevap ve tartisma

yapilmalidir. Modeli anlatan bir video hazirlanmali, videoda oOnceki yillarda
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modelin uygulandigi 6grencilerin nasil basarili olduklar1 anlatilmalidir ve
ogrencilere tavsiyede bulunulmalidir.

Ogrencilere videolar1 izlerken not alma yontemi dgretilmelidir. Bergman ve
Sams Cornell not alma yontemini anlatarak 6grencilerin sadece anahtar noktalari
not almak degil sorular sormak ve 6grendiklerini 6zetlemek i¢in gelistirilmis bir not
alma sistemini kullanmiglardir (Bergmann ve Sams, 2012: 80). Her 6gretmen farkli
not alma yontemi kullanabilir. Ogrenciler geleneksel yontemde smif icindeki
zamanlarin1 6gretmeni dinlemek ve not almak i¢in kullanirlarken TYS modelinde
sinif diginda bulunduklari ortamlarda video izleyerek not almaktadirlar (McGivney,
Brulle,Xue, 2013: 481-482).

1.4.2.3.1 Ogrencilerden ilging Sorular Sormalarim Istemek

Ogrencilerin videoyu izleyip izlemediklerini kontrol etmek igin onlardan
ilging sorular sormalari istenir. Sorular video ile ilgili olmak zorundadir. Ogrenciler
arasindaki bu etkilesim simifta gegirilen en zengin zamandir. Sorular bireysel ya da
kiigiik gruplar halinde sorulabilir. Her Ogrenci mutlaka soru sormalidir.
Ogrencilerin sorduklari sorular genellikle yanlis anlamalari gidermek igindir. Bu
durum 6gretmenle iletisim kuramayan 6grenciler i¢in onemlidir. “otur ve al” “sit
and get” olarak adlandirilan sistemde O6grencilerin azinligi soru sorar ve sorulari
soran 0grenciler kendine giivenen ve disa doniik olanlardir. Sessiz ve ige doniik
Ogrenciler hep ayni sorular1 sorar ve geleneksel modelde sinifta giiriilti
yaparlar(Bergmann ve Sams, 2012: 80).

Bu sekilde smifta giiriilti yapan Ogrenciler smf diizenini de
bozabilmektedir. TYS modelinin bazi uygulamalarinda forum kismindan 6grenciler
sormak istedikleri sorular1 siniftaki arkadaslarina ve 6gretmenine sorabilmektedir
(Sirakaya, 2015: 49).

1.4.2.3.2. Ogrencilere Kendi Zaman ve Is Yiiklerini Yonetmelerine Izin
Vermek

Ogrencilere zaman ydnetimi kurallarii dgrenmeleri saglanmalidir, boylece
belirli zamanda 6grenme hedefleri nasil 6grenilir, kendi 6grenme hizlarini program
yaparak onceliklerini belirleyerek ayarlayabilirler (Bergmann ve Sams, 2012: 83).

TYS ogrencilere kendi tempolarinda c¢alisabilme imkani sunar. Zayif

ogrenciler 6gretmenleriyle ve akranlartyla etkilesim kurarak anlamalarini daha da
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gelistirmelerine yardimcr olur. Yiiksek kabiliyetli 6grencilere de genis ¢alisma
imkan1 sunarak daha ileri gitmelerini saglar (Ng, 2014: 19).

1.4.2.3.3. Ogrencilere Birbirlerine Yardim Etmelerini Tesvik Etmek

Bergman ve Sams sinifi 6grenme merkezi olarak tanimlar. Aym igerikle
ilgili ugrasan 6grenciler spontane bir bigimde toplanirlar. Bu sekilde sinif bagimsiz
caligsmay1 yliriiten 30 6grencili bir yere doniistiir. Kiigiik gruplar halinde etkilesim,
isbirligi ve kesfetmeyi tesvik eden bir siif ortami olusturulur. Ogrenciler yalniz
caligmaktansa birlikte ¢alismanin daha etkili oldugunu fark ederler. 21. yiizyilda
O0grenme, 6grencilerin ayni hedeflere ulagsmak i¢in birlikte ¢alismasini gerektirir.
Ogrenciler problem ¢dzen bir takimi pargasi haline gelirler ki TYS modeli bu tarz
bir etkilesimi saglar (Bergmann ve Sams, 2012: 84). Ogrenciler akran etkilesimi
yoniinden TYS modeline yonelik pozitif tutum gelistirmektedirler (Zainuddin,
2017: 133).

21.yy. becerileri arasinda yer alan igbirligi ve 6zyonetim becerileri 6gretim
kurumlarinin da birincil amaglar1 arasinda yer almalidir (Sirakaya, 2015: 8).
Boylelikle 6grencilerden beklenen bu davraniglari yerine getirebilmeleri egitim
kurumlarinin 6ncelikli hedefleri arasinda yer almasi gerekmektedir.

1.4.2.4. TYS Modelinde Simf

Geleneksel modelde sinifin merkezinde 6gretmen vardir ve biitlin siralar
yiizlinli tahtaya donmiistiir. TYS modelinde sinif 6grenme etrafinda dizayn edilir.
Sinifin odagi 6ne dogru olmak yerine ortaya dogru odaklanilir (anasmifinda oldugu
gibi). Akilli tahta sinifin 6niinde degil kenarina monte edilir. Akilli tahta 6gretmen
i¢cin bir aragtir. Bergman ve Sams akilli tahtay bir istasyon olarak kurmuslardir.
Ogrencilerin online olarak fen simulasyonlarini kullanmalari ve projelerde isbirligi
yapmalari basit 6grenme yollarin1 kesfetmeleri ve anlamalari i¢in kullanilmistir
(Bergmann ve Sams, 2012: 82). Bloom’un taksonomisinde yer alan bilme ve
kavrama diizeyindeki 6grenmeler dersten dnce podcast ya da videolan izleyerek;
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme diizeyindeki 6grenmeler ise sinif igi
etkinlikler ile gergeklestirilmektedir (Bloom, 1956: 18; Rutkowski, Moscinska,
2013: 4). Bu uygulamay1 yenilenmis Bloom taksonomisindeki basamaklarda su

sekilde de aciklanabilir: hatirla ve anla gibi temel diizeyde 6grenmeler siif disinda
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gerceklesirken, uygula, analiz, degerlendir ve yarat gibi ist diizeyde yer alan
ogrenmeler ise sinif i¢inde ger¢eklesmesi beklenir (Hayirsever, Orhan, 2018: 587).

Bergmann ve Sams sinifin i¢ginde merkezlerin oldugu 6grencilerin ayn1 anda
farkli deneyleri yapabilecekleri bir sistem kurmuslardir. Bir merkez okuma, bir
merkez yazma, bir merkez bilgisayarda ¢alisma, bir merkez reaksiyon g¢esitleriyle

ilgili deney i¢in, deneysel bagint1 laboravatuart i¢in kuruldu. Sekil 2'de Bergmann

ve Sams'in kitaplarinda kurduklart TYS modeli sekillendirilmistir (Bergmann ve
Sams, 2012: 82).

Sekil 2 TYS Simif Diizeni

1.4.2.5. Uygun bir Ol¢me Degerlendirme Sistemi Hazirlamak

Bergman ve Sams kendilerine; Ogrencilerimiz dersin hedeflerini
ogrendiklerini nasil bilebiliriz? Ve eger 6grenmedilerse ne yapabiliriz? Sorularimni
yoneltmigler ve modern teknolojinin ogrencilerden geri bildirim sunmayi
gelistirdigini belirtmiglerdir (Bergmann ve Sams, 2012: 85).

Bunlardan birisi Bigimlendirici Degerlendirme (Formative Assessment) dir.
Her iki kimya 6gretmeni yillardir kimya 6grettiklerini ve alan bilgisi olarak yeterli
olduklarin1 belirtmislerdir. Sinifta Ogrencilerle iletisim kurarken onlarin
anlamalarim1  6lgebildiklerini ve Ogrenme siirecinde Ogrencilerin  kavram
yanilgilarim1  kesfederek diizelttiklerini  sdylemistir. Tekrar ogretim  yolu
bicimlendirici degerlendirmenin bir yontemidir, Bergman ve Sams 0grenciden
basarisiz oldugu konuyla ilgili videoyu tekrar izlemesini, test kitabina
basvurmasini, web sayfasini ziyaret etmesini istemistir. Tiim bunlarin yaninda

onlarla birlikte oturup anlamadiklar1 kavramlar {izerinde ¢alismistir (Bergman ve
Sams, 2012: 86).

55



Ogrencinin yolunu siirekli 6lgmek ve dgrenmenin zor yollarinda giivenle
seyahat edebilmeleri i¢in onlara hemen geri doniit vermek Ogretmenin
sorumlulugundadir.

Anahtar sorular sunlardir;

-Ogrendin mi?

-Eger 6grendinse kanit sunabilir misin?

Kidemli 6gretmenler sezgileriyle hangi sorulari soracagini bilebilir yeni
goreve baslayan ogretmenlere bu durum nasil anlatilir? Sezgi kolayca transfer
edilemez. Y1l igerisinde 6grencilerin nasil diisiindiiglinli ve 6grendigini anlamaya
calismislardir. Bergman ve Sams kendi metodlart ile ilgili olarak subjektif oldugunu
belirtir. TYS ile ilgilenen diger Ogretmenlere tavsiye olarak Ogrencileriyle
konusmalarini, onlarin inanilmaz olduklarimi bilmelerini, nasil distindiiklerini
Ogrenmelerini ve onlara nasil Ogrenecekleri konusunda yardimci olmalarini
istemektedirler. Ogrencilerin 6grendiklerini gdstermek zorundadir. Bunun igin
Ozetsel degerlendirmeyi (Summative Assessment) gelistirmistir. Her 6grenci igin
miifredatta yer alan kazanimlardan %75'ine ihtiya¢ duyulur. Bu keyfi bir sayi
degildir. Miifredatin her 6grencinin 6grenmesi gereken hedefleri disinda bir de bilse
iyi olur (nice to know) %25°1lik kisim vardir. Bir 6grenci %75 ve tlizeri alamazsa
degerlendirmeyi tekrar almasi gerekir (Bergmann ve Sams, 2012: 88).

Bergamn ve Sams (2012) 6grencilerin tamamlamasi gereken laboravatuar
degerlendirmelerini de kullanmislardir. Bu degerlendirmede verilen problemi
cozmeleri gerekir. Sonra uygun ekipmani, Kimyasallar1 ve materyalleri kullanarak
problemde solusyon iizerinde calisirlar. Ogrenciler bunda da %75 almak
zorundadir. Eger kabul edilemez rapor sunarlarsa biz onlart geri dondiiriiriiz ve
calismalar1 diizeltmelerini saglariz.

TYS uygulamasinda ozetsel degerlendirme sadece tek bir yol degildir.
Bircok okul ve 6gretmen geleneksel yolu kullanir. TYS modelinde tek bir yol
yoktur.

Bergmann ve Sams TYS modeline ilk basladiklarinda kagit testler
kullanmiglardir. Baz1 6grenciler kopya ¢cekmenin yollarini bulmuslardir, bazilar
cep telefonuyla testin resmini ¢ekerken ayni zamanda arkadaglariyla da

paylasmustir. Bilgisayar yoluyla test uygulamasini denenmis Ogrenciler sorulari
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kendi kisisel hesaplarina gonderirken ve arkadaslariyla paylagirken bulunmustur.
Siiflarinda bilgisayar olmadigi i¢in okul kiitiiphanesine sinav i¢in gonderilmis,
orada grup halinde smmav olurken ve not alirken bulunmuslardir. Son olarak
giivenlik sorununu smiflarina bilgisayar kurarak (6-7) ve testleri sifreleyerek
¢oziilmiistiir. Ogrenci smava hazir oldugunda oOgretmen sifreyi girerek
uygulanmistir (Bergmann ve Sams, 2012: 85).

Moodle uygulamasi denenmistir. Ogretmen her hedef i¢in soru hazirliyor ve
sistem rastgele soruyu hedeflerden segiyordu. Soru havuzu olusturmak igin
onbinlerce soru hazirlanmalidir. Cok fazla ¢alisma gerekiyor, her hedef igin bir
veya iki soru hazirlarken simdi 10-20 soru hazirlamalar1 gerekiyordu. Moodle'a
ilave olarak Blacboard ve WebcT gibi ders yonetimiyle ilgili programlar
kullanilabilir (Bergmann ve Sams, 2012: 91). Ayrica Edpuzzle platformu
kullanilarak da video paylasimi ve degerlendirme c¢alismalar1 yapilabilir (Karaca,
2016: 1168).

Bu uygulama paltformlarinin yaninda TYS modelinin bir diger yoniinii
degerlendirme c¢alismalari olusturmaktadir. Cesitli degerlendirme modelleri vardir.
Ogrenciler dersi gegmek igin puan alirlar, gretmenler dgrencilere not vermek
zorundadir; ”A” en iyi igin, “B” ortanin istii, “C” orta, “D” ortanin alt1, “F” kalmak
icin. Ogrencilerin bilgi notunu yiizdelik kullanarak hesaplayan A-F sistemine
inanmadiklarin1 belirtmislerdir fakat Bergman ve Sams'de bu sistem igerisinde
Ogretim sistemini kurmuglardir. Sonug olarak herkes kendi egitim sisteminde en
uygun notlandirmay1 yapabilir (Bergmann ve Sams, 2012: 92).

1.4.3. TYS Modeli'nin Avantaj ve Dezavantajlari

1.4.3.1. Ters Yiiz Stmf Modeli'nin Avantajlar:

Ogrenmenin kaliciligini artiran ve 6grenmeyi kolaylastiran bir yontem
olmasi (Turan ve Goktas, 2015: 156) yapilan arastirmalarda ev ddevinin yerine
evde ders videolarini izlemenin ve smifta yapilan etkinliklerin TYS modeliyle
ogrenmeyi kolaylastirdigi goriilmiistiir.

Sinifta bilimsel ekipmanlarin kullanabilmek ve uygulamali egitimde daha
fazla zaman imkan1 sunar (Ng, 2014: 20, Bensoukas, 2016:73). Ders anlatiminin
eve tasinmasi okulda gecirilen siireyi de en verimli sekilde kullanmak anlamina

gelmektedir. Derste uygulama imkani bulamayan oOgretmenler ic¢in bu bir
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avantajdir. Alistirma, etkinlik vb. uygulamalart TYS yonteminde simifta ders
saatinde rahatlikla yapma imkani sunmaktadir.

Ebeveynler ve aileler 6grencilerin 6grenmelerinde yeni bir rol alirlar
(Brunsell & Morejsi, 2013: 8). Geleneksel yontemde ebeveynler evde 6dev yapip
yapmadigini kontrol ettikleri ¢cocuklarmin simdi ders videosu ya da materyalini
izleyip izlemedigini kontrol etmek gibi yeni bir rol edinmiglerdir.

Ogretmenler video hazirlayarak materyal kiitiiphanesi insa ederler (Oyola ,
2016, s.35). TYS modelinde 6gretmen kendi arsivini olusturarak her yil yeniden
materyal hazirlamak durumunda kalmamaktadir. TYS modelini ilk uygularken
bunun hazirlig1 gerekmekte sonraki yillarda ayni materyalleri kullanmak ya da bazi
materyallerde degisiklige gitmek gibi bir kolaylik sunmaktadir.

Ogretmenler video hazirlayarak alistirma yapmalarimi gelistirir (Oyola ,
2016, s.35). Bunun i¢in 6gretmenlerin teknolojiyi verimli kullanabilir olmalari ve
Ogrencisinin dersini en iyi sekilde anlayabilecegi videolar1 hazirlamak ya da se¢gmek
durumunda kalmasi kendilerini siirekli mesleki acidan yenilemeleri anlamina
gelmektedir (Meb, 2020/3).

Ogretmenlerin dersleri ev ddevi zamanina tasimasi okulda 6grencilerle daha
iyi ve daha fazla iliski kurmasina zemin hazirlar (Brunsell & Morejsi, 2013: 8).
Ders anlatmaktan 6grencileriyle verimli zaman geciremeyen Ogretmenler TYS
modeliyle sinifta onlarla daha fazla ilgilenme imkani yakalamis olmaktadirlar.

Ogretmen ya da 6grenci gesitli mazeretlerle derse gelemedigi durumlarda
dersin ilerleyerek devam etmesine imkan tanir (Roehl, Reddy, & Shannon, 2013:
47,Ng, 2014: 20). Saglik sorunlari ya da afet, salgin gibi durumlarda egitim 6gretim
aksamadan devam etme imkani bulunmaktadir.

Basarisiz ogrencilerin ihtiyaglarii karsilamada TYS modeli etkilidir
(Roehl, Reddy, & Shannon, 2013: 47). Her 6grenci kendi 6zdenetimli 6grenmesini
gerceklestirdigi  i¢in  TYS modeli basaris1 diisiik o6grencilerde de etkili
olabilmektedir. Yeterli imkan1 olan 6grencilerle olmayanlarin arasindaki basari
acigimi kapatmada etkilidir.

TYS modelinin Ingilizcesi ikinci yabanci dil olan &grencilerde etkisini
gostermesidir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin ikinci bir yabanci dili

ogrenmelerinde etkili olmustur (Papadapoulos & Roman, 2010, p. 2). Tasra ve
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merkez arasindaki farklilign ve firsat esitsiligini ortadan kaldirmada etkili
olmaktadir.

Ogrenciler problem ¢ozmede takim calismasi yaparak ve akranlariyla
iliskilerini gelistirerek sinif zamanimi maksimum seviyede kullanirlar (Ng, 2014:
20, Zainuddin, 2017:133). TYS modeli sinifta yapilan etkinliklerde takim ¢alismasi
yaparak Ogrencilerin sosyallesmelerinde de 6nemli bir role sahiptir.

Ogretmenler ozellikle yiiksek dgretimde TYS ile ilgili literatiirde eksik
kalan ve arastirilmasi gereken problemleri c¢alismalarina ekleyerek kariyer
yapmalarina olanak tanir (Talbert, 2017: 194-200). Bu durum orta 6gretimde
gorevli 6gretmenler i¢cin de bir firsattir. Kendi kurumlarinda TYS yontemini
uygulayan ve bu konuda seminerler vererek, yurt dis1 projelerde gérev almalarina
imkan tanir.

1.4.3.2. TYS Modeli'nin Dezavantajlari

Bazi ailelerde c¢ocuklarin internet ve bilgisayar erisimi saglamast TYS'yi
uygulamada sorun olusturabiliyor (Child Trends, 2018). TYS modelinin en ¢ok
elestirilen yonii, teknoloji alt yapisi olmayan ailelerde uygulamanin zorlugudur.
Tasrada ya da merkezde olup yeterli imkani olmayan ailelerde yontemi uygulamada
dezavantaj meydana getirebilmektedir.

Teknik ara¢ eksikligi, videolar1 dersten Once izlemek, videolarin uzun
olmast 6grencilerin goriisiinde dezavantaj olarak goriilebiliyor (Turan ve Goktas,
2015: 156). Yukarida bahsedilen dezavantajin devami olan arag gere¢ eksikligi,
videolarin 15 dakikadan uzun olmasit TYS modelinin 6grenci gbziinde olumsuz
yonlerindendir.

TYS modeline uygun bir simif dizayn etmek ve her &grenciye laptop
kullandirmak konusunda &gretmenleri TYS konusunda Kkararsiz hissetmelerine
neden oluyor (Fulton, 2012: 13). Bu nedenle ¢ogu egitimci TYS modelini yeni bir
kavram olarak gormiiyor (Oyola , 2016: 39). Bu tiir olumsuzluklardan dolayi
ogretmenler TYS modelini uygulanabilir gormemektedir. Bu durumu kendilerine
ek is ylikii getirdiginden dolay1 kabullenmek istemeyen 6gretmenler TYS modelini
uygulamaktan vazge¢cmektedir.

Baz1 6gretmenler video kaydetme konusunda ve ekran kaydi yazilimlar

konusunda gerekli bilgiye sahip olmalar1 gerekiyor (Ng, 2014: 21). Yukarida baz1
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ogretmenlerin teknik ara¢ gere¢ eksikligi, smif dizayni gibi konularda yontemi
kullanmak istemezken bazi Ggretmenler de teknoloji kullanimi konusundaki
eksikliklerinden dolayr TYS modelini uygulamak istememektedir.

TYS yonteminde o6grencilerin basarilarini yonlendirmesi durumu heniiz
dogrulanmamustir (Fernandez, Simo, & Sallan, 2009: 385). Halen Tiirkiye’de ve
diinyada TYS modeliyle ilgili arastirmalar siirmektedir. Basar1 yoniinden olumlu
sonu¢ ¢ikan arastirmalar oldugu gibi basariy1r artirmadigi yoniinde verileri olan
arastirmalar da yer almaktadir.

Bazi 6grenciler videolar1 izleyemeyebiliyor ve sinifta aktif 6grenme zamani
geldiginde hazirliksiz oluyorlar (Herreid & Schiller, 2013: 63, Ng, 2014: 21). Bu
durum yontemin en Onemli kismini olusturan 6grencinin gdrevini yapmamasi
yukarida bahsetti§imiz basarisizlik sonucunu da getirebilmektedir. Eger yontem
Ogretmen tarafindan veliye ve dgrenciye seffaf bir bi¢imde anlatilmazsa videolar
izlenilmemekte smifta aktif olarak yer almasi gereken Ogrenci pasif duruma
diismektedir. Bu da yontemin dezavantajlarindandir.

Baz1 Ogrenciler degisim gosteremeyebiliyor. Konuyla ilgili olmayan
davraniglar sergiliyorlar; bilgisayar oyunu oynamak, miizik dinlemek, internette
sorf yapmak gibi (Johnson & Renner, 2012, p. 42). Yukarida bahsettigimiz gibi
eger yontem O0gretmen tarafindan 6grenci ve velilere anlatilmazsa 6grenci bu tiir
davraniglar sergileyebilir. Videolarin nasil izlenecegi evde nelerin yapilacag
Ogretmen tarafindan paylasilmas: gerekmektedir.

Daha fazla teknoloji temelli ev 6devleri 6grencilerin ekran basinda daha
fazla vakit gecirmelerine neden oluyor bu da saglik acisindan zararli sonuglar
dogurabilir (Ng, 2014: 21). Teknolojik araglarla uzun siire vakit gegirmenin saglik
acisindan olumsuzluklar1 yer almaktadir. Bununla ilgili koruyucu tedbirler
aliabilir, belirli siirelerde videolarin izlenmesi saglanabilir. Eger gerekli 6nlemler
alinmazsa saglik sorunlari TYS modelinin dezavantajlar1 arasinda yer almaya
devam edecektir.

1.4.4. Ters Yiiz Stmf Modeliyle flgili Arastirmalar

TYS ile ilgili yerli ve yabanci arastirmalar son yillarda artmistir. TYS ile
ilgili ¢alismalar, incelenen degiskenler, konu alani, arastirma yontemleri ve elde

edilen sonuclar Ek-12’de Ozetlenmistir. Alanyazin incelendiginde 6grenmeye
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dogrudan etkisinin olup olmadiginin gostergelerinden biri oldugu i¢in akademik
basar1 en fazla arastirilan degisken oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar
sonucunda TYS modelinin basariya olumlu etkisinin olup olmadigi konusunda
kesin bir yargiya varilamamaktadir. Bunun yaninda 6grenmeye etki eden diger
faktorler: motivasyon, 6zyonetimli 6grenme, problem ¢dzme bacerisi, 6grenci
algisi, 6grenci deneyimi ve tutum da arastirilan degiskenler arasinda yer almaktadir.

Yabanci alanyazinda yapilan c¢alisma sayisinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu c¢alismalarda TYS modelinin matematik, miihendislik, fizik,
biyoloji, hemsirelik, yabanci dil, gibi farkli disiplinlerde uygulamasi yapilmistir.
Genellikle deneysel, yar1 deneysel yontemler agirlikli olarak kullanilirken, karma
ve nitel ¢aligmalar da yapilmistir. G6zlem ve réportaj da kullanilan 6l¢gme araglari
arasinda yer almaktadir. Arastirmalar sadece 6grenciler tizerinde degil, 6gretmen
ve idarecileri de kapsayan ¢alismalar yapilmistir.

Yapilan bazi ¢alismalarin TYS modelinin akademik basariyr ve tutumu

artirdigr (Wiginton 2013: ii, Bishop 2013: iii, Guggisberg 2015: XiV-XV, Sierra

belirttigimiz gibi TYS modelinin basariya olumlu etkisi vardir, Yargisina
ulasamiyoruz ¢linkii yapilan ¢aligsmalarda basariya etkisinin olmadigi (Brown 2015:
iIV-V, Prefume 2015: i-ii, Faretta 2016: 3-4, Sletten 2015: Xiii-XiV, Winter 2013:
i, Butzler 2014: iii-iV, Smith 2015: iV, Saunders 2014: 3, Gross 2014: iii, Torkelson
2012: 1, Merrill 2015: ii, Submitted 2015) sonucuna da ulasilmistir.

Akademik basar1 ve tutumun disinda yapilan ¢alismalarda bulunmaktadir,
Larsen (2013: V)’in ¢alismasinda iletisim ve 6grenme araglari degiskenleri ile
TYSM’nin o6grencilerin  6grenmelerinde, 6gretmenlerin isini kolaylastirmada,
iletisim kiiltiirtinde, 6grenme araglarmin kullaniminda etkili oldugu goriilmiistiir.
Bir bagka calismada Mcdonald (2015) bilgisayar egitiminde 103 6grenci ile TYS
modeli, isbirlikli 6grenme, geleneksel Ogrenme yaklasimi degiskenleri
incelenmigtir. Ters yiiz sinif yaklasimi geleneksel yaklasimdan, isbirlik¢i yaklagim
da geleneksel yaklagimindan 6grenci deneyimi olarak yiiksek ¢ikmistir. Modelin

uygulanmasiyla ilgili bir baska ¢alisma da Med (2015) matematik dersinde 29
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O0gretmenin goriisleri alinarak yapilmistir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin zorluklari ve
imkanlariyla birlestirici (connective) bilgiyi kendilerinin de yer aldigi bilgi ag1
(network) ile TYSM’de uygulanmasimi Ol¢mektir. Calisma 4 bolimden
olusmaktadir. 1. boliimde TYSM hakkinda 6gretmenler kitap okuyarak bilgi sahibi
oluyorlar, 2. bélimde bilgi iletisim teknolojilerini kullanmay1 6greniyorlar (e.g.,
Educreations, Camtasia, Schoology, Powtoon, Khan Academy, YouTube), 3.
bolimde modeli uyguluyorlar ve 4. bolimde kisisellestirilmis bilgileri
(personalized) paylasiyorlar.

TYS modeliyle ilgili olarak 6gretmenler birebir 6gretme ortamini tercih
ederken kalabalik smiflarin bu ydntemi uygulamada engel teskil -ettigini
sOylemislerdir. Calisan 6grenciler icin yontem faydali olurken az ¢alisan 6grenciler
icin olumlu sonuglar ¢tkmamustir Clarice M (2014). Ogrenciler i¢in ev ddevlerinin
ortadan kalkarak sinifa aktivitelere yer verilmesi modelin en ¢ok tercih edilen
yoniidiir (Guggisberg, 2015: XiV-XV).

Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin genellikle matematik, fizik,
kimya, biyoloji gibi sayisal alanlarda daha fazla oldugu s6zel alanlarda ¢ok az
calisma oldugu goriilmektedir Gross (2014). Calismasinda edebiyat egitimi géren
12. Sinif 6grencilerinin Shakespear okuma metinini anlama iizerine Ters Yiiz Siif
ile geleneksel yontem karsilastirilarak yapilmistir. Okudugunu anlama da ve derse
karsi ilgide TYSM ile geleneksel sinif arasinda fark olmadigi goriilmistiir.

Yerli alanyazinda yapilan ¢alismalar, bilisim teknolojileri, 6gretim yontem
ve teknikleri, ingilizce, miizik, sosyal bilgiler, klinik egitimi, hemsirelikte liderlik,
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde yapilmistir. En fazla uygulama yapilan
ders Ingilizce olmustur. Ulkemizde TYSM yabanci dil 6gretiminde uygulandiginda
basar1, tutum, derse katilim, 6z yeterliligi diizenleme, konugma becerileri, 6grenme
stillerinin, elestirel diisinme becerilerinin olumlu yonde arttigi gorilmistiir
(Saglam 2016: iii, Umutlu 2016: V, Ceylaner2016: iV, Boyraz 2014: iii, Kéroglu
2015: Vii-Viii, lyitoglu 2018: V, Oztiirk 2018: X, Géksu 2018: Vi-Vii, Aycicek
diger ¢alismalarda, akademik basari, tutum, 6z yonetimli 6grenme gibi degiskenler
incelenmistir. Tiirkiye'de TYS modeliyle ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda

basarty1 artirdigl, 6grencilerin olumlu tutum gelistirdigi, 6zyonetimli 6grenmeyi
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artirdigi ve 6grencilerin modelle ilgili olumlu goriis belirttikleri belirtilmigtir
(Demiralay 2014, Ekmekgi 2014 Turan 2015: ii, Sirakaya 2015: Vi-Vii, Koéroglu
2015: Vii-Viii, Cukurbasi 2016, Topalak 2016: Vi, Saglam 2016, Umutlu 2016: V,
Ceylaner2016, Boyraz 2014, lyitoglu 2018: V, Oztiirk 2018: X, Goksu 2018,

Iv-V, Oz 2019, Deniz 2019, Yurdagiil 2018: Vii-Viii, Bursa 2019: iii, Erdogan
2018: Vi-Vii, Kansizoglu 2018, Oziidogru 2018: Vi-Vii, Aydm 2016: iV, Yavuz
2016: iii, Ozcan, 2021). Yapilan calismalar Ek-12"de ve Sekil 3'te sunulmustur.
TYSM’nin 6gretmenlerin ders materyali hazirlama ve 6grenciye sunma
konularinda is yiikiinii artirdig1 (Genger, 2015: iV), 6grencilerin basarilara katki
saglama konusunda olumlu yonde gelisme gostermedigi (Yavuz, 2016: iii)
calismalar da yer almaktadir. Bazi c¢alismalarda TYSM’nin &grencilerin
motivasyon diizeylerini etkilemedigi goriilmiistir (Duman, 2019: Vi-Vii).
Yéntemin iilkemizde Ingilizce dersi iizerinde yogunlukta arastirildig: fakat diger
derslerde yeterince calisma yapilmadig goriilmektedir. Yabanci alan yazinda
matematik dersi en fazla arastirma yapilan ders olmustur. Yabanci alanyazindaki

calismalar Ek-12"de ve Sekil 4’te sunulmustur.

Din Kulttrd ve Ahlak Bilgisi
Paket Programlama

Klinik Egitimi

Egitimde Materyal Tasarimi
_ Istatistik Okur Yazarligi
Ogretim llke ve Yontemleri
Tirkge

Sosyal Bilgiler
Programlama

Hemsirelikte Liderlik

Flut Egitimi

Temel Bilgi Teknolojileri
Ogretim Tasarimi

Egitim

Piyano

Bilisim Teknolojileri
Bilimsel Arastirma Yontemleri
Bilgisayar

Matematik

ingilizce

o
N
D
)]
(o]

10 12 14

Sekil 3 Tiirkiye'de Alanyazinda TYS 1dle flgili Yapilan Lisansiistii
Calismalardaki Ders Tiirii
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Yukarida Sekil 3’deki grafikte de goriildiigii gibi Tiirkiye’de TYSM’yle
ilgili yapilan ¢alismalarda uygulanan ders tiirleri ierisinde ingilizce(13) ve Sosyal
Bilgiler(3) dersleri en fazla yeri kaplamaktadir. Din egitimi alaninda Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili Ozcan (2021)’in yapt181 calisma yer almaktadir. Din
egitimi alaninda yeterli ¢aligmalarin olmamasi bizim arastirmamizin Onemini

ortaya koymaktadir.

Hemsgirelik EQitimi
Mihendislik Egitimi
Fizik

Matematik

Biyoloji

Egitim

Japonca

Bilgisayar

Psikaloji
Teoloji/Edebiyat’ko
Matematik/Fen/ingili
Fen

Edebiyat

Kimya

ingilizce

0 5 10 15 20

Sekil 4 Yabana Alanyazinda TYS 1lle Ilgili Yapilan Lisansiistii
Calhismalardaki Ders Tiirii

Yukarida Sekil 4’te goriildiigii gibi yurt disinda Ters Yiiz Sinif alaninda
yapilan galismalara baktigimizda matematik (18) ve Biyoloji (4) dersleri en fazla
aragtirma yapilan dersler olmustur. Yabanci alanyazinda din egitimi ile ilgili TYS

modeli ile ilgili arastirmanin olmamasi ¢alismamizin dnemini artirmaktadir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni ve arastirmaya katilan Ogrencilerle
arastirmada kullanilan 6gretim materyalleri agiklanmis, yararlanilan veri toplama
araglart ve deneysel islemin uygulanmasi, ulasilan verilerin ¢oziimlenmesi ve
yorumlanmast ile ilgili bilgi verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, yar1 deneysel desen kullanilmistir. Cogu deneysel
calismalarda rastlantisal olarak degil de kendiliginden olusmus gruplar ( sinif,
kurum, aile bireyleri vb.) veya gonilli bireyler kullanmak durumunda
olundugundan sadece uygun ornekleme yapma imkani vardir, bu nedenle yari
deneysel desen kullanilir. Bireyler rastgele atanmadigi i¢in bu islemin adi1 yari-
deneysel olarak adlandirilir. Béylece arastirmada en az bir deney ve bir de kontrol
grubu bulunmaktadir (Creswell, 2016). Yar1 deneysel tasarimlarda arastirmaci
klasik tasarimin kullaniminin uygun olmadigi durumlarda nedensel iligkileri test
etmesine yardimci olur. Yar1 deneysel tasarimlar arastirmacinin bagimsiz degisken
tizerinde kontroliiniin kisith oldugu durumlarda kullanilir (Neuman, 2016: 371).

Deney grubu (Grup A) ve kontrol grubu (Grup B) rastgele atama
yapilmadan secilir. Deney ve kontrol grubuna Ontest sontest uygulanir. Deneysel
islemin uygulandig1 grup sadece deney grubudur X bir grubun deneysel isleme tabi
tutulmasini temsil ederken, O 6lgme araciyla birlikte yapilan 6lgtimii, R simgesi de

rasgele atama yapildigini temsil etmektedir (Cresswell, 2016: 168-172).
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Tablo 4 Arastirmanin Deseni (Ontest-sontest denklestirilmemis gruplu desen)

Grup Ontest Islem Sontest

O
X O3

Akademik  Basar1  Testi, ) )
) Akademik  Basar1  Testi,
Yazma, Konusma, Dinleme Ters Yiiz Simav

(Deney) o . Yazma, Konusma, Dinleme
Rubrikleri (Bagimhi Yontemi o )
. Rubrikleri (Bagimli degisken)
degisken)
02
O4
K . :
Akademik  Bagar1  Testi, ) )
) Geleneksel Uygulama ~ Akademik  Basar1  Testi,
Yazma, Konugma, Dinleme
(Kontrol) ) Yazma, Konusma, Dinleme
Rubrikleri (Bagiml o
. Rubrikleri (Bagimli degisken)
degisken)

Arastirmada kullanilan yar1 deneysel yontemde, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken “Ters Yiiz Simif yaklasimina gore tasarlanan
Ogretim”olmustur. Kontrol grubunda ise, geleneksel yontemler kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda ayni bagiml degiskenin etkileri arastirilmistir.
Bagimli degisken olarak, okuma basarisi testi, dinleme, yazma, konusma rubrikleri
ve Arapga dersine doniik tutum puanlari incelenmistir. Okuma, yazma, dinleme,
konusma becerilerinin timii i¢in Akademik basar1 kavrami kullanilmistir.
Belirlenen bagimsiz degiskenler i¢in, ontest ve sontest puanlart alinmig, gruplar
aras1 degerlendirmeler yapilmistir. Aragtirma kapsaminda bagimsiz degisken olarak
alman “Ters Yiiz Simf yaklasimina gore tasarlanan 6gretim” kontrol ve deney
gruplar1 i¢in kontrol edilecek degisken olarak belirlenmistir. Arastirmanin
yapilacagr deney ve kontrol gruplarimin iizerinde etkisi aragtirilarak bagimli
degiskenler yoniinden esit diizeyde olmasina dikkat edilmistir.

Arastirma ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore
tasarlanmistir. Split-plot desen veya karisik desen olarak da tanimlanabilen ontest-
sontest kontrol gruplu desen, birisi tekrarli 6l¢iimleri (ontest-sontest) digeri de farkli
kategorilerde bulunan 6grencileri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii
bir deneysel desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir 6grenci, deney veya

kontrol gruplariin sadece birisinde yer almaktadir.
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Yapilan arastirma ile, dis gegerliligi ve i¢ gecerliligi etkileyebilecek
faktorler en aza indirgenmeye calisilmistir. Arastirmanin i¢ gecerliligi igin,
calismanin, 9. siniflarda 8 hafta devam etmesi, zaman i¢inde bagimsiz degisken
disinda meydana gelebilecek farkli degiskenlerin kontrol edildiginin bir gostergesi
olabilir. Ayrica gruplarin yansiz olarak atanmasi, yanl gruplama engelini ortadan
kaldirmigtir. Arastirmada Ontest uygulanan biitiin 6grencilere sontest ve kalicilik
testi de uygulanmis, boylelikle denek kaybi olmamustir. Arastirma modelinin

asamalar1 Tablo 5'te belirtilmistir.
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flgili Literatiir Taramas

Arastirma Probleminin

Belirlenmesi

v

v

Arastirma Yonteminin
Belirlenmesi

A 4

Veri Toplama Araclarinin

Belirlenmesi
\ - v
Arapca Dersi Basarn Arapea Dersi Tutum Olgegi Yazma, Konusma,
Testi Dinleme Rubrikleri
Uzman Goriislerinin alinmasi
—» 4—
v
Pilot Uygulama
v
‘ Veri Toplama Araclarinin
Gegerlik Giivenirlik Analizi
R Asil Uygulama
- Verilerin
" Toplanmasi ¢
l
\4 A 4 l
Tutum Olcegi Yazma, Konusma, Basar Testi Miilakat

Dinleme Rubrikleri

A

v

Verilerin Analizi

A 4

Raporlastirma

Tablo 5 Arastirma Modelinin Asamalari

2.2. CALISMA GRUBU
Arastirmanin ¢alisma grubunu Vakfikebir Imam Hatip Lisesi 9. Sinifinda A

ve B subelerinde Arapga dersini alan 42 6grenci olusturmaktadir. Caligmaya
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baslamadan 6nce onay EK 13’te sunulmustur. Kullanilan 6lgme araglariyla ilgili
Etik Kurul Raporu Ek 14’te sunulmustur. Arastirmada, okullardaki mevcut siniflar
kullanildigindan, 6grencilerin yansiz atama yoluyla eslestirilmeleri i¢in 6zel bir
caba harcanmamis ve eslestirilmemis kontrol gruplu model kullanilmistir.
Gruplardan hangilerinin deney, hangilerinin kontrol grubu olacagi yansiz atama
yoluyla belirlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi — Veri Toplama Araglari

2.3.1. Arapca Dersi Basar1 Testleri (Ontest ve Sontest).

Test hazirlama siireci, planlama, hazirlik ve diizenleme islemlerini kapsar.
Bir test hazirlamak icin yapilmasi gereken ilk is, 6lgme amacina ulagsmak icin
yapilacak islerin planlanmasidir (Ozgelik, 1998, s.145). Ol¢me faaliyetleri bir
planla baslar. Bu plan test plani olarak adlandirilir (Ozgelik, 1998, s.146, Isman ve
Eskicumali, 2001, s.235 ). Test planinda ilk olarak yapilmasi gereken sey, testin
Olgecegi hedef ve davranislarin belirlenmesidir. Bu kapsamda, testin kapsayacagi
{inite ve kazanimlar belirlenmelidir. Calismada 9. Siif THL Arapga ders kitabi 1.
Unite belirlenmistir.

Test planindaki ikinci asama belirtke tablosunun olusturulmasidir.
Hazirlanan testin amacina ulasabilmesi icin belirlenen kazanimlarin tamami veya
tiim kritik davramslarin yoklanmas: gerekecektir (Ozgelik, 1998, s.147). Kritik
davraniglar1 belirleyebilmek i¢in {inite i¢erisindeki 6nemli konularin belirlenmesi
gereklidir. Belirlenen bu hedef ve davranislar Bloom’un taksonomisine gore
smiflandirilir ve iinitenin konularryla hedefleri ayni tabloda gosterilir (Isman ve
Eskicumali, 2001, s.235).

Bu ¢alismada yer alan basari testleri ve rubrikler, Bloom’un biligsel alan
taksonomisi géz oniinde bulundurularak gelistirilen, tablo 8’de gosterildigi sekilde
belirtke tablosu dogrultusunda hazirlanmis ve hem geleneksel hem de ters yiiz sinif
yaklasimi kullanilarak tasarlanan 6gretimin sunuldugu 6grencilere uygulanmistir.
Basar1 testi Ogrencilerin Arapca dersinde dort beceriden birisi olan okuma

becerilerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir. Diger {i¢ beceri i¢inse yazma, konugsma
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ve dinleme rubrikleri hazirlanmigtir. Bu dort beceriyi 6lgmek amaciyla asagidaki

tablo 6’da gosterilen belirtke tablosu hazirlanmstir.

Tablo 6. Belirtke Tablosu

BELIRTKE TABLOSU

KAZANIMLAR ACIKLAMA BIiLGI KAVRAMA  UYGULAMA
DINLEME - 1. kazanimla Ilgili
ANLAMA konu islenirken
Al Blepadale 33 vb, 2
1. Sif 1(}1 ifadeler
yonergeleri uygular. kullanmlacaktir.
2. kazanimla ilgili
konu islenirken
ogrencilerden tema ile
ilgili Ul/Adus/cuilda
2. Dinledigi Giall /A5 g /S 5
metinde/diyalogda Js¥vb. eril-disil
oo - 1-3-4-5
gecen temayla ilgili ifadeler, zaman,
ifadeleri ayirt eder. sayisal bilgi ve zamir
igeren kavramlart
altin1 ¢cizmasi veya
daire igine almast
istenecektir.
3. kazanimla ilgili
konu iglenirken
3. Dinledigi dinledigi
metinde/diyalogda metmde/('h'yalogda'\
gecen bilmedigi gegen yeni ifadelerin 3
sozciiklerin anlamini . anlamlm. oo
tahmin eder. gorsellerden/bildigi
sozciiklerden yola
¢ikarak tahmin
edecektir.
kazanimla ilgili konu
KONUSMA islenirken 6grenciden
kendisini, okulunu,
1. Konuyla ilgili kisa arkadaglarini vb. 1-4-5
ve basit ctimleler yakin gevresini basit
kurar. ciimlelerle tanitmasi
istenecektir
kazanimla ilgili konu
2. Konugmasinda islenirken 6grenciden
gérsellerden ‘,\3\9.} | Gala/ ?L“/ 2

yararlanarak basit yer
yon tarifleri yapar.

<advh, ifadeleri
kullanarak basit bir
sekilde yer yon tarifi
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yapmasi
beklenmektedir.

3. Konusmasinda

3. Kazanimla ilgili
olarak 6grencilerin;
saatleri, gliniin
boliimlerini vb. igeren

zaman igeren ifadeler . . 3
zaman ifadelerini
kullanr.
konusmalarinda
kullanmalart
saglanacaktir
4. Diyalogla/metinle kaZ amn.ﬂa ilgili olarak
oo ogrenciden yanlissiz,
ilgili yoneltilen . 5
sorulara cevap verir akiet bir konusma
P ' beklenmemelidir.
OKUMA kazammla ilgili olarak ~ 1-2-3-4-
5 konuya 6zgii 5-6-7-8-
1. Okudugu kavramlara ek olarak ~ 12-14-15- o o 1) 1o op 13-17-20-24-
metinde/diyalogda o _ 16-21-22- 25-29-30-31-32
yer alan yeni ALl /0t 2/38  93.06.27-
ifadeleri ayirt eder. LXENN) 28-34
2. Okudugu kazan_lmla 11g111 olarak
. > metinde/diyalogda
metinde/diyalogda ..
. temel yer yon
yer alan yer yon kavramlarini yan sira
tariflerini ramaTnl yem A 33.40 36-37 38-39
orsellerden O dmlln A gib
5 yakinlik-uzaklik
yararlanarak L
nlamlandir bildiren kavramlar da
anfamia ' kullanilacaktir
1. kazanimla ilgili
konu iglenirken
YAZMA ogrencilerden
1. Konuyla ilgili kisa kendilerini, okullarini, 1
ve basit climleler arkadaslarini vb.
yazar. yakin ¢evrelerini basit
climlelerle tanitmalari
istenecektir
kazanimla ilgili konu
islenirken 6grencilerin
2. Dikte edilen basit agina oldugu ve sikca 5
climleleri yazar. kullanilan bildik
ifadelere yer
verilmelidir.
kazanimla ilgili konu
3. Verilen islenirken
metinde/diyalogda metinde/diyalogta bos 3
eksik birakilan birakilan yerleri
bilgiyi tamamlar. doldurmas

beklenmektedir.
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4. kazanimla ilgili
konu iglenirken
Ogrencinin seviyesine

4. Konuyla ilgili e
oot s
metmden/dlyalogdgn beklenmektedir. Bu 4
yola ¢ikarak yeni bir . . .
diyalog yazar. diizeyde ogrenc1dfen

akici, yanligsiz bir

yazim

beklenmemelidir
5. Konuyla ilgili
hareketli ve
hareketsiz .
gorsellerde
gordiiklerinin

isimlerini yazar.

Test planindaki {iglincli asama soru sayisinin belirlenmesidir. Soru sayisi
belirtke tablosunda yer alan hedef ve davranislar g6z Oniinde bulundurularak
belirlenir. Test igerisinde bulunan maddelerin sayisi, testin kapsam gecerliligini
saglayacak sekilde planlanmalidir. Bu yiizden test, belirtke tablosunda yer alan tiim
kritik hedef ve davranislar1 kapsamalidir.

Dordiincii agama sinav siiresinin belirlenmesini kapsamaktadir. Sinav stiresi
her 6grencinin testi rahatlikla cevaplayabilecegi uzunlukta olmalidir. Arastirmada
ogrencilere 40 dakika siire verilmesi uygun bulunmustur.

Daha sonra test maddelerinin yazimi asamasina gegilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin deneysel isleme baslamadan onceki basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla “LISEYE MERHABA” {initesine yonelik olmak iizere 40
sorudan olusan c¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir. Sorularin ve uygulamanin
birinci Tnite olarak belirlenmesindeki en Onemli etken Ogrencilerin 6n
O0grenmelerini 6nlemek icindir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli test deneysel islem
oncesinde iki alan uzmanina incelettirilerek kapsam gecerliligine bakilmistir.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir

Test planinin bir sonraki adimi olarak 6n deneme ve madde analizi
yapitlmistir. Bu c¢er¢evede Bloom’un biligsel taksonomisi goz Oniinde
bulundurularak ve uzman goriisii alinarak diizenlenen 40 maddeden olusan 6n
deneme formu hazirlanmistir. Dogru cevaplara 1, yanliglara 0 verilmistir. 139

ogrenci iizerinde 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonucunda ayirt edicilik
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derecesi 0.2°nin altinda kalan (¢ok zayif) olan madde bulunmadigindan, higbir
madde Olgekten c¢ikarilmamistir. Bu nedenle nihai olgek de 40 maddeden
olusmaktadir. Ontest ve sontest olarak kullanilan &lgme aracina ait madde
giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri Tablo 7°de, sunulmaktadir.

Tablo 7 Ontest-Kalicthk Testi Madde Giicliikleri ve Madde Ayirt
Edicilikleri

Madde No  Giiglik  Ayirtediciligi =~ Madde No  Giicliigii  Ayirt ediciligi

1 , 374 , 851 21 , 489 , 992
2 , 381 , 666 22 , 230 , 925
3 , 546 , 814 23 , 417 , 889
4 , 917 , 962 24 , 396 , 703
5 , 460 , 814 25 , 395 , 666
6 , 805 , 592 26 , 402 , 962
7 , 169 , 592 27 , 496 , 962
8 , 496 , 925 28 , 359 , 889
9 , 388 1T 29 , 467 , 481
10 , 359 , 740 30 , 532 , 703
11 , 719 , 851 31 , 302 , 740
12 , 712 , 888 32 , 446 , 888
13 , 482 , 740 33 , 553 , 592
14 , 654 , 888 34 , 467 , 962
15 , 618 177 35 , 669 , 962
16 , 309 , 888 36 , 424 , 962
17 , 510 , 962 37 , 381 , 962
18 , 975 925 38 , 453 , 629
19 , 510 , 629 39 , 438 , 888
20 , 381 , 814 40 , 388 , 703
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Tablo 7’deki istatistiksel ¢oziimleme sonucunda, maddelerin ayirt etme
giicii (D) 0.481 ve {lizeri, madde giigliik dereceleri ise (P) 0.230-0.805 arasinda
oldugu goriilmiistiir. Testin ortalama gligliigli (Port ) 0.482 bulunmus, i¢ tutarlik
katsayisinin (KR-20) 0.904 olarak hesaplanmuistir.

P: Madde icin giigliikk derecesi, madde giiglilk derecesi, 1.00 degerine
yaklastikca kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastikca zor kabul
edilmektedir).

D: Maddenin ayirt etme giicii. D puanina gére bir maddenin ayirt etme
derecesi asagidaki gibi belirtilmektedir;

Tablo 8 Maddelerin Giigliik Derecesi

0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde

0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde
0.20-0.29 Diizeltilmesi gereken bir madde
0.19 ve daha kiiciik Cok zayif bir madde

Test i¢in giivenilirlik katsayist (i¢ tutarlilik katsayisi) hesaplanmistir. KR-
20, madde puanlarinin siireksiz (1-0 seklinde) oldugu durumlarda kullanilabilir. Bu
analiz i¢in dogru cevaplandirilan maddelere bir puan verilerek, yanlis veya bos
birakilan maddelere ise hi¢ puan verilmeden puanlanan testlere uygulanabilir. Bu
calismada kullanilan testlere verilen dogru cevaplara 1 puan verilmis, bos birakilan
veya yanlis cevaplara puan verilmemistir. Test maddelerinin madde gii¢liik
dereceleri de birbirine esit olmadigindan i¢ tutarlik katsayisinin hesaplanmasinda
KR-20 formiilii kullanilmigtir (Atilgan vd, 2006, s.111).

Yukaridaki analizler dogrultusunda Arap¢a Dersi Okuma Basarisi
Olgeginin, dgrencilerin Arapca dersine doniik basarilarini gegerli ve giivenilir
sekilde dlcebilecegi sOylenebilir.

2.3.2. Arapca Basar1 Rubrikleri

2.3.2.1. Arapca Konusma Rubrigi

Herhangi bir performansi degerlendirmek amaciyla olusturulan Slgme
aracina uluslararasi literatiirde “rubric” denilmektedir. Ulkemizde farkl1 isimlerle
(puanlama yonergesi, dereceli puanlama anahtari, degerlendirme o&lgegi vb.)
adlandirilmakla beraber uluslararas1 literatiirde kullanilan ve performansin

Olciilmesinde kullanilan diger araglarla karistirmamak i¢in rubrik terimi
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kullanilmistir (Sezer, 2014: 63). Arastirmada IHL Arapga 6gretim programinda yer
alan konusma alani kazanimlarina uygun 5 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmig
2 alan uzmani tarafindan incelenerek arastirmaya baslamadan once ve arastirmadan
sonra uygulanmistir. Konusma rubrigi arastirmaci tarafindan degerlendirilmis
giivenirlik ve gecerlilik i¢in ikinci bir alan uzmani tarafindan da degerlendirilmistir.
Iki arastirmaciin da degerlendirme sonuglarinm biitiiniiyle uyum sagladig1
gbzlenmistir. Arapca konusma rubrigi Ek.4'te verilmistir.

2.3.2.2. Arapca Yazma Rubrigi

Arastirmada IHL Arapga ogretim programimda bulunan yazma alanmi
kazanimlarina uygun 5 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmis 2 alan uzmani
tarafindan incelenerek arastirmaya baslamadan Once ve sonra uygulanmistir.
Rubrikte yer alan 2. Soru arastirmaci tarafindan 6gretim programinda belirtildigi
sekilde dikte edilerek Ogrencilerden yazmalar1 istenmistir. Yazma rubrigi
arastirmaci tarafindan degerlendirilmis giivenirlik ve gecerlilik i¢in ikinci bir alan
uzmani tarafindan da degerlendirilmistir. Iki arastirmacinin da degerlendirme
sonucalrinin biitlinliyle uyum sagladig1 gézlenmistir. Arapga yazma rubrigi Ek.3'te
verilmisgtir.

2.3.2.3. Arapca Dinleme Rubrigi

Arastirmada IHL arapca Ogretim programinda yer alan dinleme alani
kazanimlarina uygun 5 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmis 2 alan uzmani
tarafindan incelenerek arastirmaya baslamadan oOnce vesonra uygulanmistir.
Dinleme metni alan uzmanina okutularak ses kaydi alinmis ve 6grencilere 3 kez
akilli  tahtadan  dinletilmistir. Dinleme rubrigi arastirmacit tarafindan
degerlendirilmis giivenirlik ve gegerlilik icin ikinci bir alan uzman tarafindan da
degerlendirilmesi yapilmustir. Iki arastirmacimin da degerlendirme sonugalrinin
biitlinliyle uyum sagladig1 gozlenmistir. Arapga dinleme rubrigi Ek.5'te verilmistir.

2.3.3. Arapca Dersi Tutum Olgegi

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak madde havuzu olusturmak icin
alanyazin taramasi yapilmistir. Bu g¢er¢evede Ceylaner (2016) tarafindan
gelistirilen “Dokuzuncu Sinif Ingilizce Ogretiminde TYSM nin Ogrencilerin Oz
yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluluklarina ve Ingilizce Dersine Yonelik

Tutumlarina Etkisi” incelenmis, bu 6l¢ekten uygun olan maddeler Arapga dersine
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uyarlanarak madde havuzuna eklenmistir. Ayrica taslak dlgek madde havuzunu
inceleyen iki alan uzmaninin 6nerdigi maddeler de eklenmistir. Ardindan bir Tiirk
Dili uzmanu ile birlikte ¢alisilarak maddelerde yer alan anlasilmasi gii¢ ifadeler veya
ifade yanhsliklar diizeltilmistir. Olusturulan bu havuzdaki maddelerin 25°1 olumlu,
10’u ise olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Olumsuz ifadelere iligkin degerler
SPSS’ye yiiklenirken ters kodlanmislardir. Olusturulan maddelerin karsisina,
ogrencilerin, maddelerde ifade edilen tutum diizeylerini belirlemek {iizere bes
dereceli segenekler yerlestirilmistir. Bu segenekler; “(1) hi¢ bir zaman”, “(2)
nadiren”, (3) bazen”, “(4) genellikle” ve “(5) her zaman” seklinde diizenlenmis ve
puanlanmistir.

Olgegin  gecerligi  cercevesinde yap1  gegerligi, madde-toplam
korelasyonlari, diizeltilmis korelasyonlar1 ve madde ayirt edicilikleri incelenmistir.
Olgegin yap1 gecerligini test etmek iizere veriler iizerinde ilk olarak Kaiser-Meyer-
Oklin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmis ve KMO= 0, 923; Bartlett testi degeri ise
x2= 3707, 176; sd=595 (p=0, 000) olarak belirlenmistir. Bu degerler gergevesinde,
35 maddelik 6l¢ek iizerinde faktor analizi yapilabilecegi anlagilmistir.

[k asamada, 6lcegin tek boyutlu olup olmadigini belirlemek iizere temel
bilesenler analizi yapilmistir. Daha sonra temel bilesenlere goére Varimax dik
dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda madde ytikii 0, 30’un altinda olan
6 ve yuki farkli faktorlere yayilan 5 olmak {izere toplam 11 madde olgekten
cikarildiktan sonra geriye kalan maddeler tizerinde tekrar faktdr analizi yapilmistir.
Atilan maddelerden dolay1 kapsam gecerliliginin bozulmamasini saglamaya doniik
olarak elde edilen madde havuzu tekrar alan uzmanina inceletilmistir. Alan
uzmaninin, bu 11 maddenin atilmis olmasinin kapsam gegerliligini etkilemedigi
yoniindeki goriislerinden dolay: diger analizlere gegilebilmistir.

Bu islemler sonucunda 6l¢ekte kalan toplam 24 maddenin, ti¢ faktor altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Son hali ile 24 maddelik 6lgegin KMO degerinin 0, 936;
Bartlett degerlerinin x2=2606, 368; sd=276; p<0,001 oldugu belirlenmistir. Olgekte
kalan 24 maddenin rotasyona tabi tutulmaksizin (unrotated) faktor yiiklerinin 0,391
ile 0,678 arasinda oldugu; buna karsilik varimax dik dondiirme teknigi sonrasinda
rotasyona tabi tutulmus haliyle bu yiiklerin, 405 ile 681 arasinda oldugu

goriilmiistiir. Diger taraftan Olgek kapsamina alinan maddelerin ve faktorlerin
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toplam varyansin %49, 492’sini agikladigi belirlenmistir. Sonraki adinda
faktorlerdeki maddelerin igerikleri incelenerek faktor adlari verilmistir. “Arapca
Ogrenmeye Isteklilik” adinin verildigi faktor altinda 12 madde ve “Derse Olumsuz
Bakig”adinin verildigi faktor altinda 6 madde ve “Derse Olumlu Bakis” adinin
verildigi faktor altinda ise 6 madde toplanmustir.

Bu durum, 6zdegerlere gore ¢izilen yamag birikinti grafiginde (Grafik 1) de
goriilmektedir. Grafik 1’de ilk iki faktorde yiiksek ivmeli diisiisiin oldugu, bu
nedenle varyansa bu iki faktoriin 6nemli katkisinin bulundugu, buna karsilik diger
faktorlerdeki diisiisiin yatay bir hal almaya basladigi, baska bir ifade ile varyansa
katkilarinin birbirine yakin oldugu anlamima gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002;
Eroglu, 2008: 321-331).

T 1T T T T T T T T 1T T T T T 17T 1T 17T T T 17T T 1T 1T
12 3 4 5 6 7 8 91011 1213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Sekil 5. Ozdeger-Faktor Grafigi
Yapilan bu islemler sonucunda, oOl¢ekte kalan toplam 24 maddenin
faktorlere gore madde yiikleri ile faktorlerin 6zdegerleri ve varyansi agiklama

miktarlarina iliskin bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Faktor Analizi Sonuglar:

Ortak
Maddeler Varyans F1 F2 £3
Arap_ga dersinin oldugu giinii sabirsizlikla 629 714
bekliyorum
M10 Ogretmer}_lfl sinifta e.ml.attlgl bilgilerden daha 538 712
fazlasini 6grenmek istiyorum
M12 Yeni arapca kelimeler 6grenmek beni 513 691
heyecanlandiriyor.
é M9 Arapca dersi merakimi gideriyor ,579 , 690
f) M32 g‘rap(;a dersini ¢aligmaktan biiyiik zevk 678 669
Rz uyuyorum
% M3 gﬁrapc;a dersini diger derslere gore daha zevkli 555 660
= uluyorum
§ M29 Arapga ders kitabimi, merakla incelerim , 301 , 655
pleld] . . - . et . .
:2 M13 Ara_pc;a dersini yararli oldugunu bildigim i¢in 569 625
s seviyorum
Q e w .
g M8 _Ok_uld'fl Ogretilmeyen arapca konulariyla da 435 612
< ilgileniyorum
M27 Arap(;a dersi ile ilgili merak ettiklerimi 6grenmek 301 506
icin aragtirma yaparim
M2 Arap(;a qu’SIIll kolay ve anlasilir bir ders oldugu 507 559
icin seviyorum
M21 A_rgp(m dersi giincel bilgileri igerdiginde hosuma 406 523
gidiyor
M30 Arapga dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum , 498 , 664
% M26 Arapf;a dersinin oldugu giin okula gitmek i¢imden 565 663
s gelmiyor
N . - ')
2 MI5 Arapga dersine galismak zorunda oldugum i¢in 467 651
g caligtyorum
S M Arapga d§r§1 konularml' ¢abuk unuttugum igin 457 641
0 ¢aligmak i¢gimden gelmiyor
= . P
g w7 Caligsam da arapga dersindendiisiik notlar 393 609
aliyorum
M34 Arapca dersi benim i¢in 6ncelikli dersler arasinda 405 596
yer almiyor
M33 Sevilen bir ogrenci leak icin Arapca dersinde 507 681
barasiril olmak isterim.
M25 Arap_ga dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak 418 646
o isterim
-~ v~ . A B
S M24 Arapca ogretmenlmm arkadasca tavirlart beni 475 639
= derse c¢ekiyor
g M35 Arapga konustugumda kendimle gurur duyarim , 490 , 602
% M23 Arapca 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya 301 553
2 caligirim
é’ M31 Ders etkinliklerine goniillii olarak katilirim , 490 , 513

Eigenvalue 5,517 3,211 3,150

Explained variance 22,98 13,38 13,12
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Tablo 9°da goriildiigii gibi 6lcegin “Arapca Ogrenmeye Isteklilik”faktorii
12 maddeyi igermektedir ve faktor yiikleri 0, 406 ile 0, 629 arasinda degismektedir.
Bu faktoriin genel Olcek igerisindeki 6z degeri 5, 517; genel varyansa sagladigi
katki miktar1 ise %22,98’dir. “Derse Oluksuz Bakig’faktérii 6 maddeyi
icermektedir. Maddelerin faktor yiikleri 0, 405 ile 0, 498 arasindadir. Faktoriin
genel dlgek igerisindeki 6z degeri 3, 21, genel varyansa sagladigi katki miktari ise
%13, 38’dir. Derse Olumlu Bakis faktorii 6 maddeyi igermektedir. Maddelerin
faktor yikleri 0, 490 ile 0, 507 arasindadir. Faktoriin genel 6l¢ek icerisindeki 6z
degeri 3, 15, genel varyansa sagladigi katki miktar ise %13, 12°dir.

Madde toplam korelasyonu ve diizeltilmis madde korelasyonu yontemine
gore faktorlerdeki her bir maddeden elde edilen puanlar ile faktdrlerden elde edilen
puanlar arasindaki korelasyonlar hesaplanarak her bir maddenin genel amaca
hizmet edebilirlik diizeyi test edilmistir. Her bir madde i¢in elde edilen madde-
faktor korelasyon degerleri ile diizeltilmis korelasyon degerleri Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10. Madde Faktor Korelasyon Analizi

F1 F2 F2
Arapca Ogrenmeye Isteklilik Derse Olumsuz Bakis Derse Olumlu Bakis
M. r M. r M. r
M6 , 192(*%). M30 , B94(**). M33 , AT6(**).
M10 , 106(**). M26 , 137(*%). M25 , 341(**).
M12 , T11(%%). M15 , 645(*%). M24 , 527(**).
M9 , 129(*%). M11 , 662(**). M35 , B04(**).
M32 , 804(**). M7 , 628(**). M23 , 529(**).
M3 , 151(*%). M34 , 655(**). M31 , 656(**).
M29 , 120(*%).
M13 , 151(**).
M8 , 485(**).
M27 , B13(**).
M2 , 112(*%).
M21 , B54(**).

N=281; **=p<, 001

Tablo 10’da goriildiigii gibi madde test korelasyon katsayilar1 birinci faktor
icin 0, 613 ile 0, 792, ikinci faktor i¢in 0, 628 ile 0, 737, ti¢linci faktor igin ise 0,
341 ile 0, 656 arasinda degismektedir. Her bir madde, faktoriin geneli ile anlaml
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ve pozitif iliski icerisindedir (p<0, 000). Buna gore her bir maddenin hem
bulundugu faktoriin hem de 6lgegin genel amacina hizmet ettigi sOylenebilir.
Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik giicii hesaplanmistir. Bu amacla
oncelikle her bir maddeden elde edilen ham puanlar biiyiikten kiiclige dogru
siralanmig, daha sonra da alt %27 ve tist %27’lik gruplar1 olusturan 161 er kisilik
alt ve st gruplar belirlenmistir. Gruplarda yer alan toplam puanlar iizerinden
bagimsiz gruplar T-testi degerleri hesaplanmustir. Ayirt edicilik giiglerine iligkin t

degerleri ve anlamlilik diizeylerine iliskin bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Madde Ayirt Edicilik Giicleri

F1 F2 F2

Arapca Ogrenmeye Isteklilik Derse Olumsuz Bakis Derse Olumlu Bakis

M. t M. t M. t
M6 6, 422 M30 8, 366 M33 8, 182
M10 11, 441 M26 12,732 M25 5, 885
M12 12, 250 M15 6, 666 M24 10, 293
M9 12, 782 M11 7,736 M35 12, 884
M32 22,387 M7 8, 316 M23 7,823
M3 14,780 M34 7,750 M31 13, 021
M29 14, 370 F1 26,101
M13 17, 467 F2 15, 072
M8 5,023 F3 17, 298
M27 9,035 Toplam 32, 603
M2 15, 058 df:150;p<0, 001
M21 12, 308

Tablo 11°’de, 6lgekteki 24 maddeye, faktorlere ve toplam puana iliskin
bagimsiz Orneklem t testi degerlerinin 5, 023 ile 17, 467 arasinda degistigi
goriilmektedir. Olcegin geneli igin t degeri ise 32, 603 olarak belirlenmistir.
Belirlenen her bir farkin diizeyi anlamlidir (p<0, 001). Buna gore olgegin hem
genelinin hem de her bir maddesinin ayirt ediciliginin yliksek oldugu sdylenebilir.

Olgegin faktdrlere gore ve biitiin olarak giivenirlik analizi; Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi, iki es yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-Brown
formiilii ve Guttmann split-half giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Her
bir faktore ve Olcegin geneline iliskin giivenirlik analizi degerleri Tablo 12°de

Ozetlenmistir:
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Tablo 12. Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Factor Madde iki Es Yan Sperman Guttmann Cronbach’s
cto S Korelasoyun Brown Alpha

Arapca Ogrenmeye

istekliki 12 , 803 , 891 , 886 , 908

Derse Olumsuz 6 591 743 742 755

Bakas

Ders olumlu Bakis 6 , 620 , 166 , 165 , 761

Toplam 24 , 675 , 806 , 801 , 913

Tablo 12’de goriildigl tizere 3 alt faktor ve toplam 24 maddeden olusan
Olcegin iki es yar1 korelasyonlari, 675; Sperman Brown giivenirlik katsayisi , 8062;
Guttmann Split-Half degeri , 801; Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise , 913
olarak belirlenmistir. Diger taraftan faktorlere iliskin es yar1 korelasyonlarinin , 591
ve 803; Sperman Brown degerlerinin 743 ve 891; Guttmann Split-Half degerlerinin
742 ilef 886; Cronbach’s Alpha degerlerinin ise 0, 755 ile 0, 908 oldugu
goriilmektedir. Buna gore hem her bir faktoriin, hem de 6lgegin genelinin tutarli
Olctimler yapabildigi sdylenebilir.

Yukaridaki analizler dogrultusunda Arapca Dersi Tutum Olgegi’nin
Ogrencilerin Arapga dersine doniik tutumlarimi gecerli ve giivenilir sekilde
Olcebilecegi sdylenebilir.

2.3.4. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat

Bu aragtirmada miilakat veri araclarini yorumlamak icin kullanilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin TYS modeline iliskin goriislerini almak iizere yari
yapilandirilmis miilakat yontemi kullanilmis, veri toplama araci olarak 16 soruluk
bir goriisme formu hazirlanmis. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme
formunun gegerlilik ve giivenirliligini saglamak amaciyla 3 uzmandan goriis
alimmigs ve forma son hali verilmistir. Gériisme formu Ek-5'te verilmistir.

2.4. TYS OGRENME ORTAMI

TYS modeli ¢alismamizda 6grenme ortamini ev, etkinlik ortamini da okul
olusturmaktadir. Arastirmamizda Milli Egitim Bakanli§i’min resmi egitim ve
bilisim ag1 olan EBA kullanilmistir. EBA’y1 MEB altyapisina sahip olmast,
ogrencilerin gilivenlik sorunu gibi bir durumla karsilasmamalari, ebeveynlerden
herhangi bir iicret talep etmemesi tercih sebebimiz olmustur. Kullanicilar arastirma

esnasinda 6grenme ortamina Www.eba.gov.tr adresi tizerinden giris yapmuislardir.
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Isteyen dgrenciler EBA uygulamasini telefonlarina ve tabletlerine indirerek siirece
katilmiglardir. Ogrenciler sisteme girerken T.C. kimlik no, &grenci no ve niifus
ciizdani seri no ile giris yaparlarken dgretmen MEBBIS bilgileri ile giris yapmustir.
Kullanict adi  ve sifresi dogru olan kullanicilar anasayfa ekranina
yonlendirilmektedir ve sisteme erisim imkani saglanmaktadir. Sisteme giris yapan
kullanicilar dahil olduklar1 grup dogrultusunda belirlenen sayfalara erigim
saglamislardir. Kullanicilar ana sayfa ekraninda duvar kisminda arastirmacinin
paylastig1 video ve test icerigine ulasabilmektedir. Her dersin video ve testleri ayni
ekran ortaminda sunulmaktadir. EBA’ya girslerin 6gretmen ve 6grenci ekranlari

Sekil 6’da gosterilmistir.

T.C. Mil§i Etien Bakanlsd Vell Bliglendinrme Sisteri Nullane) Dofirlama
T.C. M Eitin Bakank 1 MEBBIS Nultanua: Girigd

3912 A
< Litfen resimdeki rakamian, MEBSIS Kullans Ads ve $érenii Giring
©  Gavenlk Kodunu Grintz ©  Bivenik Kodunw Giriniz
B e 9 Kulanics Adim Giniz
8 Ogrenci Numarans Giriniz
f  Sifrenti Giniz

Nifus Cozdans SordNo voya Cilt No

Giris Y:

o
&

Sekil 6 Ogretmen ve Ogrenci EBA giris ekran goriintiisii

Deney grubunda yer alan TYSM’nin uygulandigi smifta yer alan
ogrencilerin paylasilan videolar1 izlemeleri ve testleri ¢6zmeleri gerekmektedir.
Paylasilan video ve testler icin arastirmaci tarafindan tarih ve saat belirlenir.
Belirlenen tarih ve saat araliginda ogrencilerin videolar: izlemeleri ve testleri
¢ozmeleri istenir. Videolar1 izleyen ve testleri ¢dzen Ogrenciler arastirmaci
tarafindan EBA'da raporlar kismindan ulasabilmektedir. Ogrencilerin sisteme girip
videolar1 izleme ve testleri ¢ozmelerini kontrol edebilmek i¢in sistem kayitlari

alinmistir. Boylece Ogrencilerin videolar1 ne kadar siire izledikleri, testlerdeki

82



basar1 oranlar1 gibi bilgilere erisim saglanmistir. Ayrica Ogrencilerin videolari
izlememe sorunu giderilmesi amaglanmistir. Uygulama siirecindeki raporlar
EK.10'da sunulmustur.

3.5. Uygulama Siireci

Uygulama 2018-2019 egitim 6gretim yili I. Doneminde Arapga dersi L.
Unite kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Arapca dersi 9 ve 10. Siiflarda temel arapga
bilgilerini kazandirmay1 amaclayan bir derstir. 11 ve 12. siniflarda mesleki arapga
dersi yer almaktadir. Biitlin imam hatip liselerinde zorunlu dersler arasindadir
(DOGM, MEB). Dersin kazanimlar1 dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak
lizere dort asamadan olusmaktadir. Biitiin yabanci dil dgretimleri bu dort beceri
tizerine temellendirilmistir (Dagbasi, 2018: 143).

Arapca dersi 6gretim programinda 6 hafta olarak belirtilmistir. Arastirma 2
hafta alistirma haftasi, 6 hafta uygulama olmak iizere toplam 8 hafta boyunca
yiriitiilmiistir. Alistirma haftasi siiresince deney ve kontrol grubundaki grubundaki
Ogrencilerle tanisma vearapca dgrenmenin 6nemi, deney grubundaki dgrencilerle
TYS modeli, EBA ve derste kullanilacak web 2.0 araglarinin tanitimi yapilmustir.
9. sinif Arapga dersine ait tema, kazanim sayilar1 ve ilgili ders saatleri Tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13. 9. Sinif Arapg¢a Dersi Temalari ve Siireleri

TEMA TEMA KAZANIM DERS
NO ADI SAYILARI SAATI

1 LISEYE MERHABA 14 24

2 AILEM VE AKRABALARIM 22 24

3 EVIM VE ALISVERIS 20 24

4 AKTIFHAYATIM 19 24

5 ERDEMLI TOPLUM 16 24

6 TATIL VE HOBILER 17 24

Toplam 108 144

Deney grubundaki 6grenciler ders kazanimlarmi TYS modeliyle EBA
aracilifiyla oOgrenirken kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel yontemle
ogrenmeye devam etmislerdir. TYS modelinde videolar 6grencilere EBA {izerinden
paylasilmis derste izlenen videolarla ilgili ilk 10 dakika soru cevap kismindan sonra
web 2,0 araglart kullanilarak etkinlikler yapilmigtir. Kullanilan web 2,0 araglari

Ek.7'de verilmistir. Geleneksel yontemde ise ders smifta anlatilmis kitaptaki
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etkinlikler 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir. Uygulama siirecinde izlenen

adimlar sekil 7°de 6zetlenmistir. Glinliik uygulama plani Ek.11. de verilmistir.

. Bagar testi
Basari testi

o tutumdlcegi
tutumalcegi Goriisme

Formu
Deney Kontrol
Yazma Rubrigi

Yazma Rubrif GrUbU G rUbU Dinleme Rubrigi (Deney

Dinleme Rubrigi
Konusma Rubrigi GFUbU)
Konusma Rubrigi

Uygulama Uygulama
Sonrasi

Uygulama Oncesi

Sekil 7 TYS Uygulama Siireci

Deney grubundaki 6grencilerle haberlesmeyi saglamak amaciyla whatsapp
haberlesme ag1 kullanilmis, paylasilan videolar ve testler Ogrencilere
duyurulmustur. EBA'da Deney grubunun duvar kisminda videolar ve testler
paylasilmistir. Videolar ders kitabinin anlatiminin yapildig:r Sihirli Lisan isimli
Youtube kanalindan alinaraken az 6 en fazla 14 dakikalik boliimler halinde
Windows Moviemaker programiyla kesilmis, online mp4 convert sitesinde
(https://convert-video-online.com/) mp4  formatina  cevrilerek  EBA'ya
yiiklenmistir. Yiiklenen videolar sinif, ders, iinite ve kazanim se¢imi yapildiktan
sonra kaydedilmistir. EBA'ya yiiklenen videolar sirasiyla deney grubunun
duvarinda paylasilmistir. Online testler de arastirmaci tarafindan EBA igerik iiretim
merkezinde hazirlanarak sirasiyla deney grubunda paylasilmistir. Hazirlanan testler
zorluk derecesi ve kazanim tercihleri yapildiktan sonra kaydedilerek deney
grubunun duvarinda paylasilmistir. EBA'ya video yiikleme asamalar1 EK.8'de,
EBA'ya online test hazirlama asamalar1 da EK.9'da gosterilmistir. EBA'da

paylasilan video ve testlerin ekran goriintiisii sekil 8 ve 9'da gosterilmistir.
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Sekil 9. EBA'da Paylasilan Testler

TYS modeliyle 6grenim goren deney grubu Ogrencilerine ilk iki hafta
hazirlik amaciyla Arapga harfler konulu videolar ve testler paylasilmig, kontrol
grubu 6grencilerine ise arapga harflerle ilgili calisma yapraklar1 verilmistir. Deney
ve kontrol grubu 6grencileri birbirleriyle etkilesim icerisinde bulunmamasina 6zen
gosterilmistir. Kontrol grubu o6grencilerine ayrica arapga harflerle ilgili yazma
Odevleri verilirmis deney grubuna ise sinifta arapga harflerle ilgili web 2.0 araglari
kullanilarak etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler araciligiyla 6grencilerin TYS
modeline 1sinmalar1 saglanmis ve web 2.0 araglar1 uygulamali olarak tanitilmigtir.
Dijital oyunlarda dgrenciler herhangi bir gorevi tamamlarlarken dili bir arag olarak
kullanirlar ve oyunu tamamlarlar (bakiniz sekil 10). Oyunu tamamlama ve bitirme
giidiisii 6n plandadir. Ogrenciler kelime ogrenmekten zevk alir ve en etkili

yontemlerden birisidir. Tlkeleri su sekilde siralanabilir (Demirel, 2016: 166):
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- Kurallarin takip edilmesi

- Gorevlerin tamamlanmasi
- Gizil 6grenme saglamasi

- Amacli olmasi

- Gergek yasama benzemesi
- Hedefe yonelik olmasi

- Eglenceli olmas1

Sekil 10 Web 2.0 Sinif i¢i uygulama Ornegi
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Sekil 11. Kontrol Grubunda Paylasilan Arap¢a Harfler Calisma Yaprag

TYS modeliyle 6grenim goren deney grubunda derse baslamadan 10 dk.
once izledikleri videolarla ilgili sorular sorulmus ve cevaplanmistir. Daha sonra
ders igerigi ile ilgili olarak Kahoot, Quizlet eslestirme, Quizlet Live, Quizizz ve
Actionbound web 2.0 araglariyla etkinlik yapilmistir. Deney grubunda son hafta
tinite icerisinde gecen kavramlarla ilgili Tabu oyunu oynanmistir. Web 2.0
araglariyla yapilan etkinlikler sonunda kazanan gruplarin resimleri okul panosunda
sergilenmistir. Deney grubu ders esnasinda kullanilan araglar sekil 9,10 ,11 ve 12'de
Ozetlenmistir.

Kontrol grubunda derse baslamadan 6nce ilk 10 dk. onceki derste verilen
Odevler kontrol edilmis, diiz anlatim yoluyla ders islenmis ders sonunda da islenen
konuyla ilgili 6devlendirme yapilmistir. Diiz anlatim, soru-cevap, oyunla 6gretim
gibi yontemlerle ders islenmis Ogrencilere her dersin sonunda Odevlendirme
yapilmustir. Ders esnasinda kullanilan arag ve geregler genellikle ders kitabi, akillt
tahta, beyaz tahta, calisma yapraklari seklinde olmustur. Kontrol grubunda
geleneksel yontemle islenen ders, okulda ders ve evde 6dev formatinda devam

etmistir. Uygulama esnasinda kullanilan araglar sekil 13°de 6zetlenmistir. Ayrica
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Ogrencilerle duyurularin paylasilmast whatsapp {iizerinden olmus ve Ornek

whatsapp uygulama resmi sekil 15°te gosterilmistir.

g
N

Sekil 13. Web 2.0 Simif Dis1 Uygulama Ornegi

Whatsapp: Duyurularin paylasilmasi

Eba: Video ve testlerin paylasilmasi,
Ders izlencesi

Kahoot, Quizlet, Quizizz, Actionbound,
Tabu : Dersin pekistirilmesi ve
motivasyonun saglanmast

Sekil 14. TYS Deney Grubunda kullanilan araclar ve Kkullanim

amaclari
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Sekil 15. Deney Grubu duyurularin paylasildigi Whatsapp uygulamasi

2.6. VERILERIN ANALIZI

Arastirmanin genel amaci gercevesinde cevaplart aranan alt problemlere
yonelik toplanan verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri i¢in SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) programindan yararlanilmistir. Yari1 deneysel
uygulama yapildiktan sonra elde edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilan
istatistiksel teknikler ve 6zellikleri asagida aciklanmaktadir;

Deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontetsleri igin toplanan verilerin
normal dagilim gosterip gostermedikleri Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk,
basiklik ve carpiklik katsalar1 kullanilarak arastiriklmistir ve elde edilen sonuglar
cergevesinde verilerimn normal dagilmadigr belirlenmistir. Bu dogrultuda veriler
tizerinde non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
grup i¢i farklilasmalari belirlemek amaciyla iligkisiz ol¢limler icin Wilcoxon
isaretli siralar testi (Wilcoxon single rank test for paired saples), gruplar arasi
farklilasmalar analiz etmek i¢in ise iliskisiz 6l¢timler icin Mann Whitney U testi
(Mann Whitney U-Testi for Independent Samples) kullanimuistir. Nitel verisler ise
dokiiman analizi yontemiyle analiz edilmistir.

2.7. GECERLIK VE GUVENIRLIK ONLEMLERI

Nicel arastirmalarda giivenirlik ¢alismaya katilanlardan elde edilen
puanlarin tutarlilig1 ve zamana gore degismezligi ile ilgilidir. Puanlarin giivenirligi,

giivenilirlik katsayilar ile degerlendirilir ve veri toplama aracinin test tekrar test
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bulgularinin ele alinmasi gerekir (Creswell, 2014,: 200). Nitel aragtirmalarda
gecerlik sonuglarin hatasiz olmasiyla giivenirlik ise sonuglarin genellenebilirligiyle
ilgilidir (McMillan & Schumacher, 394). Bu c¢alismada nicel arastirma
paradigmalar1 kapsamindaki gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri kullanilmistir.
Calismada kullanilan videolar EBA {izerinden 6grencilerle paylasilmis ve kapali
grup ortaminda Ogrencilerin izlemesi saglanmistir. EBA’da arastirmaci tarafindan
yiiklenen videolar 6grencilerle paylasilmistir. Videolar uzman goriisii alinarak
paylasilmistir. Calismada alinan giivenirlik ve gecerlik onlemleri tablo 15'te
goriildigi gibidir.

Arastirmanin baslangicinda olgeklerin 6n uygulamalarma gore, anlaml
farkliligin olmadigi gruplar alinarak 6rneklemin olusturulmasi, gruplarin yansiz
belirlenmesinin dis gegerliligi etkileyen yanli se¢imi ortadan kaldirdig:
disiiniilmistiir. Tablo 14’te ¢alisma esnasinda alman gegerlik ve gilivenirlik

onlemleri 6zetlenmistir.

Tablo 14 Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Strateji Onlem Uygulama
Aragtirmacinin Roli Calismada arastirmaci uygulamay1 yapan kisidir.
Cesitleme Calisamada nicel ve nitel veri toplama
yontemleri kullanilmistir.
Gegerlik Yontemin Ayrintil Calismada yfintemin se¢ilme nedenleri3
Aciklamasi uygulama  sireci ve  kullamilan  veri
analizyontemleri ayrintilt bigimde agiklanmustir.
Varsayim ve Sinirliliklarin Calismanin ~ varsayim  ve sinirliliklar
Belirlenmesi belirtilmistir.
Veri Kaybmin Onlenmesi Calismada veri kaybinin Onlenmesi amaciyla

goriisme sorulari yazili olarak alinmigtir.

Uzman Goriisiinin Alinmast Aragtirmanin  gelistirilmesi ve veri toplama
araclarinin  hazirlanmasi1 siireglerinde uzman
goriislerine bagvurulmustur.

Giivenirlik Hesaplarinin Arastirmada  kullanilan  dlgeklere iligkin
Giivenirlik Belirtilmesi giivenirlik hesaplar1 belirtilmistir.

Rubriklerin farkli uzmanlar Arastirmact  aynm1 zamanda ders hocasi

tarafindan yapilmasi olmasindan dolay1 dinleme-yazma ve konugma

rubrikleri bir baska meslek dersi 6gretmeni
tarafindan bagimsiz olarak uygulanmistir.

Uygulama siiresinin uzun Calisma yaklagik 11 hafta yiritilmiistir.
olmas Boylece sonuglarin yenilik etkisinden armmast
amaglanmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bolimde deneysel islem Oncesi ve sonrasi gruplardan elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi, farkli 6grenme yontemlerinin
basari, yazma, dinleme, konusma becerileri ile tutuma olan etkisine ve 6grencilerin
TYSM hakkindaki goriiglerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. TESTLERIN NORMALLIGINE ILiSKIN BULGULARI

Yukarida degindigimiz gibi bu boliimde gruplardan elde edilen verilerin
normalligine iligskin bilgi verilecektir.

3.1.1. Deney Grubunun Normalligine Tliskin Bulgular

TYSM uygulanan sinifa iliskin uygulanan On-testlerin normal dagilima
uygun olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla Kolmogorow-Simirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmistir. Deney grubunda toplanan Ontest
verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine iligskin bulgular Tablo 15°te
Ozetlenmistir.

Tablo 15 Deney Grubunun Ontestlerine iliskin normallik analizleri

Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Smirnov(a). Carpikhk Basiklik
st sd p St sdp.
Yazma ,419 20 ,000 ,507 20 , 000 2, 447 5,071
é £ Konusma ,493 20 ,000 ,434 20 , 000 3,042 9, 527
_543 § Dinleme ,279 20 ,000 ,772 20 , 000 1,159 0,151
Okuma ,266 20 ,001 ,789 20 , 001 1,663 2,097
Isteklilik ,175 20 ,111 ,951 20 , 378 0, 286 0, 567

Olmusuz Bakis ,196 20 ,042 ,947 20 ,319 -0, 602 0,018
Olumlu Bakis ,219 20 ,013 ,844 20 ,004 -0,588 0,529

Tutum Toplam ,149 20 ,200 ,956 20 , 463 -0, 189 0, 250
Puanm

Tutum
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Tablo 15’te  Kolmogorov-Smirnov  ve  Shapiro-Wilk  degerleri
incelendiginde deney grubu Ontest puanlart agisindan yazma, konusma, dinleme,
okuma basaris1 ve tutum 6l¢egindeki olumlu bakis faktoriine iliskin dagilimlarin
normal olmadig1 goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde de
durumun benzer oldugu goriilmektedir: Bu c¢ercevede deney grubu Ontest
puanlarmin isteklilik, olumsuz bakis ve tutum toplam puanlari disindaki diger
punalarin normal dagilmadigi séylenebilir. Tablo 16’da sontest verilerinin normal

dagilim gosterip gostermedigine iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 16. Deney Grubu Sontestlerine iliskin Normallik Analizleri

é%:?ﬁg?/'(’g;/ Shapiro-Wilk Carpikhik  Basikhik
St. Sd. p. St. Sd. p.

. Yazma ,229 20 ,004 ,80 20 ,005 -1490  0.261
£ £ Konusma ,293 20 ,000 ,804 20 ,001 -1.901  -0.79%
€ & Dinleme ,244 20 ,003 ,881 20 ,018 -1497  -0.970
< “Okuma ,195 20 ,044 ,869 20 011 -1549  -1262
isteklilik ,105 20 ,200 ,969 20 ,735 -0143  -0.640

£ OlmusuzBakis ,152 20 ,020 ,882 20 ,019 -1453  3.540
g OlumluBakis ~ ,180 20 ,047 ,879 20 ,017 -1826  -0.391
Tutum Toplam ,127 20 ,200 ,940 20 ,244 -0.674 0.276

Puani

Tablo 16°’da Kolmogorov-Smirnov  ve  Shapiro-Wilk  degerleri
incelendiginde yazma, konugma, dinleme, okuma ve tutum olgegindeki olumlu
bakis ve olumsuz bakis faktoriine iliskin dagilimlarin normal olmadig:
goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayialri incelendiginde de durumun benzer
oldugu goriilmektedir: Bu ¢ercevede deney grubu sontest puanlarinin isteklilik ve

tutum toplam puanlart disinda normal dagilmadig: sGylenebilir.

3.1.2. Kontrol Grubunun Normalligine iliskin Bulgular
Geleneksel yontem uygulanan sinifa iliskin uygulanan on-testlerin normal
dagilima uygun olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Kolmogorow-Simirnov

ve Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmistir. Kontrol grubunda toplanan ontest
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verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin bulgular tablo 17°de

Ozetlenmistir.

Tablo 17. Kontrol Grubunun Ontestlerine Iliskin Normallik Analizleri

Kolmogorov-Smirnov(a). Shapiro-Wilk
Carpikhk  Basikhk
St. Sd. p. St.  Sd.
o Yazma , 255 20 , 001 ,733 20 ,000 1,908 4,197
£ £ Konusma , 268 20 , 001 ,762 20 ,000 1,628 2,680
E § Dinleme , 189 20 , 049 ,855 20 ,005 0, 035 -1, 666
< Okuma , 112 20 , 020 ,926 20 ,012 1,880 0, 876
Isteklilik , 169 20 , 138 ,937 20 ,215 0, 865 0, 961
c Olmusuz Bakig , 116 20 , 200 ,981 20 ,941 -0, 020 0,479
E Olumlu Bakis , 147 20 , 200 ,903 20 ,048 -0, 996 0, 377
Tutum Toplam , 116 20 , 200 ,965 20 ,643 -0, 240 0, 368

Puanm

Tablo 17°de  Kolmogorov-Smirnov  ve  Shapiro-Wilk  degerleri
incelendiginde kontrol grubu ontest puanlari agisindan yazma, konusma, dinleme,
okuma ve tutum olgegindeki olumlu bakis faktoriine iligskin dagilimlarin normal
olmadig1 goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde de
durumun benzer oldugu goriilmektedir. Bu cercevede deney grubu oOntest
puanlarinin istekliliki, olumsuz bakis ve tutum toplam puanalri digindaki diger
punalarin normal dagilmadigi sdylenebilir. Tablo 18’de kontrol grubunun sontest

verilerinin normal dagilim gdsterip gostermedigine iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 18.Kontrol Grubu Sontestlerine iliskin normallik analizleri

Kolmogorov-Smirnov(a). Shapiro-Wilk Carpik  Basikl
St. Sd. p. St. Sd. p. hk 1k
Yazma , 152 20 ,020 ,935 20 ,019 -0.070 -1.225
E Konusma 246 20 ,003 861 20 ,005 -0540 -1.298
§ % Dinleme , 195 20 ,045 896 20 ,035 -0.309 -1.375
X <
<A Okuma , 163 20 ,020 ,952 20 ,040 -0.063 -1.632
Isteklilik , 100 20 ,200 ,963 20 ,600 0.391 -0.723
Olmusuz , 184 20 ,075 942 20 ,258 -0.605 0.265
Bakis
% Olumlu , 167 20 , 144 904 20 ,049 -0.634 -0.230
e Bakis
Tutum , 091 20 ,200 ,978 20 ,899 0.249 -0.465
Toplam
Puani
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Tablo 18’de Kolmogorov-Smirnov  ve  Shapiro-Wilk degerleri
incelendiginde yazma, konusma, dinleme, basari ve tutum 6lgegindeki olumlu bakis
ve olumsuz bakis faktoriine iliskin dagilimlarin normal olmadig1 goriilmektedir.
Carpiklik ve basiklik katsayilart incelendiginde de durumun benzer oldugu
goriilmektedirr: Bu ¢ergevede kontrol grubu sontest puanlarinin isteklilik ve tutum
toplam puanlar1 disinda normal dagilmadig: sdylenebilir.

Yukarida agiklanan deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarina
iliskin normal dagilim durumlar1 goz 6niinde bulundurularak tutum toplam puani
ile isteklik ve olumsuz bakig faktor puanlari iizerinde parametrik, diger punalar
tizerinre ise parameterik olmayan analizler yapilmasina karar verilmistir.

32. TERS YUZ SINIF MODELININ IMAM HATIP
OGRENCILERININ ARAPCA DERSINDE BASARI VE
TUTUMLARINA ETKISI

Bu boliimde TYSM uyulanan grupla geleneksel yontem uygulanan grubun
deneysel islem uygulanmadan 6nce denklikleri incelenmis, normal dagilim 6zelligi
gostermeyen grup ortalamalarini kargilagtirmak amaciyla Mann Whitney-U testi,
normal dagilim gosteren iki grubun aritmetik ortalamasi arasindaki manidarlig: test
etmek amaciyla parametrik bir test olan T-Test kullanmilmistir. TYS modeli
uygulanmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin deneysel uygulamanin etkiligine
iliskin analizleri asagida 6zetlenmistir.

3.2.1. Ogrenciler Uygulama Oncesinde Akademik Basari ve Tutumlari

Acisindan Denklikleri

Ogrencilerin uygulama oncesinde okuma, yazma, konusma, dinleme

becerileri ve tutumlari agisindan benzer olup olmadiklarma doniik normal

dagilmayan puanlar i¢in bulgular Tablo 19°da 6zetlenmistir.

Tablo 19. Gruplari Onteslerinde Benzerlige iliskin U- testi Sonuclar1

N Sira Sira U D
Ortalamas1  Toplam
_ Okuma Deney 20 20, 95 419, 00
§> Kontrol 20 20, 05 401, 00 191.0 0.807
i Toplam 40
5 Yazma Deney 20 18, 08 361, 50 151.5 0.131
%’ Kontrol 20 22,93 458, 50
Toplam 40
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Konusma Deney 20 17,35 347,00 137.0 0.060

Kontrol 20 23,65 473, 00
Toplam 40
Dinleme Deney 20 16, 60 332,00 122.00 0.054
Kontrol 20 24,40 488, 00
Toplam 40
e Olumlu Bakis Deney 20 22,85 457,00 153.0 0.202
2 Kontrol 20 18, 15 363,00
. Toplam 40

Tablo 19°da Normal dagilim gostermeyen deney ve kontrol grubundaki
6gencilerin okuma basaris1 (U=191.0, p>0.05), yazma basaris1 (U=151.5, p>0.05),
konusma basaris1 ( U=137.0, p>0.05), dinleme basaris1 (U=122.00, p>0.05) olarak
belirlenmis ve Onstestler arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir.
Buna gore deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin Arapga’ya
doniik okuma basarilarinin dinleme, yazma, konugma basarilarinin benzer oldugu
sOylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontestleri arasinda anlaml
bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Deneysel uygulama oncesi her iki grubun
olumlu bakis agisindan da benzer oldugu ( U=153.0, p>0.05) goriilmektedir. Tablo
20’de normal dagilim gostermekte olan isteklilik, olumsuz bakis ve tutum toplam
puani agisindan gruplarin denkligine iligkin uygulanan t-testi’ne ait bulgular

Ozetlenmistir.

Tablo 20. Gruplari Onteslerinde Benzerlige Iliskin t - testi Sonuglar

Grup N X SS t sd p
. . Deney 20 31,50 10, 86
Isteklilik -0,362 38 0,719
Kontrol 20 32,75 10, 96
Deney 20 21,65 5,54
Olmusuz Bakis -0,785 38 0, 438
Kontrol 20 22,85 4,00
Dene 20 78,35 18, 37
Tutum Toplam y 0,026 38 0,979
Puam Kontrol 20 78,50 17,71

Tablo 20’de gruplarin normal dagilan puanlar1 incelendiginde 6gencilerin
on-testlerindeki isteklilik (t-38).=-0, 362, p>0, 05), olumsuz bakis (t(2-38).=-0, 785,
p>0, 05) faktorleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi goériilmektedir. Buna

gore deneysel uygulama 6ncesinde TY SM’yi uygulayacagimiz deney ve geleneksel
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yonteminin uygulayacagimiz kontrol gruplarinin Arapga dersine doniik isteklilik ve

olumsuz bakis faktorleri agisindan benzer oldugu sdylenebilir.

3.2.2. Deney Grubu On Test Son Test Uygulamalari Arasinda
Akademik Basari ve Tutum Acisindan Anlamh Farkhlasmaya
iliskin Bulgular

TYSM’nin uyguladigimiz deney grubunun normal dagilmayan puanlar1 i¢in

Ontest-sontest sonuglar1 arasindaki farklilasmaya iliskin yapilan Wilcoxon testi
analizleri tablo 21’de 6zetlenmistir.
Tablo 21. Deney Grubunda deney oncesi ve Sonrasi Okuma, Yazma,

Konusma, Dinleme Becerileri ve Tutuma iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclari

Sira Sira

Ortalamas1  Toplam z P
) Negatif Sira 0 , 00 , 00 -3.921 0.000*
Okuma Ontest- °p Ctieqia 20 10,50 210,00
Sontest ! !
Esit
) Negatif Sira 0 , 00 , 00 -3.831 0.000*
5 Yazma Ontest- -
2 Sontest Pozitif Sira 19 10, 00 190, 00
m Esi
» sit
_q§ ) Negatif Sira 0 , 00 , 00 -3.850 0.000*
&  Konusma Ontest- .
'é Sontest Pozitif Sira 19 10, 00 190, 00
Esit
) Negatif Sira 0 , 00 , 00 -3.836 0.000*
Dinleme Ontest- .
Sontest Pozitif Sira 19 10, 00 190, 00
Esit 1
e Negatif Sira 7 9, 07 63, 50 -0.234 0.815
S Olumlu Algt "
E Ontest-Sontest Pozitif Sira 9 8, 06 72,50
Esit 4

Tablo 21 incelendiginde normal dagilmayan puanlar i¢in deney gurubunun
uygulama oncesinde ve sonrasinda dntest-sontest puanlart arasinda non-parametrik
Wilcoxon isaretlenmis siralar testi sonucunda okuma, yazma, konusma, dinleme
becerilerinde istatistiksel olarak p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gére
TYSM uygulamasmin deney grubu 6grencilerinin okuma basarilarina, dinleme,

konusma ve yazma becerilerine katki sagladigi goriilmistiir. Bununla birlikte tutum
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Olceginin olumlu alg1 faktoriinde Ontest-sontest arasinda anlamli bir fark
olusmamistir (0.815). Bu sonuca gore TYS uygulamas: 6grencilerin olumlu
algilarina anlamli bir katki saglamamistir. Bu bulgu TYSM’nin uygulandig
gruptaki 6grenme siireglerinin 6grencilerin basarilari iizerinde énemli bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Asagida normal dagilan puanlar igin isteklilik ve
olumsuz alg1 faktorlerine ait bulgular Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. Normal Dagilan Puanlari i¢in Deney Grubunda deney oncesi ve
Sonras1 Isteklilik ve Olumsuz Algi Faktorlerine Iliskin t-Testi

Sonuclan
Fark
Degiskener t sd p
X SS
Isteklilik Ontest-Sontest -4, 75 9, 89 -2,148 19 , 045*
Olumsuz Algt Ontest-Sontest -1, 20 4,89 -1, 096 19 , 287
Tutum Toplam Puan Ontest-Sontest -6, 25 16, 312 -1, 713 19 , 103

Tablo 22 incelendiginde TYSMnin uyulandigi deney grubunda normal
dagilan degerler icin t-testi sonuglarina baktigimizda 6grencilerin Arapca dersine
yonelik isteklilik faktorii agisindan deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda
yapilan Ontest-sontest puanlar: arasinda farklilasma (t9).=-0, 045, p<0, 05) oldugu
goriilmektedir. Uygulama sonras1 0grenciler Arapca dersine karsi daha istekli
oldugu ve TYSMnin &grencilerin derse karsi istekli olmada etkili oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin olumsuz algi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilagsma (t9)=-0, 287, p>0, 05) gbzlenmemistir. Bu da uygulanan yontemin
ogrencilerin olumsuz algilarinda bir degisim meydana getirmedigi sonucuna
gotiirmektedir. Sekiz hafta siiren uygulama sonrasinda olumlu ve olumsuz algida
bir degisim olmazken derse karsi istekli olmalar1 daha uzun siireli uygulamalarla
derse kars1 alginin da degisebilecegini bize gostermektedir. Bu durum 6grencinin
algisinin da degistirilebilecegi anlagilmaktadir.

3.2.3. Kontrol Grubu On Test Son Test Uygulamalar1 Arasinda

Akademik Basar1 ve Tutum Ag¢isindan Anlamh Farkhilasmaya
Mliskin Bulgular.
Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda normal dagilim

saglanmadig1 durumlarda Wilcoxon testi kullanilirken normal dagilim gosteren
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faktorler i¢in T-testi kullanilmistir. Kontrol grubunun Ontest-sontest puanlari
arasindaki faklilasmaya iliskin yapilan Wilcoxon testi sonuglari tablo 23 ve 24°te

Ozetlenmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubunda Deney Oncesi Ve Sonras1 Akademik Basar1 ve
Tutuma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sira Sira
Ortalamas1  Toplam P
Okuma Onost.  _Negatif S 0 .00 .00 3.921 0.000*
umantest= 5 itif Sra 20 10, 50 210, 00
Sontest -
Esit 0
= .. Negatif Sra 0 00 00 -3.736 0.000*
< _ 3 y
g YazmaOntest- — i o 18 9 50 171, 00
m Sontest "
a2 Esit 2
. Ontost. Negatif Sira_ 2 3,75 7,50  -3.139 0.002*
= onusma UIest= =5 itif Sra 14 9,18 128, 50
v, Sontest -
< Esit 4
Dinferme Onfosr. _NegatifSira_ 2 5, 50 11,00  -3.528 0.000*
neme Untest 5 itif Sira . 18 11, 06 199, 00
Sontest -
Esit 0
. Negatif Sira 9 8, 06 72,50  -0.907 0.365
Isteklilik Ontest- = 2irq 10 11,75 117,50
Sontest -
Esit 1
ol Al Negatif Sira 11 8, 86 97,50  -0.526 0.599
L UmsuzZ AL ThositifSira 7 10, 50 73, 50
c Ontest-Sontest -
E Esit 2
S Negatif Sra 10 10, 00 100,00 -0.187 0.852
|_ il il
Olumlu Algr 5 irga 10 11,00 110, 00
Ontest-Sontest -
Esit 0
Tutum Toplam  Negatif Sira 10 9,05 90,50 -0542 0588
Puan Ontest- Pozitif Sra 10 11, 95 119, 50

Sontest Esit 0

Tablo 23 incelendiginde kontrol grubunda klasik ders anlatma yontemiyle
ders islenmesi 6grencilerin okuma becerilerinde (Z= -3, 921 p<0, 05), yazma
becerilerinde (Z= -3, 736 p<0, 05), konusma becerilerinde (Z= -3, 139 p<0, 05),
dinleme becerilerinde (Z= -3, 528 p<0, 05)

getirmistir. Tablo 21'deki veriler gostermektedir ki klasik Arapga Ogretimi

anlamli farklilasma meydana

stirdlirmiistiir. Normal dagilim gosteren

tablo 22'de

Ogrencilerin basarilarinda etkisini
isteklilik,

degerlendirilmistir.

olumsuz alg1 faktorleri ontest-sontest sonuglari

Tablo 24. Normal Dagilan Puanlan icin Kontrol Grubunda deney oncesi ve
Sonrasi1 Akademik Basari ve Tutuma Iliskin t-Testi Sonuclar:

Degiskener Fark t sd p
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X SsS

Isteklilik Ontest-Sontest -3,10 12, 39 -1, 118 19 , 277
Olumsuz Algi Ontest-Sontest , 65 5,76 , 505 19 , 620
Tutum Toplam Puan Ontest-Sontest -3, 85 21,48 -, 802 19 , 433

Tablo 24 incelendiginde normal dagilim gosteren kontrol grubunda deney
Oncesi ve sonrasi Arapca dersine yonelik isteklilik faktoriinde anlamli bir farklilik
(te).=-0, 277, p>0, 05) goriilmemistir. Olumsuz alg1 faktériinde de ayni sekilde
anlamli bir farklilik (t19).=-0, 620, p>0, 05) olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Tablo
22'ye baktigimizda sonug olarak klasik yontemin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin isteklilik ve olumsuz algi diizeylerinde bir farklilasma meydana
getirmedigini gormekteyiz.
3.2.4. Okuma, Yazma, Konusma, Dinleme Becerileri ve Tutum
Acisindan Deney ve Kontrol Gruplar1 Sontestleri Arasinda
Anlamh Farkhlasmaya iliskin Bulgular
Bu Boliimde Deneysel islem sonrast deney ve kontrol gruplarinda normal
dagilim gostermeyen bir durumda iki bagimsiz grup ortalamalarini karsilastirmak
icin kullanilan Mann Whitney-U non-parametrik yontemi kullanilirken, normal
dagilim gosterdigi durumlarda kullanilan T-testi yontemi uyulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin deneysel islem sonrast okuma, yazma, konusma, dinleme
becerileri ve tutumlar: arasindaki farklilagsmaya doniik bulgular tablo 23 ve 24’te
Ozetlenmigtir. Tablo 25’te normal dagilmayan puanlar i¢in gruplarin U-testi
sonuclar1 Tablo 26’da normal dagilan puanlar i¢in gruplarin T-testi sonuglar

analizleri yer almaktadir.

Tablo 25. Gruplarin Sontestlerine Iliskin U- testi Sonuclar

Sira Sira

N Ortalamasi Toplam U P
Okuma Deney 20 20, 10 402, 00
Kontrol 20 20, 90 418, 00 192.0 0.828
o Toplam 40
% Yazma Deney 20 24, 35 487,00 113.0 0.035*
s Kontrol 20 16, 65 333,00
é Toplam 40
& Konusma Deney 20 25,93 518, 50 91.50 0.003*
£ Kontrol 20 15, 08 301, 50
< Toplam 40
Dinleme Deney 20 22,10 442,00 168.0 0.382
Kontrol 20 18, 90 378,00
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Toplam 40

Olumlu_Algi Deney 20 21, 80 436, 00 174.0 0.478

Kontrol 20 19, 20 384, 00

Tutum

Toplam 40

Tablo 25 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
testlerine iliskin Arapga dersi yazma basarist TYSM’nin uygulandigi deney
grubunda kontrol grubuna gore anlamli farklilasma (U=113.0, p<0.05)oldugu
goriilmektedir. Deneysel islem sonucu Ogrencilerin konusma becerisi basarisi
deney ve kontrol grubunda anlamli farklilasma (U=91.50, p<0.05) oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin okuma becerileri (U=192.0,
p>0.05), dinleme becerileri (U=168.0, p>0.05) olarak belirlenmekte sontestleri
arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna
uygulanan tutum 6l¢egi olumlu algi faktorii son testlerinde anlamli bir farklilasma
olmadigi (U=174.0, p>0.05) goriilmektedir. Buna gore deneysel uygulamanin
TYSM uygulanan deney grubunda yazma ve konusma basaris1 yoniinden kontrol
grubuna gore anlamli katki sagladig goriiliirken, deney grubunda Arapgaya dontik
okuma, dinleme becerilerine ve olumlu algilarina yonelik geleneksel yoteme gore
fazla katki saglamadigi sOylenebilir. Normal dagilan puanlar icin isteklilik ve
olumsuz bakis faktorlerine ait analizler Tablo 26’da 6zetlenmistir.

Tablo 26. Gruplarin Son Testlerinde Isteklilik ve Olumsuz Bakis
Faktorlerinelliskin t- Testi Sonuclar

Grup N X ss t sd p

. . Deney 20 36,2500 10, 66660

Isteklilik -0,362 38 0,719
Kontrol 20 35,8500 11, 64056
Deney 20 22,8500 5,49904

Olmusuz Bakis 0,785 38 0, 438
Kontrol 20 22,2000 4,94815
Deney 20 84,6000 18,27394

Tutum Toplam Puani -0,026 38 0, 979
Kontrol 20 82,3500 18,61034

Tablo 26 incelendiginde deney ve kontrol grubu normal dagilim gésteren

isteklilik faktorii (tzs).=-0, 719, p>0, 05), olumsuz bakis faktorii (tzg).=-0, 438, p>0,

05) son test puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Deney
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ve kontrol grubu Arapca dersine yonelik isteklilik ve olumsuz bakis faktorlerinde
anlamli farklilik olmamast TYSM’nin uygulandigi 6grencilerin derse yonelik
isteklilik ve olumsuz bakis tutumlarina geleneksel ders anlatim yonteminin
uygulandig1 gruba gore ¢ok fazla etkisinin olmadigini sdyleyebiliriz.

3.3. Cinsiyet

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarinin TYS modeli uygulanmadan ontest

ve uygulamadan sonraki sontestleri cinsiyete goére karsilastirilmistir.

3.3.1. Cinsiyetleri Acaismmdan Deney Grubu Ogrencilerin Akademik
Basar1 ve Tutum Ontest ve Sontestleri Arasindaki Farkhlasmaya
fliskin Bulgular

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri

acisindan farklilagsma olup olmadigi normal dagilmayan puanlar i¢in uygulanan U-

testi sonuglar1 Sekil 16 ve 17°de 6zetlenmistir.

12

> K

— |7

Sira Ortalamasi
(o)}

=== Erkek

0
On | Son On | Son On Son On Son
Test | Test Test | Test Test Test Test Test
| Okuma | Yazma | Konusma | Dinleme |

Sekil 16 Cinsiyete Gore Deney Grubu Akademik Basar1 Sira Ortalamasi Ontest-
Sontest

101



14
\
@ >
£
s -1
g 7
o e | 2
o
@ == Erkek
0
On Son On Son On Son On Son
Test Test Test Test Test Test Test Test
isteklilik | Olumsuz Algi | Olumlu Algi | Tutum |

Sekil 17 Cinsiyete Gore Deney Grubu Tutum Sira Ortalamasi Ontest-Sontest

Sekil 16 ve 17°de cinsiyete gore deney grubu 6grencilerinin akademik basari
ve tutum degiskenleri sira ortalamalarina gore incelenmistir. Okuma basarisinda kiz
Ogrencilerin sontest sira ortalamalar1 (10,35, n=10) Ontest sira ortalmalarindan
(9,65, n=10) daha yiiksekken erkek Ogrencilerin sontest sira ortalamalar1 (10,65,
n=10) Ontest sira ortalamalarindan (11,35, n=10) daha disik cikmistir. Kiz
Ogrencilerin okuma basarisinin deneysel islem sonrasi erkek d6grencilere gore daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Yazma basarisi kiz 6grencilerin sontest sira ortalamasi
(11,00, n=10) ontest sira ortalamalarindan (9,90, n=10) daha yiiksekken erkek
Ogrencilerin sontest sira ortalamalar1 (10,00, n=10) Ontest sira ortalamalarindan
(11,10, n=10) daha diisiik olmas1 erkek 6grencilerin TYSM’de kiz 6grencilere gore
daha basarisiz oldugu sdylenebilir. Konusma basarisinda kiz 6grencilerin sontest
sira ortalamalar1 (11,85, n=10) Ontest sira ortalamalarindan (9,90, n=10) daha
yiiksek olmasi, erkek 6grencilerin sontest sira ortalamalarinin (9,15, n=10) 6ntest
sira ortalamalarindan (11,10, n=10) daha diisiik ¢ikmas1 istatiksel olarak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugunu sdyleyebiliriz. Dinleme
basarisinda kiz &grencilerin sontest sira ortalamalart (12,10, n=10) Ontest sira
ortalamalarindan (8,85, n=10) daha yliksekken erkek Ogrencilerin sontest sira
ortalamalar1 (8,90, n=19) Ontest sira ortalamalarindan (12,15, n=10) daha diisiik
cikmas1 kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklarini
gostermektedir. Isteklilik faktorii kizlarda sontest sira ortalamalari (11,55, n=10)
Ontest sira ortalamalarindan (11,65, n=10) ¢ok az diisiik ¢ikmakta iken erkek

ogrencilerde isteklilik a¢isindan sontest sira ortalamalar1 (9,45, n=10) Ontest sira
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ortalamasindan (9,35, n=109 ¢ok az yiiksek ¢ikmaktadir. Bu durumda kiz ve erkek
Ogrencilerin derse karsi istkliliklerinde istatiksel olarak anlamli bir farktan so6z
edemeyiz. Olumsuz algi faktoriinde ise kiz 6grencilerin sontest sira ortalamalari
(10,65, n=10) Ontest sira ortalamalarindan (9,55, n=10) daha yliksekken erkek
Ogrencilerde sontest sira ortalamalarinin (10,35, n=10) Ontest sira ortalamalarindan
(11,45, n=10) daha diisiik ¢ikmas1 erkek Ogrencilerin kiz dgrencilere gore derse
olumsuz bakiglarinin diistiigiinii  séyleyebiliriz. Olumlu algi faktériinde kiz
Ogrencilerin sontest sira ortalamalarinin (12,50, n=10) 6ntest sira ortalamalarindan
(13,00, n=10) ¢ok az diisiik ¢ikmasi, erkek dgrencilerin sontest sira ortalamalarinin
(8,50, n=10) Ontest sira ortalamalarindan (8,00, n=10) daha yiiksek ¢ikmasi erkek
ogrencilerin TYSM’ye daha olumlu baktiklarini sdyleyebiliriz.

3.3.2. Cinsiyetleri acisindan Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Akademik Basar1 ve Tutum Ontest ve Sontestleri Arasindaki
Farkhlasmaya iliskin Bulgular

Deneysel islem Oncesi ve sonrasinda geleneksel yontemin uygulandig

kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ve tutum testleri arasindaki
iligkinin cinsiyetleri agisindan incelenmesi Sekil 18 ve 19°da gosterilmistir. Buna
bagli olarak erkek ve kiz Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina ait
ortalamalar1 karsilastirmak iizere Mann-Whitney U-testi kullanilmistir. Bu testin
sonuclarina goére dgrencilerin cinsiyeti ile akademik basar1 ve tutumlar1 arasinda

anlamli iligki tespit edilememistir (p>0,05).
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Sekil 18 Cinsiyete Gore Kontrol Grubu Akademik Basar1 Sira Ortalamasi Ontest-
Sontest
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Sira Ortalamasi
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Erkek
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On Son On Son On Son On Son
Test Test Test Test Test Test Test Test
isteklilik ‘ Olumsuz Algl Olumlu Algi ‘ Tutum ‘

Sekil 19 Cinsiyete Gore Kontrol Grubu Tutum Sira Ortalamasi Ontest-Sontest

Buna gore kiz 6grencilerin okuma basarist sontest sira ortalamasi (13,27,
n=11) Ontest sira ortalamasindan (12.64, n=11) yiiksek c¢ikmaktadir. Erkek
ogrencilerde okuma basarisi sontest sira ortalamast (7,11, n=9) Ontest sira
ortalamasindan (7,84, n=9) diisiik ¢ikmaktadir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore okuma diizeyinde daha basarili oldugu sdylenebilir. Yazma basarisinda kiz
Ogrencilerin sontest sira ortalamasi (12,50, n=11) dntest sira ortalamasindan (11,7,
n=11) yiiksek c¢ikmaktadir. Erkek Ogrencilerin yazma basaris1 sontest sira
ortalamasi (8,06, n=9) Ontest sira ortalamasindan (8,94, n=9) diisiik ¢ikmaktadir.
Yazma basarisinda kiz Ogrenciler erkek ogrencilere gore daha basarilidir
diyebiliriz. Konusma basarisinda kiz 6grencilerin sontest sira ortalamasi (11,41,
n=11) Ontest sira ortalamasindan (10,41, n=11) yiiksek iken erkek Ogrencilerin
konusma basarisinda son test sira ortalamasi (9,39, n=9) Ontest sira ortalamasindan
(10,61, n=9) disiik cikmaktadir. Kiz Ogrencilerin konusma basarist erkek
ogrencilere gore daha yiiksektir diyebiliriz. Dinleme basaris1 kiz 6grencilerde
sontest sira ortalamasi (11,86, n=11) ontest sira ortalamasindan (12,91, n=11) daha
diisiikken erkek Ogrencilerde son test sira ortalamasi (8,83, n=9) Ontest sira
ortalamasindan (7,56, n=9) daha yiiksek ¢ikmaktadir. Dinleme basarisinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore Ontest-sontest karsilastirmasinda istatiksel olarak
daha basaril1 olduklar1 sdylenebilir. Kiz 6grencilerin isteklilik faktorii sontest sira
ortalamas1 (10,64, n=11) Ontest sira ortalamasindan (9,68, n=11) daha diisiikken

erkek Ogrencilerde sontest sira ortalamasi (10,33, n=9) Ontest sira ortalamasindan
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(11,50, n=9) daha yiiksek c¢ikmaktadir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
derse karst daha istekli olduklar1 soylebilir. Olumsuz alg1 faktoriinde kiz
Ogrencilerin sontest sira ortalamasi (11,59, n=11) Ontest sira ortalamasindan (10,61,
n=11) daha yiiksek ¢ikarken erkek 6grencilerin sontest sira ortalamasi (9,17, n=9)
Ontest sira ortalamasindan (10,61, n=9) daha yiiksek ¢ikmasi erkek ve kiz
Ogrencilerin geleneksel yontemle ders islenmesine olumsuz bakislarinin arttiini
sOyleyebiliriz. Olumlu alg1 faktoriinde kiz 6grencilerin sontest sira ortalamalarinin
(11,05, n=11) oOntest sira ortalamalarindan (10,27, n=11) biraz yiiksek ¢ikmas1 ve
erkek Ogrencilerin sontest sira ortalamasi (9,83, n=9) Ontest sira ortalamasindan
(10,78, n=9) biraz yiiksek ¢ikmasi geleneksel yontemle ders islenmesi olumlu
algilarinda anlamli bir degisiklige neden olmadig: sdylenebilir.

34. TERS YUZ SINIF MODELINE YONELIK OGRENCI

GORUSLERINDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Bu bolimde TY SMne katilan deney grubundaki ve goniillii olan 20 6grenci
ile uygulama sonrasinda yapilan gériismeden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Arastimada Ogrencilerin Arapca dersinde kullanilan TYS modeli hakkindaki
diisiincelerini  ortaya ¢ikarmak tizere acik wuglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veriler uygulama 6ncesi, uygulama
siireci ve uygulama sonrasi olmak iizere ii¢ temaya ayrilarak icerik analizi

yapilmigtir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular sekil 20°de gosterilmistir.

Uygulama
Oncesi

Uygulama Siireci

 CEEEE—

Kullanilan Ogretim
Aragclarmin Etkililigi

-—J
 EEEE—

TYSM Hakkinda
Ogrenci Goriisleri

Sosyallesme Saglamasi

-—
 CEEEE—

Uygulama Siirecindeki!
Teknik Sorunlar

Uygulama Sonrasi

Sekil 20 TYSM Hakkinda Ogrenci Goriisleri

105



3.4.1. Uygulama Oncesine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan gériismelerde uygulama dncesi temasi altinda Arapca
dersine bakis kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu katagoriye iliskin bulgular asagida
irdelenmistir.

3.4.1.1. Arapc¢a Dersine Bakis

Arapga dersiyle ilgili diislincelerine iligkin 6grencilerden elde ettigimiz
verilere bakildiginda, 6grencilerin derse baslamadan 6nce Arapga dersini zor bir
ders olarak gordiikleri anlasilmistir (07, 09, 010, 012, 013, 016, O019). Bunun
yaninda yapamayacagim kaygisimi tasiyan (O3, 04, 010, O19) ve derse kars:
korkularini dile getirenler (07, O14), sikici bulan (O9) ve anlayamayan (020)
Ogrenci bulgularindandir. Bu olumsuz algilarin yaninda olumlu algiya sahip
ogrenciler (O1, 05, O11) de goriilmektedir. Olumsuz alginin nedeni olarak dersin
zor gececegi algisina sahip olduklari, altyapilarinin olmadigi igin zorlanacaklari,
imam hatip ortaokulundan gelenlerin de bu derse karsi olumsuz tutuma sahip
olduklar1 gériilmektedir (07, 08, O9). Ingilizce dersiyle kiyaslayip Arapca dersinin
zor gegecegi kaygisi da égrencilerde bulunmaktadir (O13). Bu konuyu dgrenciler
su sekilde ifade etmislerdir;

“Arapganin zor oldugunu, biraz zor égrenecegimi diisiindiim (07).”

“Acikcas1 ben daha 6nce Arapga dersi gordiigim i¢in herhangi bir kaygim
olmadi. Yani ortaokul hayatimda Arap¢am iyi degildi sadece biraz ondan korktum.
Ogretmen kaygim vardi ama Arapca dersinde dgretmen kaygim da bir anda silindi
(08).”

“Arapea dersinin ¢ok bogucu ve sikici oldugunu diisiiniiyordum. Arapgada
zorlanacagimi, Arapgay1 yapamayacagimi Ve diisiik not alacagimi diisiiniiyordum
(09).”

“Arapga dersi bana gore zorlayici bir ders olarak geliyordu. Ciinkii bildigim
tek sey Kur'an harfleriydi. Bir ingilizce gibi bir ders olmadig: i¢in zorlanacagimi
diisiinmiistiim (013).”

Sozleriyle goriislerini belirtmistir. TYSM uygulandiktan sonra 6grenciler
Arapea dersi ile ilgili diisiincelerinin degistigini, 6nyargilarinin ortadan kalktigini
belirtmislerdir (O3, 06, O7). Bununla ilgili bulgular uygulama sonrasi temasi

altinda irdelenmistir.
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3.4.2. Uygulama Siirecine iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama siireci temasinda d6grencilerden elde ettigimiz bulgulardan, etkili
O0grenme, uygulamada kullanilan 6grenme araclari, sosyallesmeye etkisi, teknik
sorunlar kategorilerine iliskin bulgular asagida irdelenmistir.

3.4.2.1. Etkili Ogrenme Saglamasi

Ogrencilerden elde edilen verilere gére TYSM’de en begenilen &zelliklerin
basinda derslerde oynanan oyunlar ve etkinlikler yer almaktadir. Ders
kazanimlarinin videolarla evde izlenmesi sinifta daha fazla etkinlik yapilmasina yol
acmaktadir (01, 02, 03, 08, O11, 014, 020). Bu etkinliklerin basinda sinifta
oynanan oyunlar 6grencilerden elde edilen bulgularda karsimiza ¢ikmaktadir (010,
014, 015, 019). Bu durumu ders kazanimlarini pekistirmelerine sebep oldugu i¢in
daha fazla alistirma yapmanin begenilen yonlerinden birisi olmaktadir (O11, O12).
Oyunlar, etkinlikler, alistirmalar sonucunda derslerin daha eglenceli gectigi de
ogrenciler tarafindan belirtilmektedir (03, 04, 05, 09, 012, 013). Sonug olarak
ogrencilerin diistincelerinden TYSM’nin etkili 6grenme ortamu olusturdugu ve
bundan olumlu diisiincelere sahip olduklari anlasilmaktadir. Bu konuyla ilgili
olarak 6grenci goriisleri asagida sunulmustur;

“Daha ¢ok soru ¢oziiyoruz, daha fazla soru tipi goriiyoruz ve karsimiza
cikan soru tiplerinin hepsini bilmis oluyoruz (010).”

“Hem konu anlatimini dinleyip hem etkinlik yapmak bence ¢ok giizel bir
ogrenme sagliyor (08).”

“Bence ¢ok 1yi oldu. Hem eglenceli bir ders olmus oldu hem de bu yol ile
dersi daha iyi anladim (O4).”

“Bence ¢ok glizel uygulamalar yaptik. Ciinkii ortaokulda bildigim Arapcay1
oyunlar sayesinde ¢ok fazla gelistirdim (05).”

“Bence bu uygulama benim hosuma gitti, hem cok eglendim. Onceden
Arapca dersi gelmesin diye dua eden ben artik Arapca dersi gelsin diye dua ettim.
Yani ¢ok eglendik gercekten. Arapcayr bu uygulama sayesinde ¢ok seviyorum
(08).”

“Bir dersin eglenerek yapildiginda daha akilda kalici oldugunu ve

ogrencilerde daha ¢ok derse katilmak istedigini diisiiniiyorum (09).”
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Yukarida TY'S modelini benimsemis ve olumlu goriis beyan eden 6grenciler
oldugu gibi geleneksel yontemle ters yiiz sinif modeli arasinda bir fark olmadigini
belirten bir dgrenciler de bulunmaktadir (O12). Bu goriise sahip bir 6grenci
goruslerini su sekilde ifade etmistir:

“IIk basta ¢ok dnyargiliydim. Sonradan bu dnyargim kirilsa da benim igin
Klasik sistem ve ¢evrilmis sistemde pek fark yok. Klasik sistemde 6dev yaparken
bu sistemde evde dinleme ve anlama yapiyoruz. Ama her alan dersi i¢in bu sistemi
isterdim (012).”

Uygulamanin etkili 6grenme gerceklestirip gerceklestirmedigi 6grencilerin
ifadelerinde kendini gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilere TYS modelini
bir climle ile ifade etmeleri istendiginde, 6grenciler goriislerini asagidaki ifadelerle
belirtmislerdir:

“Yeni nesil 6grenme (019).”

“Calisma kolaylig1 (018).”

“Evde ders yapmak okulda oyun oynamak (014).”

“Yasasin oyun! (013).”

“Modern egitim (012).”

“Ogrencinin eglenceli bir sekilde dersi anlayarak 6grenmesi (O9).”

“Arapcay1 yararli 6grenme (06).”

“Eglenceli gecen dersler (05).”

“Geleneksel 6grenmenin disina ¢ikmak (04).”

“Derste eglence, evde ders (03).”

“Dersi eve, evi okula tasimak (O1).”

3.4.2.2. Kullamlan Ogrenme Araclarinin Etkililigi

Elde ettigimiz verilerden, uygulamada kullanilan videolar ve EBA
platformu 6grenme araclar ile ilgili 6grenci goriisleri analiz edilmistir. EBA’ya
yiiklenen bazi videolar hari¢ hepsini izleyen (01, 02, 04, 05, 06, 09, 010, O11,
014), tamamm izleyen (03, 07, 08, 012, 013, 016, 020) ogrenciler
bulunmaktadir. Bunun yaninda kitabina not alarak videolar1 izleyen 6grenciler (06,
012) de bulunmaktadir. TYSM’de kullanilan videolar 6grencilerin begenisini
kazanmis ve dgrenciler videoyu yararli bulmustur (O1, 03, 06, 08, 09, 010, O11,
013, 014, 015, 019, 020). TYS modelinin uygulanmasinda en dénemli faktor
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Ogrencinin bu yontemi benimsemesidir ve uygulama basamaginda sorun
yasamamasidir. Videolar1 tekrar izlemek, konuya odaklanmak gibi konularda gayet
basarili sonuglar1 arastirmamizda gérmekteyiz (013, 09). EBA’ya yiiklenen
videolar1 zamaninda izleyemeyen Ogrenciler daha sonra girip izleyebilme imkani
sagladigr icin dgrenciler tarafindan tercih edilmistir (09). Videolar ve EBA’da
yasanan teknik sorunlarla ilgili verileri “’Teknik Sorunlar’” basligi altinda
inceleyecegiz. EBA’da paylasilan videolarla birlikte online testlerde 6grenciler
tarafindan cevaplanmis ve etkili 6grenmede dnemli bir yer edinmistir (O14). Bunun
yaninda bazi1 6grenciler videolar1 yetersiz gérmiislerdir (01, 012, 016, O18). Bu
konuda 6grenciler fikirlerini soyle ifade etmektedir:

“Izleme durumum olup da izlemedigim hig bir video yoktu. 2-3 tane eksigim
var sanirim. Ama siiresi dolduktan sonra izlemeye calistim (011).”

“Bence bu video uygulamasi giizel ve yararli oldu, bdylelikle sinifta daha
eglenceli etkinlikler yapabiliyoruz (06).”

“Bence gayet iyi. Video kayitli bir sey oldugu i¢in ders anlatimi tekrar tekrar
izleyebiliyorsun. Sonugta derste anlatilani tekrar izleyemiyorsun. Derste
anlatildiginda smifta birden fazla kisi oldugundan dikkat dagmikligi cok fazla
oluyor fakat teke tek oldugunda odaklanma daha iyi oluyor (013).”

“Benim ac¢imdan ¢ok iyi oldu. Ilk dinledigimde anlamadim bir daha
dinledim ve bu ydntem sayesinde Arapgayi seviyorum (O8).”

“Ogretmene anlamadigimiz yeri sordugumuzda en fazla 5, 6 defa anlatir
ama videoda istedigin kadar izleyebiliyorsun (09).”

“Videolar1 izlemek, 6gretmenin derste anlatimindan fazla bir sey icermiyor.
Hatta derste, simif ortaminda islenen dersi tercih ederim (012).”

“Daha uzun bir anlatim yorucu olabilir. Gramer anlatiminda daha ayrintili
olabilir. Ve EBA’ya atilan videolarin HD kalitesi diisiik oldugundan bazi yerleri net
yazamadim (012).”

“Bir ka¢ tane video ve testi zamanindan ge¢ Ogrendigim ve videoya
bakamadigim i¢in izleyemedim ama videoyu daha sonra sisteme girip izledim
(09).”

“Testleri oldukg¢a yararli, alttaki ¢oziim yeri yanliglarimizi anlamami

sagliyor (O14)”
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3.4.2.3 Sosyallesme Saglamasi

Ogrencilerden elde edilen verilere gére TYSM uygulamasinin yardimlagma
duygusunu kazandirdigi (04, 010, O11, 013, O14, 016) goriilmiistiir. Ayrica
TYSM’nin arkadas iliskilerinde de olumlu etkisi oldugu (019, 020) tespit
edilmistir. TYS modelinin 6grenciler acisindan en 6nemli etkisi akran etkilesimi
yoluyla ortiik 6grenmeye sagladigi katkidir. Sinif i¢inde ve disinda basarisi diisiik
olan Ogrenciler basarili Ogrencilerle akran etkilesimi yoluyla ortiik 6grenme
saglamislardir. Bu durum basarisiz 6grencilerde basarma duygusunu elde etme,
basarili 6grencilerde de Ozgiiven gelisimine katki sagladigi uygulama yaparken
gozlemlenmistir. Bunun yaninda uygulamanin arkadaslik iligkilerinde etkisi
olmadigmni belirten &grenciler de bulunmaktadir (O1, 03, 06, 012, O15).
Uyulamanin sosyallesmeye olan katkisiyla ilgili 6grenciler su ifadelere yer
vermislerdir:

“ Grup calismastyla birlikte arkadaslarimla bagarili olmak ¢ok giizel bir
duyguydu, arkadaslhigimizi iyi yonde etkiledi O11.”

“Oyunlarda birbirimize daha gok destek olduk O4.”

“Artik teknoloji gelisti ve teknolojiyi 6grenmek i¢in kullanmak gercekten
cok giizel. Artik geleneksel egitim baymaya basladi, bu yiizden verimlilik de azald:.
Oyunlarla ders islemek &grencileri birbirleriyle rekabet haline soktu, bu sebeple
herkes ister istemez 6grenmeye odaklaniyor. Fakat bu egitim sistemi sorumluluk

sahibi dgrenciler igin gegerli (013).”

3.4.2.4. Uygulama Siirecindeki Teknik Sorunlar

Ogrenciler TYSM’de kullanilan EBA platformuyla ilgili olarak en fazla
rahatsiz olduklar1 konunun teknik sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Teknik
sorunlarin basinda videolar1 izlerken donma olmasi, sisteme giris yapamama,
EBA’nin mobil uygulamasinda sorun bildirmesi EBA’yla ilgili olumsuz 6grenci
goriisleridir (01, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O15). EBA’ya yiiklenen
videolarin zor anlagilmasi da yasanan teknik sorunlar arasinda yer alarak TYSM’de
en az sevdikleri dzellikler arasinda yer almaktadir (06, 010, 016, O19). Ciinkii
videolarin kendi ses ya da goriintiisiinden ziyade 6grencinin yasadigi internet gibi

veya EBA’da yasanan sorunlar videolarin da anlasilamamasini beraberinde
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getirmistir. EBA'yla ilgili 6grencilerin olumlu bulduklar1 yonleri ders videolarin
tekrar tekrar izleyebilmeleri, sinifta etkinlik i¢cin daha fazla vakit kalmasi, EBA’da
yer alan testlerin dgrenmesinde ¢ok yararli oldugu olarak belirtilmistir (02, O12,
013). Bu konuyla ilgili 6grenciler goriislerini sdyle belirtilmistir:

“Teknik sorunlar fazla. Daha ¢ok gelistirilebilir ve yeni Ozellikler
eklenebilir. Donma olmasi, girig sorunu yasamam. Yaptigimi yapmadi gostermesi.
Yavashg (012).”

“Uygulamanin mobilde bazen ariza vermesi yiiziinden kagirdiklarim var
ancak onlar1 bilgisayarimdan tamamlamaya calistim (O11).”

“Testleri olduk¢a yararli ve alttaki ¢o6ziim yeri yanliglarimi anlamami
sagliyor (012).”

3.4.3. Uygulama Sonrasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Bu boliimde uygulama sonrasi 6grencilerin yasadiklari durum analiz
edilecektir. Uygulama Oncesi Arapga dersine bakis, uygulama sonrast nasil bir
degisime ugradigr ve Arapga dersinin disinda baska derslerde de uygulamanin
kullanilmasi ile ilgili 6grenci verileri analiz edilecektir.

3.4.3.1. Arapca Dersine Bakis

TSMile ilgili uygulama sonras1 6grencilerin genel goriisleri Arapga dersinin
eglenceli gectigi ve daha kolay ogrendikleri, geleneksel yonteme dénmek
istememeleri, seklinde 6zetlenebilir (03, 04, 05, 07, 08, 09, 014, 017, 019).
Uygulama sayesinde dzydnetimli 6grenme becerisi gelisen dgrenciler (08, 013)
derse yonelik olumlu duygularini belirtmislerdir. Arapca dersine bakiglarini
asagidaki ciimlelerde gorebiliriz;

“Kelimelerin anlamini bilmek gercekten giizel bir duygu, gitgide bir seyler
ogrendikge dersten zevk almaya basliyorsun (013).”

“Arapcanin ¢ok kolay olmadigini ama cokta zor olmadigmi anladim.
Calisirsam yapabilecegimi anladim (010).”

“Arapga hakkinda daha iyi seyler diisiinmeye basladim, daha eglenceli
gecebilecegini ve sikici olmadigini diisiinmeye basladim (09).”

“Uyguladigimiz uygulama sayesinde 1. Unite ile ilgili etkinlik yaptigimiz
i¢in kelimeler aklimda daha fazla kaldi. Ve ilk basta 1. Unitede belki biraz
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zorlanacagimi diisiindiim fakat sinav sonucunda ve yaptigimiz etkinliklerde sikinti
olmadigini anladim (O8).”

“fIk basta dnyargilirydim ama simdi Arapca dersini ¢cok seviyorum (07).”

“En basinda yapamam diyordum, gene bazi yerlerde takilsam da daha iyi
bir basar1 getirebiliyorum (06).”

“Arapca dersine bakigim degisti ¢linkli Ogretmenimizin yardimiyla
izledigimiz videolar ve oynadigimiz oyunlar sayesinde Arapg¢a dersinin o kadar da
zor olmadigina inandim (O4).”

“Imam hatipten geldigim icin Arapga dersi benim icin yabanci degildi. Ama
imam hatibe isteyerek gelmedim, bu yiizden Arapcadan daha fazla nefret
ediyordum. Arapga dersi gelmesin istiyordum. Dersi de yapamiyordum. Simdiyse
Arapea dersini ¢ok seviyorum iple ¢ekiyorum resmen. Ama tekrar degisecek ayni
sisteme geri donecegiz (03).”

3.4.3.2. Baska Derslerde Kullanilabilirlik

Deney grubu 6grencilerinden elde ettigimiz verilere gore 6grenciler baska
derslerde de TYSM’nin uygulanmasini istemislerdir. Bu yontemin biitiin derslerde
uygulanmasini isteyen dgrenciler (O3, O19) oldugu gibi en ¢ok Ingilizce dersinde
(02, 04, 06, 012, 016, 020) islenmesini isteyen Ogrencileri gérmekteyiz.
Ozellikle sayisal (09, 010, O14) ve sdzel derslerde (013, O18) TYS modelinin
uygulanmasini istemektedirler (09, 010, 012, O14). Temel Dini Bilgiler dersinde
kullanilmasin1 isteyen ogrenciler bulunmaktadir (010, O12). Yontemin baska
derslerde de uygulanmasini isteyen Ogrenciler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:

“Kesinlikle isterim, mesela biyoloji ve matematik olabilir (O14).”

“Isterim Ingilizce, Temel dini bilgiler (012).”

“Evet, isterdim. Biyoloji, kimya, edebiyat ve temel dini bilgiler dersinde
(010).”

“Evet, isterdim. Fizik, cografya, matematik, kimya, biyoloji (0O9)
derslerinde.”

3.5. TARTISMA

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular alanyazinla

iliskilendirilerek yorumlanmistir. Bu arastirmanin amaci, IHL 9. Smmf Arapca
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dersinde gercgeklestirilen TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilari, derse
kars1 tutumlar tizerindeki etkisini belirlemek ve dgrencilerin uygulamaya yonelik
goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular yorumlanarak ve
alanyazinla iliskilendirilerek her bir arastirma sorusuna karsilik gelecek sekilde
basliklar halinde sunulmustur.

3.5.1. TYS Modelinin Arapca Ogretiminde Ogrencilerin Akademik
Basarilar1 Uzerindeki EtkKisi

Tiirkiye’de Arapca Ogretimi yapan kurumlarin genel anlamda din egitimi
veren kurumlar oldugu dikkati cekmektedir. ( Oncii ve Baltaci, 2020: 57) ilahiyat
ve Islami Ilimler Fakiilteleri, sosyo-kiiltiirel ve dini alanlarda gelenegi koruyup
devam ettirerek toplumun gelecegini insa etmeyi amag¢ edinen kurumlardir. Bu
amag¢ dogrultusunda bu dili bilmek Arapca yazilan klasik dini kaynaklar1 anlamay1
ve yorumlay1 saglamakla beraber Islam medeniyetini anlamak ve yasatmak icin
Arapcay1 bilmeyi zorunlu hale getirmektedir (Oncii ve Baltaci, 2020:58, Ozcan,
1989: 315). Tiirkiye’de din bilimleri arastiricist filolojik hazirlik olarak Arapgayi
onun inceliklerini saglayan ilimleri ile birlikte 0grenmek zorundadir (Furat,
1989:355). Dini  kaynaklar1 anlamanin ve yorumlamanin  disinda,
kiitiiphanelerimizde yer alan Arapga eserler ve arsivlerimizde bulunan vesikalari
anlayabilmek ic¢in de bu dilin 6gretimine ihtiyag bulunmaktadir (Muhtar, 1989:
359). Bu amagla farkli bir yabanci dil olmasinin yaninda Arapga Tiirk toplumu igin
Islam dininin ana kaynaklar1 olan Kur’an-1 Kerim ve Hadis-i Seriflerin anlasilma
dili olarak kabul edilmekte ve Ogretimine 6zel 6nem verilmektedir (Oncii ve
Baltaci, 2020:58, Diindar, 2021:845, Sarmis, 1989:289 ). Tosun (2001)’a gore dini
olanin anlasilmasi ve yorumlanmasi i¢in din egitimi verilerine ihtiya¢ vardir. Alan
aragtirmalarinda Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun Arapgayr Kur’an’i daha iyi
anlamak ve dini daha iyi 6grenmek amaciyla 6grenmek istemeleri bu dile inang
anlamimda da deger verdiklerini gostermektedir (Kémiircii, 2015: 135, Ozcan ve
Yapici, 2016:135).

Yukarida da degindigimiz gibi Arapca bilmek Islami temel kaynaklara
ulagmak ve bu kaynaklardan yararlanmak i¢in énemli bir arag¢ iken bu kaynaklara
ulagsamayan ve muhteva yoOniinden incelenemeyen arastirmalar taklitten Oteye

gecememektedir (Sarmis, 1989:292). Arapga dilinin Ogretiminde yasanan

113



problemler beraberinde terciime faaliyetlerinde de kendini gostermektedir. Dini
icerige sahip olmayan metinlerin tercimelerinde yapilan yanlisliklar bir yere kadar
makul karsilanabilir fakat basta Kur’an-1 Kerim ve tefsir gibi ana kaynaklarin
terclimelerine intikal etmesi durumunda hosgorii ile karsilanacak tarafi
kalmamaktadir (Ates, 1989:7)

Calisma sonunda TY'S modeliyle 6grenim goren deney grubu dgrencileri ile
geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik
basar1 agisindan deney grubu lehine anlamhi farklilik oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma sonucunda TYS modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel
yontemle 0grenim goren 6grencilere gore dort dil becerisinden yazma ve konusma
alanlarinda daha basarili oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil 6gretiminde 6zellikle
yazma becerisinin 6l¢iildiigli calismalarda TYS modelinin geleneksel yontemlere
gore anlamli dercede daha iyi performans gosterdikleri goriilmiistiir (Ahmed, 2016;
98). Okuma ve dinleme becerilerinde anlamli farkliligin olmamasinin bir¢ok nedeni
olabilir. Bu durum uygulama siirecinin kisa olmasindan, yonteme tam uyum
saglayamamaktan kaynaklaniyor olabilir. TYS ile ilk kez karsilagan 6grencilerin
yonteme aligmalari belirli bir zaman alabilmektedir (Turan, 2015: 95). Alanyazinda

TYS modelinin akademik basariy1 artirdigr calismalar (Wiginton 2013: ii, Bishop

Dafoe 2016, Clarice M. 2014, Coufal 2014: ii, Hantla 2014: XiV, Ozcan 2021), yer
aldig1 gibi, basariy1 ¢ok az artirdigi (Schwankl: 2 (2013, Quint 2015: i, Overmyer
basarilarinda artisin olmadig1 ¢aligmalar da yer almaktadir (Hojeij, Ayber 2017:
55).

Yukarida da belirttigimiz gibi arastirmamizda TYS modelinin dort dil
becerisinde basariya yiizde yiiz olumlu etkisi vardir yargisina ulasamiyoruz fakat
yazma ve konusma gibi dil becerilerinde kontrol grubuna gore anlamli farklilik
bulunmaktadir. Yabanci dil &gretiminde yazma becerisinin dilsel ve biligsel
stireclerin  koordinasyonunu gerektiren bir siire¢ olmasi (Hayes, 1996: 21)
calismamizda TYS modelinin 6nemini ortaya koymaktadir. Yapilan bazi
caligmalarda TYS modelinin basariya etkisinin olmadig: (Clark, 2013:89, Brown
2015: iV-V, Prefume 2015: i-ii, Faretta 2016: 3-4, Sletten 2015: Xiii-XiV, Winter
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2013: i, Butzler 2014: iii-iV, Smith 2015: iV, Saunders 2014: 3, Gross 2014: iii,
Torkelson 2012: 1, Merrill 2015: ii, Submitted 2015) sonucuna ulagilmigtir. Bunun
nedeni olarak farkli ders iceriklerinde geleneksel yontem etkili olabilirken
kullanilan 6gretim materyalleri de 6grencinin basarisinda etkili olabilmektedir (
Clark, 2013: 89). Bununla birlikte TY'S modelinin yeni bir model olmasi, 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan tam olarak benimsenmemesi modelin dezavantaj
sayilabilecek yonlerindendir (Halili, Zauniddin, 2015; 28).

3.5.2. TYS Modelinin Arapca Ogretiminde Ogrencilerin Tutumlar
Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin Arapgaya karsi olan tutumlari ve bu dili &grenirken
karsilastiklar1 problemlerin belirlenmesi, Arap¢anin daha etkili 6gretimiyle ilgili
yapilacak ¢aligmalara da yon verecektir. (Oncii ve Baltaci, 2020:58). Ogrencilerin
smnava hazirlik disinda Arapgayr 6grenmeye istekli olmamalari, motivasyonlari
konusunda sorunlar1 olduguna isaret etmektedir (Komiircii, 2015:138, Ozcan ve
Yapici, 2016:135). Arapca 0gretim elemanlar1 6grencilerin Arapca dersine yonelik
tutumlarini1 gelistirebilecek O6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanabilir
(KOmiircti, 2015: 138).

TYS modeliyle yabanci dil 6gretiminde yapilan ¢alismalarda 6grenciler
cevrimi¢i materyaller, sinif i¢i tartismalar ve diger faydalar icin memnuniyetlerini
ortaya koyduklar goriilmiistiir (Bezzazi, 2019; 170). Calismamizda TY'S modelinin
Ogrencilerin tutumlarini ne Olclide etkiledigini arastirmaya calistik. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin derse kars1 tutumlarini 6grencilere uyguladigimiz
tutum oOlcegi yardimiyla belirlemeye calistik. Arastirmanin sonunda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin derse karsi tutumlariyla kontrol grubundaki
Ogrencilerin derse karsi tutumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamistir.
Calisma sonucunda tutum o6lgeginin olumlu algi, olumsuz algr ve isteklilik
faktorlerinde uygulama 6ncesinde 6grenciler cinsiyetlerine gore bakildiginda derse
kars1 olumlu alg: faktoriinde kizlarin erkeklere oranla daha fazla olumlu algiya
sahip olduklar1 goriilmektedir. Alanyazinda TYS modeliyle ilgili yapilan
calismalarda tutum degiskeni ¢ok az ele alindigi, motivasyon degiskeninin daha
fazla arastirildigi goriilmektedir. Tutumla ilgili alanyazinda benzer galigmalara

bakildiginda &grencilerin derse karsi tutumlarinda deney grubu lehine anlamh
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farkin oldugu belirtilmektedir (Prefume, 2015: 123, Yurdagiil, 2018:Viil, Ozcan
2021).

Cinsiyet agisindan Ogrencilerin Arapca dersine tutumlarina baktigimizda,
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore Arapga dersine karsi tutumlarinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ¢alismalar yer almaktadir (Diindar, 2021:865).
Arapea dersine kars1 tutumda bilissel ve duyussal boyutlarda erkek ve kiz 6grenciler
arasinda fark bulunmamakla beraber davranmigsal boyutta kiz 6grenciler lehine
anlaml farkliliklarin oldugu calismalar da bulunmaktadir (Kémiircti, 2015: 163).
Ozcan ve Yapici (2016) yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
bilissel boyutta ve genel tutumlarinda anlamli farklilik gorilmustiir. Kémiircii
(2015)’niin yaptig1 ¢alismada kiz 6grencilerin kariyer yapma ve iyi bir is bulma
amactyla Arapca 6grenmeleri, erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda oldugu
goriilmektedir.

Alanyazinda 6grencilerin tutumlarinda herhangi bir degisimin olmadigi
calismalar da bulunmaktadir (Files, 2016: 106). Aym1 calismada Files (2016),
ogrencilerin tutumlariyla basari arasinda da herhangi bir etkinin s6z konusu
olmadigini belirtmektedir.

Calismamizda tutum agisindan deney ve kontrol gruplarinda herhangi bir
degisimin olmamasinin nedeni her iki grubun da Arapga dersine bakislarindaki
benzerlik ve 6gretmenin yaklagimi olabilir.

3.5.3. TYS Modeline iliskin Ogrenci Goriisleri

TYS modelinde 6grencinin derse gelmeden dnce videolar izlemesi, onun
derse kars1 daha fazla motive olmasini, kendine daha fazla giivenmesini saglar. Bu
durum modelin avantajlar1 arasindadir. (Halili, Zauniddin, 2015; 28). TYS
modeline uygun islenen derse yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin
Arapca dersine bakislarinin tamamen degistigi gériilmiistiir. Bu durum 6grencilerin
ilk ve ortaokuldan itibaren geleneksel yontemle ders islemeye aliskin olmalariyla
aciklanabilir. Uygulama siirecinin sonunda ogrenciler Arapca  dersini
ogrenebilmenin TYS modeli sayesinde oldugunu belirtmislerdir. Bdylelikle
ozyonetimli 6grenmelerine de katki sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerden TYS
modelini bir ciimle ile agiklamalari istendiginde olumlu goriisler ortaya

koymuslardir. Ayrica katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu diger derslerde yontemin
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kullanilmasina iliskin olumlu diigiincelere sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu durum
yonteme iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir. Uygulamaya
iliskin teknik aksakliklarin biiyiik gogunlugu EBA platformuna giriste ve videolarin
izlenmesi esnasinda yasandigi belirtilmistir. Uygulamay1 yaptifimiz tarih 2018
olmast ve EBA platformunun ileride daha yaygin kullanilmasiyla bu teknik
sorunlarin ortadan kalkacagi muhakkaktir. Nitekim Mckinsey (2020) tarafindan
hazirlanan rapora gore Covid-19 sebiyle is diinyas1 5 yilda kat etmesi gereken
mesafeyi 8 haftada aldigi goriilmektedir. Ayni durum egitim igin de sdz konusudur.
Ogretmen ve Ogrencilerin dijital yeterlilikleri ve doniisiimleri daha once hig
olmadig1 kadar 6nemli hale gelmistir.

Uygulama esnasinda smif i¢i etkinliklerde kullanilan web 2,0 araglarinin
ogrencilerin en begendikleri alan oldugu da goriilmektedir. Benzer bulgular Turan
(2015)’1n ¢alismasinda da goriilmektedir, 6grenciler uygulamada en begendikleri
yonii web 2.0 araglarindan Kahoot isimli uygulama oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler TYS nin en begendikleri yoniiniin videolar: tekrar izleyebilme,
klasik yonteme gore daha fazla alistirma yapabilme oldugunu belirtmislerdir.
Benzer bulgular Sirakaya (2015)’nin ¢alismasinda da goriilmektedir, 6grenciler
dersten Once ve ders esnasinda yapilan tekrarin Ogrenmelerini pekistirdigini
belirtmektedirler. Bir baska calismada Topalak (2016), TYS’nin siirekli tekrar
yapma olanagi sundugunu ve etkili Ogrenme sagladigini belirtilmektedir.
Ogrenciler geleneksel yontemde dersi tekrar izleyebilme imkanlarinin olmadigini
TYS’de videoyu bilgisayarina indirip tekrar izleyebilme imkani oldugunu
belirtmislerdir (Yurdagiil, 2018). Bu durum TYS’nin 6grencilerin 6grenmeleri
acisindan oldukga faydali oldugunun gostergesidir. Videolarin izlenmeme olasilig
da bulunmaktadir. TYS modelini yeni bir 6grenme stili oldugunu vurgulayan
Ogrenciler videolar1 tekrar izleme konusunda ¢ok istekli olmadiklarini belirterek
gecmis videolar: izlemediklerini belirtmislerdir (Quint, 2015).

TYS modelinin bir diger avantaji da 6grencilerin sosyallesmesine olan
katkisidir. Geleneksel yonteme gore TYS modeli uygulanan 6grencilerin daha fazla
etkilesime girdikleri gériilmiistiir (Shorabi, Mohammadi, 2019: 111, Huang, Lin,
2017:323). Uyulama esnasinda dgrenciler smif igi etkinliklerle yardimlagma ve

etkilesim agisindan olumlu diislinceler belirtmislerdir. TYS nin benzer faydalari
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Cukurbagi (2016)’nin  arastirmasinda goriilmektedir, Ogrenciler birbirlerini

tanimada ve takim halinde ¢alismada TY S’nin etkili oldugunu belirtmislerdir.
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SONUC VE ONERILER

4.1. SONUC

Bu ¢alismada TYS modelinin IHL 9. Sinif 6grencilerinin, basarilari, derse

kars1 tutumlar1 {izerindeki etkisi ve Ogrencilerin yonteme iliskin gortsleri

arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar agsagidaki gibidir:

Deney grubundaki 6grencilerin Arapga dersinde yazma ve konusma
becerilerinde kontrol grubundaki ogrencilere goére daha basarili
olduklar1 gortilmistiir. Bu sonu¢ TYS modelinin Arapga 6gretiminde
yazma ve konusma becerilerini kolaylastiran ve basariy1 artiran bir
yontem olabilecegini gostermektedir.

Deney grubundaki o6grencilerin Arapca dersine yonelik yontem
uygulandiktan sonra daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bu
sonu¢ TYS modelinin &grencilerde derse karst olumlu tutum
gelistirmeye katki sagladigini gostermektedir.

TYS ile Ogrenme Ogrencilerde biiyilk memnuniyet saglamistir.
Calismada o6grencilerin ders aktiviteleri esnasinda akranlar1 ile ve
ogretmenleri ile etkilesim igerisinde olmalari memnuniyetlerini
artirmistir.

TYS modeli uygulanan deney grubu ogrencilerinde oyunlastirma
etkinlikleri motivasyonu artiran bir unsur olarak goriilmiistiir. Bu sonug
TYS modelini uygularken oyunlastirma etkinliklerinin kullanilmasinin
motivasyonu artirmada olumlu etkisinin olacaginin gostermektedir.
TYS modeli uygulanan &grencilerin bu yontemin diger derslerde de
uygulanmasini istemeleri TYS modelinin kullanigh bir yontem olarak
gordiiklerini gostermektedir.

Y ontemin uygulandigi deney grubu 6grencileri EBA ve ders esnasinda
kullanilan web 2,0 araclarini kullanmak istemeleri TYS modelinin
teknolojiyi O6grenme ortamina tagimadaki etkisini ve basarisini

gostermektedir.
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Ogrenciler, yontemin Arapga 6grenmeyi kolaylastirdigini, bu dili hig
bilmeyen o6grencilerin bile derse korkarak degil hazirbulunuslugunu
saglamis olarak geldigini ifade etmislerdir. Boylelikle 6grencilerin derse
motivasyonu yiiksek olarak geldigi goriilmiistiir. Bu da yontemin
ogrenci hazirbulunusluluguna énemli katkilar sagladigini gosteren bir

etkendir.

4.2. ONERILER

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ters Yiiz Simif modelini uygulayacak egitimciler bilgi iletisim
teknolojileri kullanimi konusunda yeterli donanima sahip olmalari
gerekmektedir. Siirecin etkili bicimde baslayabilmesi ve devami i¢in
egitimciler gerekli egitimi alabilir. Bu konuda MEB tarafindan
okullardaki 6gretmen ve yoneticilere EBA ve teknoloji kullanim1 konulu
seminerler verilmektedir. TYS modeliyle ilgili de bilgilendirme amach
seminerler verilebilir. Ogretmen yetistirme de TYS modeli uygulamali
olarak iiniversitelerde anlatilmalidir.

Stiregte okul yOnetiminin gerekli alt yapiyr 6grenci ve Ogretmene
sunmasi verimlilik a¢isindan énemlidir. Okul TYS modelini uygulamak
icin gerekli alt yapiya sahip degilse yontem verimli ¢alismayabilir. Bu
durumda okul yoneticisinin altyapt konusunda yardimci olmasi
gerekmektedir.

Ogrencilerin dersle ilgili videoyu izlemeleri saglanmalidir. Bu
calismada EBA {izerinden paylasilan videolar, whatsap iizerinden
ogrencilere duyurulmus, videoyla ilgili hazirlanan konu testleri EBA'da
hazirlanip 8grencilere belirli siire konularak paylasilmistir. Ogrenciler
bu calismada wahtsaptan yapilan bilgilendirme mesajlarimi takip
etmigler ve izlediklerine dair EBA raporlari sinifla paylagilmistir. Ayrica
sinifta  yapilan etkinlikler de Ogrencilerin  videoyu izleyip
izlemediklerini gostermektedir. Videonun sonuna kisa sorular
eklenebilir ve yorum kismina da yazmalari saglanabilir.

Videolarin ilgi ¢ekici olmasi, ¢ok fazla uzun olmamasi, etkilesimli

olmasi, videolarin izlenme oranini etkileyebilir.
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TYS modeli bir donem ya da bir y1l uygulanmalidir. Bu ¢alisma bir {inite
ile smirlandirilmistir. Bir donem uygulanmasinin en biiyiik avantaji
Ogrenci yonteme aligabilir ve 6gretmen bu konuda daha fazla tecriibe

sahibi olabilir.

4.2.2. ileride Yapilacak Cahismalara Yonelik Oneriler

Bu ¢alisma TY'S modelinin Arapga dersinde 6grencilerin basarilarina ve
tutumlarina etkisini incelemek olmustur. Ogrencilerin konusma ve
yazma becerilerinde yontem etkili olmustur. Tutumlarinda Arapga
dersine yonelik isteklilik puanlar1 deney grubu lehine artmistir. Arapga
disindaki derslerde de yontem denenmeli ve basari, tutum, motivasyon
gibi degiskenlere etkisi incelenmelidir.

Birden fazla dersle TYS modeli denenebilir. Ortak derslerde veya tiim
derslerde yontem denenebilir. Bazi dersler TYS modeline uygun
olmayabilir. Ama uygulamaya doniik akademik basari beklentisi olan
derslerde denenebilir. Bu konuda okul yonetimi ve aileler
bilgilendirilebilir.

Bu calisma imamhatip lisesinde denenmistir. Ileride yapilacak
caligmalarda proje okullari, meslek liseleri, halk egitim merkezleri gibi
kurumlarda denenebilir.

Bu ¢alismada deney ve kontrol grubu arasinda olumlu tutuma etkisinde
anlamli farklilik goriilmemistir. Deney grubunda Arapga dersine yonelik
isteklilikte olumlu ydnde anlamli farkhilik goriilmiistiir. Ogrenciler
milakatta yontemle ilgili olumlu diisiincelerini ifade etmislerdir. Bu
durum, oOgrencilerin 6lgegi doldururken heyecanlanmalari, 6lgek
doldurulurken baska sinav ve derslerinin olmasi gibi etkenler sz
konusu olabilir. Bir baska neden de yontemin ¢ok uzun bir zaman
diliminde uygulanamayisindan kaynaklanabilir. Yapilacak ¢aligmalarda
tutum tizerine etkisi incelenebilir.

TYS modeli bu calismada lise diizeyinde uygulanmistir, ileride
yapilacak calismalarda {niversite Ogrencileri ilizerindeki etkisi de
incelenebilir. Bu konuda iiniversite 0gretim elemanlarina seminerler

verilebilir.
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MEB yenilik ve 6gretim teknolojileri EBA kullanimi konusunda gerekli
calismalar1 yapmaktadir. TYS modeliyle ilgili gerekli bilgilendirme ve
altyap1 ¢alismalari da yapabilir. TYS modeline uygun siiflar okullarda
Z kiitiiphaneler gibi yapilabilir. Ogrencilerin videolar:1 ve etkinlikleri
takip edebilmeleri igin tcretsiz internet saglanabilir. TYS modeli
uygulayacak 6gretmenler tesvik edilebililir.

Din egitimi alanyazinda bilgi iletisim teknolojileri ile ilgili yapilan
calismalar kisithdir. “’Din Egitimi Teknolojileri’’ basligi altinda TYS
modeli, okullarda Kur'an-1 Kerim, Peygamberimizin hayati1 gibi segmeli
derslerde de denenebilir ve sonuglar karsilastirilabilir. Bu derslerde
basaridan daha c¢ok tutum ve motivasyonu {izerindeki etkisi
incelenebilir.

Covid-19 salgim siirecinde tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de
uzaktan egitime gecilmis, yiiz yiize egitimde yasanan sorunlarin bir
baska boyutu uzaktan egitimde de yasanmaktadir. Odev ve klasik ders
anlatim yontemini tercih eden 6gretmenler, yiliz ylize egitimde benzer
sekilde yasanan disiplin sorunlari, derse katilmin diisiik olmasi ve
Odevlerin yapilmamasi gibi problemlerle karsilasmaktadirlar. Uzaktan
egitimde de TYS yontemi uygulanabilir. EBA platformu {izerinden
videolar paylasildiktan sonra ders esnasinda web 2,0 araglariyla
etkinlikler yapilabilir. Bununla ilgili aragtirmalar uzaktan egitim
stirecinde TYS yoOnteminin bagarisi, motivasyon, tutum gibi
degiskenlerdeki durumu arastirmacilar tarafindan olgiilebilir.

Simdiye kadar yaptigimiz Oneriler orgiin egitim kurumlariyla ilgiydi,
yaygin egitim kurumlarinda da TYS modeli uygulanarak sonuglari

degerlendirilebilir.
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EKLER

EK.1 OKUMA BASARI TESTI
: ————— Liitfen cevaplarinizi
Bu test 9. Sinif arapga dersinde 6grendiginiz bilgileri
igeren bir testtir. Toplam 40 sorudan olusmaktadir. Her bir soru arkadaki cevap

2.5 puan degerindedir. Test igin siireniz 40 dakikadir. Her | anahtarma isaretleyiniz

sorunun tek bir dogru cevabi vardir.

1-7¢ Lagiigda ..., G35 4kl Ja”Ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?

A)-ERIB).Os C) 02 22D). 5 A E) 25

2L &l Ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?

A)&A5B).CR  C).&u i D) A E). e

“3-7¢ Ll Ligorusunun cevabi asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A) dsle i) B), sk A4l C).2a315D). 26 13 E) Lxle L

«“4¢ i 43 bwSorusunun cevabi asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A).si %2 222B).J skl (e Ul C).4udgadl D). 4wy Ul E).484 (s

5t Al 1aa Ja”Soruya verilebilecek cevap asagidaki ciimlelerden hangisidir.
A).gi %2 odh 230 B). g2l et 1B C).eall3 13 20 D). g sall 3 o3E) 525 )5 03

6- Asagidaki ciimlelerden hangisi “o ikisi polistir”anlamindadir?
A).oedigalas B)galaliC) gk b D) liaalh  E)olkii b

7- Asagidaki kelimelerden hangisi meslektir?
A). s B).gilas C).4k)5 D).Cus E).szs

8- Asagidaki kelimelerden hangisi bah¢e anlamindadir?

A) L B)A, C)35i D). A233E) 5844

9-“. G5kl . Cwjd 4L)M’Ciimlede bos birakilan yereasagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?

A).JiE B)..) C)..4 D).o E).ie

10-.caphall | ShiCiimlede bos birakilan yereasagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?
A).J B). C).Ce D).Jé E).oe
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11). Ahmet'in babas1 aksam eve gelirken pazara ugradi. Ciimlesinde alt1 ¢izili sdzciigiin
arapca karsilii olan kelime asagidakilerden hangisidir?

A). G s B)3:% C).A3)% D)5 SWES)

12).Mahalledeki evimin yaninda bir kedi vardi. Ciimlesindeki alt1 ¢izili sdzciiklerin arapga
karsiliklari sagdan sola asagidaki segeneklerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)AsI-Gsh- U85 B)li-B- s C) M- s
D).k - &3 - 2215 E) - - 34

13).“Adim Ayse ben yeni bir o6grenciyim”ciimlesinin arapga karsiligi asagidaki
climlelerden hangisidir?

A). ol 2ile 33 Qs Ul B). i3 Cilla Ul 32k sl C). Ul iue .l
fas
D).fes Sl U dule ot E). 3 40 Ul Lzile ol

14).08le namazim1 camide kildim ciimlesindeki alti ¢izili sdzciigiin arapga karsilig
asagidaki kelimelerden hangisidir?
A). b B).;als C).5h 5 D). 52 E). 5k

15).“.@-133\ Cilall b Gl Ui ciimlesinin Tiirkge karsilig asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). Ben 10. Sinifta bir 6grenciyim. B). Ben yeni bir 6grenciyim.

C). Ben 10. Sinifta yeni bir 6grenciyim. D).Ben 9. Sinifta bir 6grenciyim.

E). Ben okulda yeni bir 6grenciyim.

16)_“,&93&... 13 ”Ciimlesinde bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?
A). o B). 4l C).u D) 3l E)  ssie

17).%.0 5458 L5l Gal Ui ciimlesinin Tiirkce karsilig1 asagidaki climlelerden hangisidir?
A). Ben siifimi seviyorum. B). Ben okulu ¢ok seviyorum.

C). Ben okulumu seviyorum. D). Ben smifimi ¢ok seviyorum.

E). Ben okullar ¢ok seviyorum.

18).“?‘34’3;5,-% W”sorusunun cevabi asagidakilerden hangisidir?

A)ESH B).5S 3 U C).5s8 3% 5 D).LSHia E).&SHE
19)....”¢A bosluga gelmesi gereken kelime asagidakilerden hangisidir?
A).Gb B). il C). s D).Akigh E). e

20).%$ w53 135 ia”sorusunun cevabi agagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). el 355 Jasdl g B). bl 355 3l C). bl 355 (33 i
D). %3 GslW 85 )ikl 3 Jaall

21). 1« Ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?

A).da) B).c % C).& D).i¥ E).04

22).. A% Sda g Cidal) ., GCiimlesinde bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?

A).clad B).&ulad C).cas D).& 5 E).

23)..;33-“ o ¥ ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?
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A). &l 3 B) &5k C). il D) Eulda E) LK

24). s 5 Gi”Ciimlesinin sorusu asagidaki climlelerden hangisidir?

A). S50 [ e B).£&80e ol & s il 05 C).548 )5k
D).¢5a8 (&g Gl E).£ a8 Sad

25).00u 3 455 Aasorusunun cevabi asagidaki ciimlelerden hangisidir?

A)Fa s B). b 353 40 530 (o4 C).hlh 353 G0l (o4
D). i Caal E). Aol b Cuji A

26).Asagidaki kelimelerden hangisi uzakhik ifade eder?
A).5xS  B).%E C).J3  D).3xE).dm

27). Asagidaki kelimelerden hangisi ¢cok anlamindadir?
A).Cib B). 5 C).2nS D).Cu E). 3

28).“.&&325\....323’\”ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?
A). B).O C).ée D).Ji E).

29). Ahmet iiniversitenin Oniindeki kiiciikdurakta bekliyordu ciimlesinde alti ¢izili
kelimelerin arapca karsiligi sagdan sola asagidaki secencklerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A). G -8 Aada B). Jie — Cija— gilas (). Heie—dxda

“

D).Gila— hiia—adla  E)JEMA - haia dads

30). Ayse evin yanindaki bahgede mektup yaziyordu ciimlesinde alti ¢izili kelimeler
sagdan sola asagidakilerden hangisinde dogru olarak siralanmistir?

AL, - do5 &5 B)bs -GG O Mk, -y
D). ks -AipaCi E). fadls Aips &

31).“:7\-3:\53 L@JMJENAA A”’Climlede anlatilan yer asagidaki kelimelerden hangisidir?
A)A3B) )5 C) dha D).&ias E). 5854

32).”Alua A-MW‘ el b Guldl 1% Ciimlesinin Tiirk¢e karsiligi asagidaki ciimlelerden
hangisidir?

A). Ders saat sekizde baglar. B). Ders okulda saat yedide baslar.

C). Ders saat sabah yedide baglar. D). Ders Sabah sekizde biter.

E). Ders sabah saat sekizde baglar.

33). Simifimiz sekizinci kattadir ciimlesinde alt1 ¢izili olan kelimelerin arapga karsilig:
asagidakilerden hangisidir?

A).Gaid Bl B) el G C)ai G D)UY Bl Bl sk

34). Asagidaki kelimelerden hangisi saat alti anlamindadir?
A)ialdi deld) B)Adliiell)l  C)A) de D) Al de E).dxildl 422

35). Asagidaki kelimelerdenhangisi saat bes anlamindadir?

A).5 5% L) de L) B).4a) 5l 2Ll C).b okl L\l
D). xualdll de L) E) ki) de i
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36).“Ogrenci altinci kattadir”ciimlesinin arapa karsihigi asagidaki ciimlelerden
hangisidir? )

A). Gl gl bl B) el gilall a0l C).cealld) sl d Gl )

D).J3¥ gidall a il E) il 8 Sl

37). «¢ < 3all (3 Sorusunun cevabi asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A).oE) i o5 B).)liia yas e C). yidall 33 48N A2 L) o g
D).Axud 3 lefioa E).iaallalal a8 52l

38). yulall gjjﬂ\ & giladl”Ciimlesinin Tiirkge karsihig asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). Fabrika kiiglik cadde {izerindedir. B). Kiigiik fabrika cadde tizerindedir.

C). Fabrika cadde tizerindedir. D). Kiigiik cadde fabrika tizerindedir.

E). Cadde fabrika tizerindedir.

39).”.uan el b Gup G &Ciimlesinin Tiirkge karsigi asagidaki
climlelerdenhangisidir?

A). Beyaz ev siyah eve yakindir. B). Siyah ev beyaz eve yakindir.

C). Mavi ev beyaz eve yakindir. D). Mavi ev siyah eve yakindir.

E). Siyah ev mavi eve yakindir.

40).“Top kutunun i¢indedir’ciimlesinde icindedir anlamindaki arap¢a kelime
asagidakilerden hangisidir?
A).= B).ils; C).&la D).4e 2 E).
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EK.2 TUTUM OLCEGI

ARAPCA DERSI MOTiVASYON OLCEGI ( Asagidaki herbir maddeyi size uygun bigimde cevaplaym)

NO [MADDELER Hig¢bir zaman Bazen Nadiren Cogu zaman | Her zaman
, |Arapga dersini kolay ve anlagilir bir ders oldugu i¢in
seviyorum 1 2 3 4 5
2
Arapca dersini diger derslere gore daha zevkli buluyorum 1 2 3 4 5
3
Arapca dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum 1 2 3 4 5
4
Caligsam da arapga dersinden diigiik notlar aliyorum 1 2 3 4 5
5
Okulda 6gretilmeyen arapga konulariyla da ilgileniyorum 1 2 3 4 5
6
Arapca dersi merakimi gideriyor 1 2 3 4 5
7 Ogretmenin smifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini
ogrenmek istiyorum 1 2 3 4 5
¢ |Arapca dersi konularini ¢abuk eunuttugum igin ¢alismak
icimden gelmiyor 1 2 3 4 5
9
Yeni arapg¢a kelimeler 6grenmek beni heyecanlandiriyor. 1 2 3 4 5
10
Arapca dersini yararli oldugunu bildigim i¢in seviyorum 1 2 3 4 5
1
Arapca dersine galismak zorunda oldugum i¢in ¢aligiyorum 1 2 3 4 5
12
Arapca dersi giincel bilgileri i¢erdiginde hosuma gidiyor 1 2 3 4 5
13
Arapca ddevlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢alisirrm 1 2 3 4 5
14
Arapca dgretmenimin arkadagca tavirlar: beni derse ¢ekiyor 1 2 3 4 5
15
Arapca dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim 1 2 3 4 5
16
Arapca dersinin oldugu giin okula gitmek i¢imden gelmiyor 1 2 3 4 5
17 |Arapga dersi ile ilgili merak ettiklerimi 6grenmek igin
arastirma yaparim 1 2 3 4 5
18
Arapca ders kitabimi, merakla incelerim 1 2 3 4 5
19
Arapca dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum 1 2 3 4 5
20
Ders etkinliklerine goniillii olarak katilirim 1 2 3 4 5
21
Arapca dersini ¢aligmaktan biiyiik zevk duyuyorum 1 2 3 4 5
2o |Sevilen bir grenci olmak i¢in Arapga dersinde barasirili
olmak isterim. 1 2 3 4 5
23 |Arapga dersi benim i¢in 6ncelikli dersler arasinda
yer almiyor 1 2 3 4 5
24
Arapca konustugumda kendimle gurur duyarim 1 2 3 4 5
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EK.3 YAZMA RUBRIGIi

Yazma ile ilgili Sorular
1- Kendinizi ve arkadasiniz1 birer ciimle ileyaziniz.
2- O ogrenci(erkek). smifa girdi , ders ne zaman basliyor? , ders az sonra basliyor, evim
okula uzaktir. ciimlelerini arapga olarak yaziniz (dikte edilerek yazilacak).
3- Asagidaki metinde bos birakilan yerleri uygun kelimelerle doldurunuz. Kelimeleri

strasiyla metnin altina yaziniz

JOKE S EURES WL PO PAPRE I T P DUV ST S

et Lasiesd asi cadiis . 50 PP WA REAE

abr
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4- Asagidaki diyaloglara okuyarak kendiniz bir diyalog olusturunuz.
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5- Asagidaki resimlerin altina arapgalarini yaziniz.
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EK.4 KONUSMA RUBRIGi

Konusma

1- Kendini ve arkadasgini birer climle ile tanit.
aled il oy
i ¥ ¥ )

2- Resimde nerededir sorusu?

3- Ders ne zaman baglar ne zaman biter?

4- Snifinla ilgili cimle kur

5- Metinle ilgili sorular.

o i
oy bl
A\ LA sl e

, Tolagdt Wizt y o Ln -
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EK.5 DINLEME RUBRIGI

gLyl
g 80dh (s salim sdsina e LD 10T g odd) Lihadl b Sl 10T ezl 10T La s
i)s\ el {583 A SUET 8 LAl A A2 L) b 53 [N ;,fLL&\ & a4 )5 a Ual é.,u\ CaZall
BHARSEC LR E R I P FLORRENE R L
Asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.
Sorular

1- Dinlediginiz metinde okulla ilgili hangi kelimeler kullanilmistir arapga olarak yaziniz.
2-Dinlediginiz metinde gegen asagidaki kelimelerin anlamlarini yaziniz.

« Gﬂ;ﬁs ,‘ :)gl”

hﬂ;& L’)“é;‘j“”:

3- Dinlediginiz metinde ders saat kacta baslar kagta biter arapca olarak yaziniz.

4-Dinlediginiz metinde Ahmet(3231), ve Selma(szh). nerelidir arapga olarak yaziniz.

5- Dinlediginiz metinde sinif kaginci kattadir arapga olarak yaziniz.
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EK.6 GORUSME SORULARI

Goriisme sorular1?

1-Arapga dersine baglarken Arapga ile ilgili neler diisliniiyordunuz?

2-L.iinitenin sonunda Arapga ile ilgili diigiinceleriniz degisti mi? Ac¢iklayiniz.?

3-Genel olarak uygulamanin sonunda ¢evrilmis 6grenme ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
4- Ders i¢in hazirlanmig videolarla ilgili neler diigiiniiyorsunuz?

5-Sizce videolarin Arapga 6grenmede ne gibi etkisi oldu?

6-Sizce videolarin daha etkili olmasi i¢in neler eklenebilir ya da ¢ikarilabilir?
7-Videolar1 diizenli izlediniz mi?

8-Cevrilmis 6grenme sizce arkadaslarinizla iligkilerinizde ne gibi etkisi oldu?
9-Cevrilmis 6grenmede en ¢ok begendiginiz 6zellikler neler?

10-Cevrilmis 6grenmede en az sevdiginiz 6zellikler neler?

11-Bagka derslerde de ¢evrilmis 6grenme uygulanmasini ister miydiniz? Hangi derslerde?
12-Sizce gevrilmis 6grenme etkili bir 6grenme sagliyor mu? Neden?

13-Sizce bir climle ile ¢evrilmis 6grenme nedir?

14. EBA ortamu ile ilgili ne diigiiniiyorsunuz?

15. EBA ortaminin en ¢ok sevdiginiz yonii ne oldu?

16. EBA ortaminin sizi rahatsiz eden bir yonii oldumu? Agiklayiniz
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EK.7 SINIF iCi UYGULAMALAR
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EK.9 ONLINE TEST EKLEME VE PAYLASMA

EBA TEST HAZIRLAMA ASAMALARI

TEST SORU MADDESININ YAZILMASI TEST ZORLUK DERECESININ BELIRLENMESI|

DERS,SINIF,UNITE,KAZANIM SECIMi iSIM,ZORLUK, SINIF,TEST TiPi BELIRLEME

CALISMANIN SON BILGI GIRISI VE GONDERILMESI

156



EK.8 EBA VIDEO YUKLEME VE PAYLASMA

EBA ANA SAYFA EBA DUVARIM
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VIDEO EKLEME BOLUMU 2 DERS VE SINIF SECIMI
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UNITE SEGCIMI KAZANIM SECIMI
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EK.10 RAPORLAR

TEST VE VIDEO RAPORLARI(Ornek).

Sinav Sonug Raporu em
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Sinav Sonug Raporu ehl

g

Gag-aid 220534142 4344,45, 46 47,48 49 50 eawtaa’ a glr~a - A1 Ko Teet Ol Snae Baganer %50 Ta o5 112018

Snan Ach 2a0pa1112,4341151617 48 19 50 sayfaa a glr—a BagagipTaa 01.11.2018 11:10 BlgTan D1.112018 20:56

Saoe AHL-9. 517 8 Suose (MAM HATIP PROGRAMI LIYGLLANAN ALAN) Dee B eyen Dee So- Saym =

No Dgenc AdiSoyadi Sav Bagarem Doga Yarg Eos
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Calisma Tamamlama Raporu

Gag-ahd A-aopa el
ke 4 Ad A-aopa vaded
Saoe AHL- 9. S A Suoes (IMAM HATIP PROGRAM LYGULANAN ALAN)
No Diyerc AdiSovad
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Caligma Tamamlama Raporu

GCag~ahd aa0palh
e gaad a-aopals
08 AMHL-9. S/ & Saoes (IMAM HATIP PROGRAMI LYGULANAN ALAN)
Mo Do AdiSoyadi
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EK.11. GUNLUK UYGULAMA PLANI

GUNLUK PLAN

I. HAFTA

SALI(18.09.2018).

DENEY GRUBU : Ogrencilerle tanisildi. Program hakkinda bilgi verildi.
KONTROL GRUBU : Ogrencilerle tanisildi. Program hakkinda bilgi verildi.

PERSEMBE(20.09.2018).

DENEY': EBA hakkinda bilgi verildi. Arapga harflerle ilgili 6rnek kahoot etkinligi yapildi.
1. Ornek video EBA'da paylasild.

KONTROL: Arap¢a yazma caligmasi yapildi. Arapca harflerle ilgili kahoot etkinligi
yapildi. Arap¢a yazma 6devi verildi.

Il. HAFTA

SALI(25.09.2018).

DENEY: Ornek videol ile ilgili ilk 10 dk soru cevap yapildi. Quizlet etkinligi yapildi.
Actionbound etkinligi yapildi.

KONTROL: Yazma c¢alismasi yapildi. Quizlet etkinligi ve actionbound etkinligi yapildi.

PERSEMBE(27.09.2018).
DENEY :Ontestler paylasildi Arapgal videosu paylasildi.
KONTROL: Ontestler yapildi. Sayfa 10-11 6dev olarak verildi.

I.HAFTA

SALI(02.10.2018).

DENEY: ilk 10 dk. EBA'dan paylasilan 1. Video ile ilgili sorular yamtlandi. Quizlet
eslestirme ve quizlet live etkinligi yapildi. 2. Video paylasildi.

KONTROL: Sayfa 10-11'deki kelimeler tekrar edildi. Quizlet eslestirme ve quizlet live
etkinligi yapildi. Sayfa 12 ve sayfa 13 ddev olrak verildi.

PERSEMBE(04.10.2018).

DENEY: ilk 10 dk. 2.video ile ilgili sorular yanitlandi. Sayfa 13'deki yazma calismasi
yapildi. Sayfa 13'deki konugsma etkinligi yapildi. EBA'da 7 soruluk test, 3. Ve 4. Videolar paylasildi.

KONTROL: Sayfa 13'deki yazma g¢alismasi yapildi konusma etkinligi yapildi. Sayfa 14 ve
15 6dev olarak verildi.

IV. HAFTA

SALI(09.10.2018).

DENEY: ilk 10 dk. 3 ve 4. Videolarla ilgili soru cevap yapildi. Arapga kelimeler ve
milliyet-zamir baslikli kahoot etkinligi yapildi. 5 ve 6. Videolar paylasildi.

KONTROL:Sayfa 15-16 milliyet-zamir soru olugturma uzaklik yakinlik konular1 iglendi.
Sayfa 17'deki haze hazihi-zalike-tilke alistirmas1 6dev olarak verildi. Kelimeler milliyet zamir soru
baglikli kahoot etkinligi yapildi.

PERSEMBE(11.10.2018).

DENEY: Arapca 5 ve 6. Videolarla ilgili ilk 10 dk. Soru cevap yapildi. Quizizz
Arapcal (kelimeler). Quizizz (Arapca zamir fiil)., Quizizz (fiil emir Kipi). etkinligi yapildi.
Actionbound etkinligi yapildi. Arapga 7-8-9. Videolar paylasildi. Arapga 17-18-19-20. Sayfalar
alistirma paylagild.

163



KONTROL: Sayfa 17'deki haze-hazihi, zalike-tilke zamirleri anlatildi. Ayet meali islendi.
Sayfa 18 ve 19'daki muzari fiiller zamirlerle kullanim1 sayfa 19'daki zaman bildiren soru cevap
aligtirmasi yapildi. Quizizz Arapgal(kelimeler). Quizizz (Arapga zamir fiil)., Quizizz (fiil emir kipi).
etkinligi yapildi. Actionbound etkinligi yapildi. Sayfa 20 ve 21 6dev olarak verildi.

V. HAFTA

SALI(16.10.2018).

DENEY: 7, 8, 9. Videolarla ilgili ilk 10 dk. Soru cevap yapildi. Sayfa 22'deki diyalogla
ilgili konusma etkinligi yapildi. Arapga muzari fiil zamir, arapga sifatlar, az ¢ok biiytik kiigiik, arapca
emir fiil, arapca uzaklik yakinlik kahoot etkinlikleri yapildi. Arapga 10 ve 11. Videolar paylasildi.

KONTROL.: Sayfa 20'deki emir bildiren fiiller, sayfa 21'deki mazi fiiller, sayfa 21'deki soru
olusturma alistirmalar1 yapildi. Sayfa 22'deki diyalog konusma etkinligi yapildi. Sayfa 23'de
diyalogla ilgili sorular ve bulmaca 6dev olarak verildi. Sayfa 24'deki bosluk doldurma 6dev olarak
verildi. Sayfa 25-26'daki kelimeler 6dev olarak verildi.

PERSEMBE(18.10.2018).

DENEY: Arapga 10 ve 11. Videolarla ilgili ilk 10 dk. Soru cevap yapildi. Sayfa 25
kelimeler eslestirme etkinligi yapildi. Sayfa 27'deki yazma etkinligi yapildi. Arapga 12-13-14
videolar paylasildi. Sayfa 21-22-23. Sayfalar testi paylasildu.

KONTROL:Sayfa 23'deki sorular cevaplandi. Sayfa 24'deki bosluk doldurmalar yapild:.
Sayfa 25 ve 26'daki kelimeler tekrar edildi. Sayfa 27'deki yazma etkinligi yapildi. Sayfa 28'deki
huma zamiri kullanim1 ve sayfa 29'daki hatani ile ilgili alistirmalar yapildi. Sayfa 30'daki katlarla
ilgili alistirma ve sayfa 31'deki saatlerle ilgili boliim 6dev olarak verildi.

VI. HAFTA

SALI(23.10.2018).

DENEY: 12-13-14. Videolarla ilgili ilk 10 dk. Soru cevap yapildi. Quizlet
eslestirme(sayfal2 diyalog ve muzari fiil). etkinligi yapildi. Sayfa 25 Quizlet live etkinligi yapildi.
Sayfa 24-25-26-27-28. Sayfa 20 soruluk test paylasildi. Arapca 15 ve 16. Videolar paylasildi.

KONTROL:sayfa 30-33-34 katlarla ilgili alistirma yapildi. Sayfa 31-32 saatlerle ilgili
alistirmalar yapildi. Sayfa 35 diyalog okundu. Sayfa 36 diyalogla ilgili sorular sayfa 36 yonlerle
ilgili alistirma sayfa 37 yonlerle ilgili alistirmalar 6dev olarak verildi.

PERSEMBE(25.10.208).

DENEY: 15 VE 16. Videolarla ilgili ilk 10 dk. Soru cevap yapildi. Saatler ve katlarla ilgili
kahoot etkinligi yapildi. Saatler ve katlarla ilgili quizlet live etkinligi yapildi. 17-18 ve 19. Videolar
paylasildi.

KONTROL: Sayfa 36 ve 37'deki alistirmalar yapildi. Sayfa 38'deki okuma metni dinleme
etkinligi yapildi. Quizlet eslestirme( muzari fiil). etkinligi yapildi. Sayfa 39 soru olusturma sayfa 40
muzari fiil zamirler ve yonler alistirmalar1 6dev olarak verildi. Sayfa 41 ve 42 kelimeler 6dev olarak
verildi.

VII. HAFTA

SALI(30.10.2018).

DENEY: 17-18-19. Videolarla ilgili ilk 10 dk. Soru cevap yapildi. Sayfa 41-42 kelimeler,
sayfa 43 diyalog, sayfa 45 zamirlerle ilgili quizizz etkinligi yapildi. Sayfa 35 quizlet eslestirme
etkinligi yapildi. 20. Video paylasildi.
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KONTROL: Sayfa 41-42 6devler kontrol edildi. Sayfa 43 diyalog okundu, sayfa 44'deki
alistirmalar yapildi. Sayfa 45-46 zamirlerle ilgili alistirmalar yapildi.Sayfa 47'deki zamirler-¢ogul
kelimeler ve 48'deki olumsuz cevap alistirmalar1 6dev olarak verildi.

PERSEMBE(01.11.2018).

DENEY: ilk 10 dk. 20. Video ile ilgili soru cevap yapildi. Sayfa 53'deki okuma metni
okunarak dinleme etkinligi yapildi. Actionbound etkinligi yapildi. I. Unitede gegen kelimelerin yer
aldig1 tabu oyunu oynandi.arapga 30, 31, 32, 33, 34. Sayfalar(20 soruluk). alistirma, arapga 35, 36,
37, 38, 39.40. sayfalar alistirma(20 soruluk)., arapga 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50(20
soruluk).sayfalar aligtirma, sayfa50-51-52-53-54-55-56(10 soruluk). aligtirma birer giin arayla
paylasildi.

KONTROL: Sayfa 47 ve 48'deki 6devler kontrol edildi. Sayfa 49 sayilarla ilgili konu
anlatimi yapildi sayfa 50'deki sayilarla ilgili alistirma yapildi. Sayfa 51'deki saatlerle ilgili alistirma
yapildi. Sayfa 52'deki zamirlerle ilgili alistirma yapildi. Sayfa sayfa 53'deki okuma metni okundu.
Sayfa 54-55-56 6dev olarak verildi.

VI HAFTA

SALI(06.11.2018).

DENEY: 1. Unite ile ilgili akademik basari testi uygulandi. Tutum &lgegi uygulandi.
Dinleme rubrigii uygulandi.

KONTROL: 1. Unite ile ilgili akademik basar1 testi uygulandi. Tutum 6l¢egi uygulandi.
Dinleme rubrigi uygulandi.

PERSEMBE(08.11.2018).

DENEY: Yazma rubrigi ve konusma rubrigi uygulandi. TYS ile ilgili goriisme formu
uygulandi

KONTROL: Yazma rubrigi ve konusma rubrigi uygulandi
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EK.12. ALAN YAZIDA TYS ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR(YABANCI VE YERLI KAYNAKLAR).

NO | Yazar(lar)./ Yaym Yih | Ders Tiirii Arastirma Incelenen Orneklem Sonuglar
Yontemi Degiskenler Diizeyi Sayisi
1 Faretta, S.R (2016). Hemsirelik Nicel Akademik bagar1 / | Lise Hemsirelik okulunda Patapsikoloji kursu egitimi alan
Egitimi Tletisim algisi Ogrencileri ogrencilerden Gelenksel yontemle TY'S yontemi ile 8 hafta
/14 stire ile deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve
iletisim algis1 arasinda bir farkin olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir.
2 Bishop J.L (2013). Miihendislik Nicel Geleneksel Universite Geleneksel problem ¢6zme becerisinde 6nemli bir fark
Egitimi proplem ¢6zme Ogrencileri/11 | gdzlenmemis, grencilerin videolar1 izleme oranlarinin
becerisi/ 8 diisiik olmasinda final sinavini ¢ok fazla etkilememesi bu
Kavramsal calismada dikkat ¢ekmektedir.
anlama/ Ogrenci
algisi
3 Kenna D.C (2014). Fizik egitimi Nitel Oz yeterlilik ile Universite Bu calismada fizik béliimiindeki 22 dgrenci ile Ters Yiiz
cinsiyet fizik bolimii Sinif modeli ¢alismasi yapilmis ve 6z yeterlilik anketi
arasindaki iligki ogrencileri/22 | uygulanmistir. Ters yiiz sinif modeli uygulanan sinifta not
ortalamasinin yiikseldigi geleneksel sinifta ise diistiigii
gbzlemlenmistir.
4 Quint C.L (2015). Matematik Karma Akademik basar/ | Universite Bu ¢aligma geleneksel sinif yontemi ile Ters Yiiz Sinif
Egitimi Ogrenci/70 modelinin kargilastirilmasini matematik egitiminde
yapmustir. Iki donem boyunca uygulanmustir. Sonbahar ve
bahar yartyil donemlerinde uygulanmigtir. Bahar déneminde
ters yiiz sinif dgrencilerin basarilarinda az da olsa etki
etmistir.
5 Brown K.C (2015). Biyoloji Egitimi | Nicel Akademik basari/ | Universite Massachusetts Boston Universitesi Biyoloji boliimiinde
Ogrenci algist biyoloji geleneksel 6gretim yontemi ile Ters Yiiz Sinif yontemini

Ogrencileri /25

Ogrencilerin somestir ve final sinav sonuglar ile akademik
basarilar1 agik uglu anket sorulari ile de 6grenci algilar
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Ol¢ililmiistiir. Final sinavlarinda ¢ok anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir.

6 Clark K.R (2013). Matematik Karma Akademik basari/ | Lise Bu aragtirma ters yiiz model ile geleneksel modelin
Egitimi Ogrenci algist ogrencileri/42 | karsilagtirmasini incelemektedir. Yontem olarak ag¢ik uclu
anket sorulari, linite testleri, roportajlar kullanilmistir.
Aragtirmaci ayrica giinliik gézlemlerini de kaydetmistir.
Aragtimanin sonunda 6grencilerin Ters Yiiz Simif modeline
daha fazla ilgili oldugu goriilmiistiir.
7 Collins M.A (2015). Egitim Nitel Ogretmen-idareci | Ogretmen, Bu ¢aligma NewYork devlet ortaokullarinda gorev yapan 10
tutumu miidiir 6gretmen, 4 miidiir yardimcisi ve 2 miidiir ile réportaj
yardimeist, yapilarak Ters Yiiz Sinif modelinin uygulanmasi ve
midiir/16 ogrencilerin 6grenmelerine etkisini incelemektedir.
Ogretmenler TYS ydnteminde kullanmak igin video ve
aktivite hazirlama konusunda ekstra zaman ve kendilerine
yontemin uygulanmasinda yardim alimmasi gerektigi, okul
idarecilerinin de TY'S yontemi i¢in teknoloji siniflart ve
ogrencilerin videolara erismelerini kolaylastiracak énlemler
almasi gerektigi belirtilmistir.
8 Larsen A.J (2013). Matematik Karma Ters yliz/ iletisim, | Lise Bu ¢aligma Ters Yiiz Sinif modelinin 6grencilerin
egitimi 6grenme Ogrenci/14 6grenmelerinde, 6gretmenlerin igini kolaylastirmada,
araglarinin iletisim kiiltiiriinde, 6grenme araglarmin kullaniminda etkili
kullanimi oldugu goriilmiistiir.
9 Prefume Y.E (2015). Japonca Egitimi | Karma Akademik Universite Nicel aragtirma sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
basari/tutum ogrencileri/39 | arasinda 6grenme ¢iktilari arasinda 6nemli bir fark yoktur.
Nitel aragtirma neticesinde deney grubu 6grencileri Ters
Yiiz Smuf hakkinda olumlu tutum sergilemiglerdir.
10 MacDonald W.T.F Bilgisayar Karma Tesr yliz simif Universite Bu ¢alisma, 6zel bir tiniversitede, 103 bilgisayar
(2015). Egitimi yaklagimi/ ogrencileri/10 | programecilig1 6grencileri lizerinde Ters Yiiz Simif
Isbirlikli 3 yaklasimy, isbirlikli 6grenme yaklasimi ve geleneksel
ogrenme/ yaklagim arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilmustir.
Geleneksel Ters Yiiz Smif yaklagimi geleneksel yaklasimdan, isbirlikgi
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Ogrenme yaklasim da geleneksel yaklasimindan 6grenci deneyimi
yaklasimi olarak yiiksek ¢ikmustir.
11 Schwankl E.R (2013). Matematik Nicel Akademik Lise Bu caligma lise matematik 6gretiminde harmanlanmig
Egitimi basari/Ogrenci Ogrencisi/28 o6grenme ve Ters Yiiz Sinif yontemlerinin 6grencilerin
Algisi akademik basar1 ve tutumlari tizerindeki etkileri
incelenmistir. Ters Yiiz Sinif modelinde bazi konularda
6grenci basarisinin arttig1 goriiliirken bazi konularda
degigme goriilmemistir.
12 Wiginton B.L (2013). Matematik Karma Akademik Lise Bu galigsma tesr yiiz sinif yonteminde 6grenme ¢evresinin
basari/6zyeterlilik | dgrencileri/62 | akademik basariya, 6z yeterlilige, 6grenme stillerine etkisi
/6grenme stilleri incelenmis, Ters Yiiz Sinif modelinin geleneksel yonteme
gore akademik basarty1 artirdigl, 6z yeterlilikte geleneksel
sinifa gore daha yiiksek sonuclar elde edildigi ve son olarak
gercek zamanlt soru sorma konusunda memnuniyetsizlik
meydana getirdigi gorillmiistiir.
13 Coufal K (2014). Matematik Nitel Ters Yiiz Smuf Lise 20 lise 6grenci tizerinde Ters Yiiz Sinif modeli hakkinda
egitiminde ne tiir | 6grencileri/20 | rOportaj yapilarak uygulamanin etkisi incelenmistir. Sonug

video siteleri
ogrenciler
tarafindan tercih
ediliyor? 8. Sinif
matematik
dersinde
ogrencilerin Ters
Yiiz Smuf egitim
modelinde
izledikleri
videolarin
faydalar1 nedir?
Ters Yiiz Smf
modelinde video
izleyerek

ta tesr yiiz sinif modelinin etkisi 6nemli 6l¢iide yiiksek
cikmugtir.
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6grenmenin
olumsuz yanlar1
nelerdir?

14

Huereca K (2015).

Matematik

Karma

Ogretmen
goriisleri

Ogretmen/26

Bu calisma dgretmenlerin zorluklar1 ve imkanlariyla
birlestirici(connective). bilgiyi kendilerinin de yer aldig1
bilgi agi(network). ile Ters Yiiz Sinif modelinde
uygulanmasini 6lgmektir.¢calisma 4 boliimden olugmaktadir
birinci boliimde Ters Yiiz Sinif modeli hakkinda
ogretmenler kitap okuyarak bilgi sahibi oluyorlar 2.
Boliimde bilgi iletisim teknolojilerini kullanmay1
Ogreniyorlar(e.g., Educreations, Camtasia, Schoology,
Powtoon, Khan Academy, YouTube). 3. Bolimde modeli
uyguluyorlar ve 4. Boliimde kisisellestirilmis
bilgileri(“personalized”). paylastyorlar

15

Yemma D.M (2015).

Yiiksek 6gretim
disiplinler arasi

Nitel

Uygulayici
goriisleri

Ogretim
iiyesi/10

Bu caligmada nitel insan bilimleri perspektifinden
fenomonolojik yaklagim kullanilmistir Ters Yiiz Simf
modelini tiniversitede(college). uygulayan 10 akademisyen
deneyimlerini bire bir sesli goriigme yoluyla aktarmiglardir.
Calismanin sonunda egitimcilerin, geleneksel yaklagimdan
21. Yiizyil 6grencilerinin 6grenme ihtiyaclarini karsilayan
TYS modeline gegmek i¢in, motivasyona, hazirliga,
uygulamaya, hayal etmeye ihtiyaglar1 oldugu belirtilmistir.

16

Files D.D (2016).

Matematik

Nicel

Matematige kars1
tutum,
ozyeterlilik, ve
ilgi

Universite
Ogrenci/117

Aragtirma 3 faktor tizerinde yapilmstir; Ters Yiiz Siif
modeli, online egitim ve geleneksel egitim.Ogrencilerin
matematige kars tutumlari, 6zyeterlilikleri ve ilgileri
aragtirtlmistir. Yart deneysel yontem kullanilmustir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin 6z yeterliliklerinde
onemli bir basar1 elde edilmistir. Ogrencilerin matematige
kars1 tutumlarinda 6nemli bir degisim gozlemlenmemistir.

17

Sletten S.R (2015).

Bioloji/psikoloji

Nicel

Ters yiiz sinf
algisi/ 6z
yonetimli

Universite
Ogrenci/72

Bu ¢aligma 2 boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde
biyoloji dersinde d6grenim goren 76 6grenci ile ikinci
boliimde psikoloji 6grenimi géren 72 dgrenci lizerinde Ters
Yiiz Sinif modelinin 6z yonetimli 6grenme ve basari
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O0grenme
davranisi/ basari

tizerindeki etkisi incelenmistir. Ters Yiiz Sinif modelinin
6zyonetimli 6grenme tizerinde 6nemli bir etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

18 Hantla B.F (2014). Teoloji/ Nicel-Karma Elestirel Universite Bu ¢alisma Christian liberal arts kolejinde 97 6grenci
Edebiyat/kompo diisiinme/ Ogrenci/97 tizerinde, elestirel diigiinme, kolej ve tiniversite sinif ¢evresi
zisyon iiniversite sinif envanteri 6liiciilerek yapilmistir. 6 profesor arastirmaya

gevresi envanteri katilmistir. Ve sonug olarak Ters Yiiz Sinif modeli
ogrencilerin sinif inovasyonu ve kisisel 6grenme gevresini
olumlu yonde etkilemistir.

19 Guggisberg L.S (2015). Matematik Karma Ters Yiiz Stuf Lise Bu ¢aligma lise matematik dersinde Ters Yiiz Simf
uygulamasi/dijital | Ogrenci/188 uygulamasi ile dijital kaynaklarin kullaniminin basariya
kaynaklarin etkisini incelemektedir. Sonugta 6grencilerin %52'si Ters
kullanim1/ Ters Yiiz Sinif modelini begenmis, 6grencilerin %62'si Ters Yiiz
Yiiz Smufta dijital Sinif1 geleneksel sinifa tercih edeceklerini
teknoloji belirtmislerdir.6grencilerin %100 ev d6devlerinin sinifta

yapilarak iglenmesini istemiglerdir.

20 Sierra H (2015). Matematik Nitel Ters Yiiz Stf Lise Bu ¢aligmada lisede 6grenim géren 36 6grenci 6 gruba
hakkinda Ogrenci/36 ayrilmig ve 3 hafta boyunca gozlemlenmistir. Sonug olarak
ogrencilerin sinifta daha fazla aktivite yapma imkan1 vermesi,
algilari ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini geligtirmesi

bakimindan faydali bulunmustur.

21 Snowden K.E (2012). Matematik/Fen/ | Nitel Ters Yiiz Stuf Ogretmen/8 Bu ¢aligsma lisede gérev yapan sekiz 6gretmenin Ters Yiiz
Ingilizce/sosyal uygulamasi Sinif hakkinda goriisleri alinarak yapilmistir. Bu sekiz
bilgiler hakkinda 6gretmen matematik, fen, ingilizce ve sosyal bilgiler

Ogretmen brangindan se¢ilmistir. Matematik ve fen 6gretmenleri Ters

goriisleri Yiiz Sinif modelinin 6grencilerin 6grenmelerinde faydali
oldugunu sosyal ve ingilizce 6gretmenleri ise konulari
iizerinde ¢ok faydali olmadig1 goriisiine varmiglardir.

22 Winter J.B (2013). Biyoloji Nicel Ters Yiiz Simifin | Universite Bu ¢alismada iiniversitede biyoloji egitimi alan 62 6grenci
basartya etkisi Ogrenci/62 kontrol ve deney gruplarina ayrilarak Ters Yiiz Smif ile

geleneksel yontem karsilastirilmistir. Sonug olarak Ters
Yiiz Sinif modelinin &grencilerin basarilarinda 6nemli bir
etkisi olmadig1 goriilmistiir.
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23 Butzler K.B (2014). Fen Nicel Ters Yiiz Sif/ Universite Bu ¢aligma fen bilgisi dersi alan 18 yaginda 49 6grenci
geleneksel Ogrenci/49 tizerinde Ters Yiiz Sinif ile geleneksel yontemin akademik
yontemin tutumlar1 {izerindeki etkisini incelemek {izere yapilmustir.
akademik tutum Sonugta akademik tutum tizerinde 6nemli bir degisikligin
basarisina etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

24 Smith J.P (2015). Matematik Karma Ters Yiiz Smif/ Ogrenci/90 Bu ¢galisma Ters Yiiz Sinif modeliyle geleneksel yontemin
6grenci basarisi 6grenci tutumu iizerinde etkisini incelemektedir. Karma

yontemin kullanildig1 caligmada 2 Ters Yiiz Smif 2 de
geleneksel yontem kullanan sinif secilmistir. Ters Yiiz
Sinifin 6grenci basarisinda ¢ok onemli bir etkisi olmadigt
sonucuna ulagilmgtir.

25 Saunders J.M (2014). Matematik Nicel Ters Yiiz Lise Bu ¢aligsma lisede 6grenim géren 58 dgrenci iizerinde Ters
Siif/akademik Ogrenci/58 Yiiz Sinifin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Ters
basari/elestirel Yiiz Simif modelinin 6grencilerin akademik basarilart ve
diisiinme elestirel diigiinme becerileri {izerinde etkisinin olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

26 Overmyer G.R (2014). Matematik Nicel Ters Yiiz Smf/ Universite Bu ¢alisma iiniversitede 6grenim goren 35 6grenci ile
geleneksel Ogrenci/35 matematik dersinde Ters Yiiz Sinif modeliyle geleneksel
yontem/ Bagar1 yontemin karsilastirilmasi ile yari1 deneysel yontem

kullanilarak yapilmstir. Aragtirmanin sonucunda Ters Yiiz
Sinif modelinde 6grencilerin basarisinda ¢ok az bir fark
olusmustur.

27 Gross A.L (2014). Edebiyat Nicel Ters Yiiz Sinif/ Lise Bu ¢alisma edebiyat egitimi goren 12. Simif 6grencilerinin
geleneksel Ogrenci/42 Shakespear okuma metinini anlama {izerine Ters Yiiz Sinif
yontem/ basari ile geleneksel yontem karsilastirilarak yapilmistir.

Okudugunu anlama da ve derse karsi ilgide Ters Yiiz Simif
modeliyle geleneksel sinif arasinda fark olmadigi
gOrlilmiistiir.

28 Torkelson V (2012). Kimya Nicel Ters yiiz/ basari Lise Bu ¢aligsma lisede 6grenim goren 45 6grenci tizerinde kimya

Ogrenci/45 dersinde Ters Yiiz Sinif modeliyle hazirlanmis kimya el

kitab1 temelinde siirdiiriilmiistiir. Ters Yiiz Simif modelinin
Ogrencilerin basarisinda ¢ok etkili olmadig1 sonucuna
ulagilmstir.




¢LT

29 Merrill J.E (2015). Matematik/fen Nitel Ters ytiz/ Ogretmen/12 Bu ¢alisma lisede dgretmenlik yapan 12 tecriibeli
Ogretmen ogretmenle gergeklestirilmistir. Ogretmenler simflarin ters
deneyimi yiiz edilmesinden ¢ok memnun kalmiglardir. Fakat bu

yontem 6grencilerin basarisina katkida bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir.

30 Martin A.G (2015). Matematik Nicel Ters yiiz/ Basari Orta Okul Bu ¢aligma orta okul 6grencileri lizerinde Ters Yiiz Sinif ile

Ogrenci/75 geleneksel yontemin basartya etkisini incelemek iizere
yapilmustur. Ters Yiiz Siif yonteminin bagartya etkisi
gozlemlenmemistir.

31 Wiley B.M (2015). Matematik Karma Ters yliz / Basar1 | Orta Okul Bu ¢alisma ortadgrenimdeki 115 6grenci iizerinde Ters Yiiz

Ogrenci/115 Sinif ve geleneksel yontemin bagariya etkisini incelemek
iizere yapilmustir. Ogretmenler geleneksel yontemi
kullanmaya devam ettiklerini ve bu yeni yontemi daha fazla
kullanamayacaklarini belirtmiglerdir.

32 Sun Z (2015). Matematik Nicel Ters yiiz/ 6z Universite Bu ¢aligma Ters Yiiz Sinif modelinin 6z yonetimli 6grenme
yonetimli Ogrenci/151 ve basari lizerine etkisini iniversitede 6grenim goren 151
O6grenme/Basari 6grenci lizerinde nicel galisma yapilarak 6l¢iilmiistiir.

Sonugta Ters Yiiz Sinif yontemi basariy1 ve 6z yonetimli
6grenme iizerinde etkisini olumlu yénde artirmistir.

33 Grabau C.R (2015). Biyoloji Nicel Ters yliz/ Universite Bu ¢aligmada tiniversitede biyoloji 6grenimi goren 23
motivasyon/ Ogrenci/23 ogrenci ile Ters Yiiz Sinif modelinin tutuma ve akademik
akademik basari basariya etkisi incelenmistir. Ters Yiiz Sinif modelinin

tutuma olumlu yonde etkisi oldugu gézlemlenmistir.

34 Dafoe K. R (2016). Matematik Nitel Ters Yiiz Sinif/ Ogretmen/2 Bu ¢alisma Ters Yiiz Sinif modelinin 6gretmen 6grenci
ogretmen d6grenci | Lise Ogrenci/6 | iliskisi iizerindeki etkisi, 6grencilerin bilissel, davranissal ve

iligkisine etkisi

duygusal gelisimlerin etkisini incelemek {izere 2 6gretmen
ve 6 6grenci ile nitel yontem kullanilarak; rdportaj, giinliik
sinif gdzlemine dayali alan betimlemesi notlarindan
olugmaktadir. Sonug olarak dgrencilerin tutumlarinda
yiikselme ve 6gretmenleriyle olan iliskilerinde de artma
goriilmiistiir.
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35 Moran C.M (2014). Ingilizce Karma Ters Yiiz Smf/ Ogretmen/2 Bu ¢alisma ortaokulda gdrev yapan 2 6gretmen ile onlarin
Bilissel, Ogrenci/183 183 6grenci tizerinde Ters Yiiz Sinif modeliyle geleneksel
davranigsal, yontemin dgrencilerin bilisel, davranigsal ve duygusal
duygusal gelisime gelisimine etkisini incelemek tizere karma yontem
etkisi kullanilarak yapilmstir. Sonug olarak 6gretmenler birebir

ogretme ortamini tercih ederken kalabalik siniflarin bu
yontemi uygulamada engel teskil ettigini sdylemislerdir.
Calisan 6grenciler i¢in yontem faydali olurken az galigan
ogrenciler i¢in olumlu sonuglar ¢ikmamustir.

NO | Yazar(lar)./ Yaym Yil/ | Ders Tiirii Arastirma Incelenen Orneklem Sonuclar

Adr Yontemi Degiskenler Diizeyi Sayis1
1 Demiralay R (2014). Soyal/Biyoloji/F | Nitel EDOO modelinin | 17 Bu ¢aligma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Istanbul'da

izik/Fen/Matem benimsenmesi Ogretmen/17 ozel bir okulda yapilmistir. Ogrenciler acisindan 6grenmeyi

atik/Beden/Tiirk Ogrenci/4 aktiflestiridigi, 6n 6grenmenin saglandigi, 6grenciler

Dili/Ingilizce/T Veli/ 2 acisindan yararlt oldugu, 6gretmenler agisindan ise

irkce Yonetici karmasik oldugu, ig yiikiinii artirdig , sayisal derslerin sdzel
boéliimlerine uygun oldugu, kurumsal anlamda
uygulanmasina iliskin yeterince destek verilmesi gerektigi
gbzlemlenmistir.

2 Ekmekei E (2014). Ingilizce Karma Ters yiiz/ Yazma | Universite Bu galisma 2013-2014 egitim 6gretim y1l1, On Dokuz
becerileri Ogrencisi/43 Mayis Universitesi ingiliz dili hazirlik sinifinda okuyan 43

ogrenci tizerinde Ters Yiiz Sinif yontemi kullanilarak
yazma becerileri test edilmistir. Sonug olarak Ters Yiiz
Sinif modelinin &grencilerin yazma becerilerine geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

3 Turan Z (2015). Bilgisayar Karma Ters Yiiz Smuf Universite Bu ¢aligma Atatiirk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi

Yontemi /
Akademik Bagari/
Motivasyon/Biliss
el yiik

Ogrencisi/116

boliimiinde 6grenim goren 116 dgrenci lizerinde karma
yontem kullanilarak Tes yiiz sinif yonteminin dgrencilerin
tutumlarina, akademik basarilarina etkisi incelenmis. Sonug
olarak bu yontemin tutum ve akademik basarilarina olumlu
yonte etki ettigi , biligsel yliklenmelerinin diistiigii ve
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ogrencilerin bu yontem hakkinda olumlu goriislere sahip
oldugu goriilmiistiir.

Sirakaya D. A (2015).

Bilimsel
Aragtirma
Yontemleri

Karma

Akademik basar1/
Motivasyon/ Oz
Yonetimli
O0grenme
Hazirbulunuslulu

gu

Universitedgre
ncisi/66

Bu aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim dénemi Ahi Evran
Universitesi Psikolojik danismanlik ve rehberlik boliimiinde
6grenim goren 66 dgrenci ile Ters Yiiz Sinif yonteminin
Akademik basari, tutum ve 6z yonetimli 6grenme
hazirbulunusluluguna etkisi incelenmistir. Bilimsel
aragtirma yontemleri dersinde yapilan aragtirmada sonug
olarak deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu, 6z yonetimli
6grenme hazirbulunuslulugunda anlamli bir fark ¢ikmazken,
deney grubunun tutum diizeyi kontrol grubundan daha
yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin yontem iizerindeki
goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Koroglu Z. C (2015).

Ingilizce

Karma

Ters Yiiz Smf
modeli/ Konusma
Becerisi

Universite
Ogrencisi /48

Bu ¢alisma Gazi iiniversitesi Ingilizce dgretmenligi birinci
siifta 6grenim goéren 48 dgrenci lizerinde Ters Yiiz Siuf
yonteminin akicilik, kelime dagarcigi ile dilbigisi ve
dogruluk teleffuz alanlarinda anlamli derecede gelisme
gdsterdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin Ters Yiiz
Sinif modeline kars1 olumlu tutum gelistirdikleri de
gbzlemlenmistir.

Cukurbasi B (2016).

Bilisim
Teknolojileri

Karma

Basar1/
Motivasyon

Lise
Ogrencisi/43

Bu ¢aligma 2015-2016 egitim 6gretim doneminde Bartin
ilinde meslek lisesi 10. Sinifta 6grenim géren 43 Ggrenci ile
Ters Yiiz Smif modelinin akademik basar1 ve tutuma olan
etkisi incelenmis sonug olarak deney grubundaki
ogrencilerin tutumlarinda ve akademik basarilarinda
yiikselme oldugu, 6grencilerin yonteme iliskin olumlu
goriisleri oldugu goriilmiistiir.

Topalak S (2016).

Piyano

Karma

Cevrilmis
Ogrenme modeli /
Piyano 6gretimi

Universite
ogrencisi/11

Bu galisma 2015-2016 dgretim yilinda KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi'nde farkli boliimlerde 6grenim goren 11 dgrenci
olusturmaktadir. Sonug olarak Ters Yiiz Sinif modelinin
dogru ritimle ¢alabilme, kabul edilebilir bir tempoda
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calabilmede deney grubu yoniinde olumlu etkisi oldugu,
aragtirma grubunun video-gevrimigi destegi 6zgiiveni
kazandiran bir egitim araci1 olarak gordiikleri ¢evrilmis
6grenme modelinin unutmayi 6nledigi, daha ¢ok uygulama
yapabilme firsat1 sagladigi , bireysel hizda 6grenmeyi
gerceklestirdigi , gorsel ve isitsel hafizay: gelistirdigi ve
tutumu artirarak derse aktif olarak katilma imkan1 sagladigi
goriisleri belirtilmistir.

8 Kaya M.F (2018). Egitim/Tiirkce Nitel Temel Dil Ilkokul 4. Ilkokul 4. Smif 6grencilerine yonelik Tiirkge dersinde 9
Becerileri Smif hafta 45 saat siiren aragtirmada arastirmaci 6grencilerin dil
Ogrencileri/24 | gelisimi becerilerinde TYS modelinin roliinii
incelemistir. Aragtirmada eylem deseninde tasarlanmustir.
Sonug olarak TYS 6grencilerin temel dil becerilerinin
gelisiminde olumlu sonuglar vermistir.
9 Okmen B (2020). Egitim/Ingilizce | Karma Akademik Bagari/ | Ortaokul 5. Aragtirma Ortaokul 5. Sinif 6grencilerine uygulanmis ve
Oz Diizenleme S f akademik basarilarinda olumlu yonde etkileri olurken 6z
Ogrencileri/18 | diizenlemeninin ortam bilesininde ¢ok fazla etili olmadig1
ama motivasyon, 6zyeterlilik, zaman yonetimi ve strateji
bilesenlerinde olumlu yonde degisiklik oldugu goriilmiistiir.
10 Giindiiz A.Y (2020). Ogretim Karma Akademik Universite Arastirma Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri béliimiinde
Tasarimi Basar1/Ogrenme Ogrencileri/ okuyan 74 6grenci iizerinde denenmistir. 14 hafta siiren
Gorevlerinin 74 aragtirmanin sonucunda deney grubu dgrencilerinin kontrol
Tamamlanma grubuna gore gevrimigi etkinliklere katiliminin yiiksek
Diizeyi olmustur. Oyunlastirmanin akademik basariya olumlu etkisi
de bir bagka sonugtur
11 Duman I (2019). Temel Bilgi Yari Akademik Basari/ | Universite Aragtirma 6zel egitim boliimiinde egitim géren 84 6grenci
Teknolojileri Deneysel/ 3x2 | Ogrenme Ogrencileri/ tizerinde yapilmistir. Aragtirma sonucunda hem etkinlik
faktoriyel Motivasyonlar1 84 temelli 6grenmenin hem de ter yiiz sinifta etkinlik temelli
desen 6grenmenin akademik basariy1 artirdig1 goriilmiistiir ancak

ne gelenksel diiz anlatim ydnteminin, ne etkinlik temelli
ogretimin ne de Ters Yiiz Siif etkinlik temelli 6gretimin
motivasyon iizerinde anlamli diizeyde etkilemedigi
sonucuna ulasilmistir.
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12 Yildiz Y (2017). Fliit Egitimi Deneysel Akademik Basari/ | Universite Arastirma miizik 6gretmenligi programinda 6grenim goren
Performans/ Ogrencileri/30 | L II. IIL. IV. Smif 6grencilerinden segilen 30 6grenci
Motivasyon olusturmaktadir. Caligma 10 hafta siirmiis ve sonug olarak

deney grubu 6grencilerinin akademik basari, performans
basarisi ve ¢algi dersine yonelik motivasyonlarinda kontrol
grubuna gore anlaml bir artis olmustur.

13 | Oz. G.0 (2019). Hemsirelikte Karsilastirma | Ogrenci Basaris1 | Universite Arastirma saglik bilimleri fakiiltesi, hemsirelik béliimde

Liderlik Ogrencileri/ egitim alan 40 6grenci lizerinde uygulanmistir. Aragtirmada
40 elde edilen sonuglara gore Ters Yiiz Smifi grubunun 6dev,
final ve ders basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmuistir.

14 Deniz H.K (2019). Matematik Karma Ogrenci Basarisi/ | Ortaokul 6. Aragtirma 8 hafta ve ortaokul 6. Sinifta 6grenim goéren 75
Kalicilik/Problem | Sif 6grenci lizerinde uygulanmistir. Deney I grubunda oyun
Co6zme Becerisi/ Ogrencileri/ destekli Ters Yiiz Sinif uygulamalariyla, deney 1l grubunda
Problem Cozmeye | 75 etkinlik destekli Ters Yiiz Simf uygulamalariyla ve kontrol
Yonelik Yansitici grubunda da mevcut programla ders islenmistir. Calisma
Diisiinme Becerisi sonucunda oyun temelli ve etkinlik temelli ter yiiz sinif

modeli uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zmeye
yonelik yansitict diisiinme becerilerinde olumlu katkilart
oldugu saptanmustir.

15 Yurdagiil C (2018). Programlama Karma Oz Universite Arastirma bilgisayar boliimiinde 6grenim goren 35 6grenci
Yeterlilik/Katihm | Ogrencileri/35 | iizerinde uygulanmistir. Uygulama sonucunda ters yiiz
/Tutum edilmis siif yaklagiminin dgrencilerin programlamaya karsi

0z yeterliliklerine olumlu yonde etkisi ooldugu goriilmiistiir.

16 Bursa S (2019). Sosyal Bilgiler Karma Akademik Basar1/ | Ortaokul 5. Aragtirma ortaokul 5. Sinifta 6grenim goren 57 6grenci
Sorumluluk Siuf iizerinde uygulanmis ve 10 hafta siirmiistiir. Arastirma
Diizeyi Ogrencileri/ sonunda deney grubunun kontrol grubuna gore akademik

57 bagar1 ve sorumluluk diizeyi yoniinde anlamli farklilik
gOrilmiistiir.

17 Erdogan E (2018). Sosyal Bilgiler Nitel Akademik Bagari/ | Ortaokul 6. Aragtirma ortaokul 6. Smifta 6grenim goren 21 6grenci
Kiiltiirel mirasa Siuf iizerinde uygulanmis ve 9 hafta siirmiistiir. Ogrencilerin
duyarlilik Ogrencileri/ akademik basarilar1 anlamli artis gdstermistir. Ogrencilerin
degerine yonelik | 21 sosyal bilgiler dersine yonelik algilari da gelisme

algt

gostermistir.
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18 Aycigek B (2018). Ingilizce Yari deneysel | Derse Lise Arastirma 45 lise 6grenci lizerinde uygulanmis ve 8 hafta
Katilim/Akademi | Ogrencileri / stirmiistiir. Caligma sonunda deney grubu akademik bagari
k basar/Sinif 45 diizeyi kontrol grubuna gore yiiksek oldugu gorilmiistiir.
yasam algilar Derse katilim diizeylerinde de deney ve kontrol grubu

arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bazi
alt boyutlarda kontrol grubu lehine anlamli farkliliklar
goriilmiistiir. Simif yasam algis1 diizeyinde deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli farkliliklar gbzlenmistir.

19 Kansizoglu H.B (2018). Tiirkce Karma Ust bilissel Ortaokul 7. Arastirma 55 ortaokul dgrencisine 8 hafta siireyle
farkindalik Siuf uygulanmis ve sonug olarak Ters Yiiz Sinif modeline dayali
diizeyi/ Yazma Ogrencileri/ Ogretim yapan deney grubunun kontrol grubuna gore hikaye
basarisi/ Kaygi 55 yazma becerileri ve listbilissel yazma farkindalik

diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

20 Oziidogru M (2018). Ogretim ilke ve | Karma Basar/ Simif Ogretmen Aragtirma Ege bolgesi’nde bir devlet {iniversitesinde 56

Yontemleri ortami algisi aday1/ 56 Ogretmen adayina 11 hafta siireyle uygulanmis ve sonugta
ters yiliz 6grenme grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
basar1 puanlarinin ve final notlariin geleneksel grupta yer
alan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir.

21 Goksu D. Y (2018). Ingilizce Karma Akademik Bagari/ | Ortaokul 5. Arastirma ortaokul 5. Simifta §grenim goéren 60 dgrenciye
Ogrenme Kaygis/ | Smif uygulanmis ve sonug olarak Ters Yiiz Sinif modelinin
Tutum ogrencileri/ 60 | uygulandigt deney grubu 6grencilerinin akademik bagart

diizeylerinin, tutumlarinin ve kaygi diizeylerinin olumlu
yonde arttig1 goriilmiistiir.

22 Demir E. G (2018). Fen Bilimleri/ Karma Akademik Basari/ | Ilkokul 4. Aragtirma ilkokul 4. Sinifta 6grenim goéren 60 6grenci

Sosyal Bilgiler Planlama Siuf iizerinde uygulanmis ve 4 hafta stirmiistiir. Arastirma

ogrencileri/ 60 | sonuglar Ters Yiiz Siif modeline dayali uygulamalarin
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik
akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir artis gosterdigi
gOrilmiistiir.

23 | Oztiirk M (2018). Ingilizce Karma Oz-Diizenleyici Universite Aragtirma iiniversitede dgrenim goren 12 dgrenci iizerinde
Ogrenme Ogrencileri/ bir donem boyunca uygulanmig ve sonug olarak TYS
Becerilerinin 12 modeliyle tasarlanan yabanci dil dersinde 6grencilerin 6z-

Gelisimi
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diizenleyici 6grenmesinin degisken bir durum izlese de
gelismis diizeylere ¢ikabilecegi gozlemlenmistir.

24 Tyitoglu O (2018). Ingilizce Karma Akademik Universite Arastirma iiniversitede 6grenim goéren 41 6grenci iizerinde
Basari/Tutum/Oz Ogrencileri/ 41 uygulanmis ve ¢alismanin sonucunda Ters Yiiz Sinif yonteminin
yeterlilik inanglart diiz anlatima dayah 6gretim yapilan geleneksel siniftan Ingilizce

basarisini artirmada, tutum ve 6z yeterliligi gelistirmede daha etkili
oldugunu gdstermistir.

25 Koroglu Z. C (2015). Ingilizce Karma Konusma Becerileri | Ogretmen Aragtirma 48 0gretmen aday1 lizerinde 8 hafta siireyle uygulanmig

Adaylari/ 48 ve ¢alisma sonunda deney grubu dgrencilerinin konusma
becerilerinde anlamli derecede gelisme gosterdikleri goriilmiistiir.

26 Topan B (2019). Istatistik Okur Nitel Ogretim Ortaokul Aragtirma 51 7. Siuf 6grencisi lizerinde ve bahar déneminde

Yazarlig1 Uygulamalari Ogrencileri/ 51 gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda Ters Yiiz Sinif modeline
gore yiiriitiilen uygulamalarin deney grubundaki 6grencilerin
istatistik okur yazarlig1 seviyelerinde anlamli etki gosterdigi
gorilmiigtiir.

27 Boyraz S (2014). Ingilizce Karma Akademik Basart/ Universite Arastirma 86 tiniversite 6grencisine uygulanmis ve konuyu tersine
Kalicilik Ogrencileri/ 86 egitim yontemi ile alan 6grencilerin akademik basarilar1 geleneksel

egitim ile alan kontrol grubundan yiiksek ¢ikmustir.

28 Genger B. G (2015). Sosyal Bilgiler Nitel Uygulanabilirlik Ogretmen Arastirma Istanbul’da 6zel bir okulda yapilmis, vaka incelemesi
yontemiyle okulun sosyal bilgiler 6gretmeniyle goriismeler
yapilmis sonug olarak ders materyali hazirlama ve grenciye
sunma konularinda dgretmenin is ylikiiniin arttig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6grenmede daha aktif rol aldiklar1 da goriilmiistiir.

29 Aydin B (2016). Egitimde materyal | Nicel Akademik Basart, Universite Aragtirma iiniversitede 6grenim géren 44 6grenci ile 11 hafta

Tasarimi ve Odev/Goérev Stres ogrencileri/ 44 boyunca yiiriitiilmiis ve sonug olarak deney grubuna ait akademik

kullanimi Diizeyi, Ogrenme basar1 puanlar1 kontrol grubuna gére anlamli diizeyde yliksek
Transferi oldugu goriilmiistiir. Odev/gérev stre diizeyi deney grubunda
anlamli diizeyde diisiik ¢ikarken 6grenme transferi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir.

30 Kara C. O (2016). Klinik Egitimi Nitel Memnuniyet Universite Arastirma tip fakiiltesinde donem 5’te staj yapan 127 6grenci ile

Diizeyi/ Ogrencileri/ 127 | gergeklestirilmistir. Ters Yiiz Stmf yontemini degerlendirmek

Uygulanabilirligi

tizere anket uygulanmis ve sonug olarak 6grenciler yontemden
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memnun kalmislar ve diger stajlarda da uygulanmasini
istemislerdir.

31

Ceylaner S (2016).

Ingilizce

Karma

Oz Yoénetimli
Ogrenmeye
hazirbulunusluk/
Tutum

Lise dgrencileri/
46

Calisma lise 9. Sinifta 6grenim goren 46 dgrenci ile 8 hafta
stirmiistiir. Calisma sonunda 6zydnetimli 6grenmeye
hazirbulunusluklarinda ve Ingilizce dersine yénelik tutumlarinda
deney grubu lehinde anlamli farklilik bulunmustur.

32

Yavuz M (2016).

Paket
Proglamlama

Karma

Basari

Lise
Ogrencileri/ 27

Aragtirma lisede 6grenim goren 27 dgrenci ile yapilmustir.
Caligmanin sonunda elde edilen bulgular deney ve kontrol
grubundaki dgrencilerin puanlarinin farklilasmadigini gostermistir.

33

Umutlu D (2016).

Ingilizce

Nicel

Yazma Basarisi

Universite
Ogrencileri/ 127

Aragtirma {iniversitede 6grenim goren 127 6grenci ile 6 deney ve 1
kontrol grubunda uygulanmstir. Sonug olarak gorsel materyal ve
yazi ayni anda sunulup arkasindan sesli agiklama gelen video
dersini sistem kontrollii bir biitiin sunum halinde ¢alisip sonra ilgili
sorular1 cevaplandiran dgrencilerin ve kontrol grubu 6grencilerine
basaris1 daha yiiksek cikmistir. Ogrenme stillerinin, 6grenme
Ozerkligi seviyesinin ve elestirel diislinme becerisi seviyesinin ters
yiiz edilmis sinif modelinde yazma becerisi lizerinde anlamli bir
etkisi goriilmemistir.

34

Saglam D (2016).

Ingilizce

Nicel

Akademik Basar1/
Tutum

I:Jniversite
Ogrencileri/ 56

Aragtirma {iniversitede 6grenim goren 56 dgrenci ile 6 hafta
stireyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda Ters Yiiz Simf
modelinin deney grubu 6grencilerinin akademik bagarilari ve
tutumlari iizerinde kontrol grubuna gore olumlu yonde etkileri
oldugu goriilmiistiir.

35

Ozcan 1. (2021)

Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi

Nicel

Akademik Basar1/
Tutum

Ortaokul
Ogrencileri/203

Aragtirma ortaokulda 6grenim goren 203 6grenci tizerinde 7 hafta
uygulama ve 2 hafta da degerlendirme olmak iizere toplam 9 hafta
stireyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda Ters Yiiz Simf
modelinin deney grubu 6grencilerinin akademik bagarilari ve
tutumlart iizerinde kontrol grubuna gére olumlu yonde etkileri
oldugu goriilmiistiir.
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